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El6szo

A kotet egy vélogatas, cimét az Uj Pedagdgiai Szemlében
megjelent szerkeszt6i jegyzet inspiralta. Tartalmat 2018-
2024 kozotti idészakban sziiletett irasaim adjak. Ez id6
alatt hazankban az oktatds terén szdmos valtozas ment
végbe, Uj jogszabalyok mddositottak a koz- és felsdoktatas
muikodését, atalakult a fenntartdi rendszer, kdzpontositot-
tak és modositottak a két teriilet iranyitasat és finansziro-
zasat, a pedagogus-foglalkoztatas 4j rendje 1épett életbe. ‘ \
Uj tantervek, tankonyvek jelentek meg, médosultak az - “A
er“ett’segl..kovetel{nenyek, atala.kult a tanarképzés struktu- \\\\\m%,mm |

raja és kovetelményrendszere is.

A kotetben szerepl6 irasok harom nagy tartalmi egység-
ben, és sajatos, keretes szerkezetben jelennek meg. Az els6 csoportban 1év6 irasok, amelyek
a hazai oktatdsi viszonyok jellemzéit, véltozasait titkrozik, alkotjak a kotet ,kereteit”, ha
tetszik: tarsadalmi, kozpolitikai kontextusat. Ehhez a tartalmi egységhez tartozik a kotetet
indité a Nézépont rovat, valamint a kétetet zard Szerkesztdi jegyzetekben talalhaté publi-
cisztikak, illetve a kozolt Interjiik. A kotet masodik nagy tartalmi egységét a hazai torté-
nelemoktatds jelenségei és dilemmai, illetve az ezzel is Osszefiiggd, a demokrdcidra nevelés
kérdéskoréhez kapcsolodoé tanulmanyok és programtervek alkotjak. A harmadik egységet
a dramapedagogidval 6sszefiiggo irasok teszik ki.

A kotet irasai tartalmi és mufaji tekintetben is valtozatosak, hiszen a publicisztikai
irdsok és a tanulmanyok mas-mds megkozelitést mutatnak. Az irasok mindegyike meg-
jelent vagy tanulmanykétetben, vagy folydiratban. Az eredeti megjelenés helyét és idejét
a cimhez kapcsolodo labjegyzetek jelzik. A labjegyzetek néhol arra is utalhatnak, ha az
itt megjelent valtozat valamilyen tekintetben eltér a mar megjelent irasmiit6l.

A torténelemoktatdssal foglalkozd irasokat meghatarozzak a zsido-keresztény, a
gorog-romai értékek, humanista elvek, a felvilagosodas alapgondolatai és a XIX. szazad
uralkodé eszméi, valamint a nemzeti és eurdpai identitas osszekapcsolodasa. Megla-
tasom szerint a jelen és jovO tarsadalompolitikai kihivasai olyan torténelmi muveltség
kialakitasat teszik sziikségessé, amely integrativ szemléletd, és kiemelt szerepet tulajdo-
nit a tarsadalmi szolidaritds, a demokracia iranti elkotelezettségnek, azaz magaba fog-
lalja az dllampolgari kompetencia alapelemeit.

Az irasok azt a nézetet képviselik, hogy a térténelemtanitds hagyomanyos modellje nem
vértezi fel kellden a tanuldkat azzal a tudassal, hogy szembenézzenek korunk nagy glo-
balis kihivasaival, a mai demokratikus tarsadalmak sokszintségével és bonyolultsagaval.
Meggy6z6désem, hogy a torténelem tanitdsa soran torekedni kellene arra, hogy a torté-
nelmi problémak, jelenségek a maguk Osszetettségében jelenjenek meg, a torténelmi sze-
mélyiségeknél mell6zni kellene a leegyszertsité (fehér/fekete) mindsitéseket, erdsiteni kell
a mult megértését elsegité torténelmi empatia fejlesztését, valamint az arnyalt vélemé-
nyek megfogalmazasat.
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Az eredményesség érdekében kozéppontba kell allitani az emlékezéskultira komplex ér-
telmezését (torténetiras, emlékhelyek, személyes torténetek), tovabba az iskolai torténelem-
tanitasnak inkabb a didkok vilagahoz, érdeklodéséhez kell igazodnia. Rugalmasabba kell
tenni a tantervi tartalmak kijelolését, hogy a tradicionalis nemzeti kulturalis kodrendszer
atorokitése és a tanulok érdeklddésének motivalo ereje szervesen Osszekapcsolhato legyen.
Tobb figyelmet kell forditani a mindennapokban megjelend, nem egyszer bonyolult térsa-
dalmi, politikai (pl. erds dllami rendszerek megjelenése) és szellemi kihivasaira (pl. ellennar-
rativak, tudomanytalan megkozelitések, nyelvpolitikai kiizdelmek, ,egybites” propaganda).
E folyamatban nagyobb figyelmet kell kapjon a pedagogiai autonomia és a helyi innovacios
torekvések segitése, az 0j szemléletii osztalytermi praxis tamogatasa.

A torténelemoktatassal foglalkozo irasokbdl az aggodalom is kitetszik, mivel az elmalt
évtizedben — Osszefiiggésben a multért folyd emlékezetpolitikai kiizdelemmel, a hazai
kozélet elsekélyesedésével, a politikai kozbeszéd eldurvulasaval, a mindennapi pedagogi-
ai gyakorlat problémaival, a f6lilrdl elrendelt Gj kulturalis hegemonia megteremtésének
szandékaval - olyan jelenségek erésodhettek fel (pl. monopolisztikus és ismeretkdzpontu
szemlélet, az eurépai értékrend héttérbe szorulasa), amelyek egy kedvezétlen forgatokony-
vet vetitenek eldre. Olyat, amely a korabbi évtizedekben elért modernizacios eredmények
(pl. multiperspektivikus latasmod, kompetenciakézpontu és tevékenységalapu tanulasi
gyakorlat) mellékvaganyra terelésével jarhat.

A demokrdcidra nevelés kérdése a 2010-es évek kozepétol keriilt az érdeklédésem ko-
zéppontjaba, Osszefliggésben a hazai kozallapotok valtozasaval — az egyre inkabb vezér-
elvii kormanyzati miikodés er6sodésével —, illetve az EFOP program keretében készitett
Demokraciara nevelés projektnap fejlesztési munkai nyoman.

A rendszervaltozas azt az igéretet is hordozta, hogy az egyparti diktatura felszamo-
lasa 4j lendiiletet és széleskorti lehetéséget teremt az n. alattvaléi 1ét felszamoldsara, a
megszakitott szabad polgarosodas folytatasara. Sokan biztunk abban, hogy a megvalto-
zott politikai, tarsadalmi, gazdasagi viszonyok és az oktatasi feltételek majd hatékonyan
tamogatjak az ontudatos kozemberek ,tomeges” megsziiletését. Sajnalatos, hogy a ne-
gyedszazados elképzelések nem valtak valora. A kialakult helyzet bizonyara visszavezet-
het6 arra, hogy a rendszervaltozast kovetden elmaradt a gazdasagi felemelkedés, hattérbe
szorultak az egyéni kezdeményezések és a civil dsszefogds fontossagaba vetett hit. Ujra-
éledtek a tradicionalis személyi fiiggésre épiilé viszonyok, a tarsadalom tagjainak tobb-
ségében csokkent a demokratikus miikodési rend iranti elkotelezettség. Ez a tarsadalmi
kozérzet tiikrozédik az oktatas vildgaban is, miként azt a kotetben megjelend kutatdsi
eredmények jelzik. Az iskola tudatos allampolgari magatartds helyett inkabb (kéz)poli-
tikai érdektelenségre, tarsadalmi kozonyre, apatiara nevel. A diakok a politikai lehetdsé-
geiket nemcsak hogy nem ismerik, de igazabol nem is akarjak megismerni, vagyis felte-
hetGen felnéttként a politikai jogaikat csak formalisan kivanjak/tudjak majd gyakorolni.

Az elmult fél évszazad a dramapedagdgia hazai térnyerésének és intézményesiilésének
idészaka. A drama eszkozeivel torténé személyiségformalas, amely a diakok aktiv, jatékos
tevékenyégére épiil, a hetvenes-nyolcvanas években még csak a kozmiivel6désben volt jelen.
A 90-es évek kozepétdl a drama bekertilt a hivatalos kozoktatasba, a Nemzeti alaptanterv-
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be, a kerettantervekbe és az alapfokd miivészetoktatds rendszerébe. A kovetkezd évtized-
ben elébb a kétszinti érettségi vizsga, majd a felsGoktatas (tanarképzés) szerves részévé is
valt. Ezt kovetéen dramapedagdgiai doktori képzések elinduldsaval, az MTA PB Dramape-
dagdgiai Albizottsaganak megalakulasaval a tudomany vilaganak latéterébe is bekertilt.

Eletemben és munkdmban a drdmés tevékenységek fél évszdzada jelen vannak. Nem is tu-
dom, van-e még szakmai palyamnak ilyen tartds és sokrétii eleme, erds emocionalis hozadé-
ka... Ez nem egyszer(ien szakmailag j6 produktumok, el6adasok létrehozasat jelenti, vagy iz-
galmas tudomdnyos-mtvészi kihivasok sorozatat (bar azt is), hanem olyan kozosségi élmény
létrejottét, amely a folyamatos tanulds és értelmes alkotomunka egyik 6sztonz6jévé valt.

A kotetben Osszegytjtve megjelend szerkesztdi jegyzetek szubjektiv reflexiok a hazai
kozpolitikai, oktatasi valamint a pedagogia vilagaban érzékelhetd folyamatokrol, jelen-
ségekrdl, illetve a bekovetkez6 valtozasokrol. Elsddlegesen azzal a céllal fogalmazddtak
meg, hogy segitsék el6 a parbeszédet iskolak, pedagdgusok, vezetdk, oktatasiranyitok
kozott. Tovabba azért, hogy valamilyen hidat képezzenek a hazai és nemzetkozi tudo-
many vilaga és a mindennapok pedagdgiai gyakorlata kozott. A reflexiok nem a meg-
fellebbezhetetlen igazsdgok kimondasara torekedtek, és nemcsak a politikai kommu-
nikacid altal elvart vildgot, az un. ,tisztaszobat” kivantak bemutatni, hanem ,a porta
egészében” lezajlo folyamatokra probaltak ravilagitani. Ennek keretében szamos olyan
reflexio is megjelent, amely a koz-, és oktataspolitika szakszertitlenségére, esetenként
felel6tlenségére, a véllalhatatlan munkakoriilményekre, kommunikacids biivészmutat-
vanyokra, a javakkal val6 gazdalkodas értelmetlenségére reflektalnak — nemegyszer iro-
nikus vagy parabolisztikus formaban. Az irasokban az arnyoldalak mellett megjelennek
a ,végeken” dolgozd pedagdgusok tisztességes helytallasarol, a tehetségek felkarolasarol
és az elesettek tamogatasardl szolo, elismerést kivalté témak és irasok is.

A kotet utolso fejezetét tartalmazd interjiik (pl. NAT, felvételi rendszer, pedagdgusok mun-
kaja) szdmos esetben visszaidézik a kiilonbo6z6 irasokban megfogalmazott gondolatokat,
meglatasokat, kiegészitve személyes élettorténetemre vonatkozé eseményekkel, példakkal.

Szeretnék koszonetet mondani F. Ddrdai Agnesnek, aki mentorként, szerzdtarsként és e
kotet lektoraként széleskorti tudomdnyos felkésziiltséggel, empatiaval, higgadt tandccsal
segitette a torténelemtanitassal foglakozé irasaimat. Koszonet Katona Andrdsnak, egykori
tandromnak és Eck Julia kollégamnak, akik sokoldalu szakmai tuddssal, szerkesztéi ala-
possaggal sokat javitottak irasaim szinvonaldn. Elismeréssel koszonom Foldes Petranak,
hogy az UPSZ szerkeszt6jeként és e kotet egyik lektoraként szakmai-nyelvi tandcsaival
segitette munkamat. Koszonet jar két fiatal szerz6étarsamnak, Korpics Zsoltnak, egykori
kozvetlen munkatarsamnak és Kalocsai Jankdnak, akik odaadassal, nagy szakmai elkote-
lezettséggel dolgoztak velem és sokat tanultam t6liik. Végiil, de nem utolsésorban koszo-
net Takdcs Brigittdnak, aki kozel negyedszazada miiszaki szerkeszt6ként, grafikusként és
tordel6ként potolhatatlan kozremiikodGje irasaim elkészitésének, megjelentetésének.

Koszonet a Szaktudds Kiadonak a kozel 10 esztendeje tart6 folyamatos és mintaszer(
egytttmiikodésért és a szakmai nyilvanossag biztositasaért...

2025. mdjus 15.
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Terebélyes arnyék’

MI és OK. OK és ML E két személyes névmds mar-mar kibékithetetlen ellentétérél szol-
nak évek dta a politikai és kozéleti vitdink. Nincs olyan nap, hogy e szembenallas vala-
milyen szinten, formaban ne jelenne meg a hivatalos vagy perszonalis kommunikacid-
ban. Természetesen kell6 érzelmi telitettséggel és kiiszobszintet meghaladé regiszterben.
A megosztottsag hangsulyozasanak, a mindenkori aktualpolitikai szandékok mellett,
régrol eredé torténelmi gyokerei is vannak. Zivataros torténelemiink bizony terebélyes
arnyékot vet rank.

Magyarorszag a 16. szazad kozepétdl elvesztette 6nallosagat, és elobb az Oszman Bi-
rodalom, majd a 20 szdzad elejéig a Habsburg-dinasztia altal kormanyzott allamalaku-
lat részévé valt. Az 6nallé dllamisag elvesztésével parhuzamosan egy olyan ,,kozép-ke-
let-eurdpai zsdkutcaba” szorult bele, amely kizarta mind a tiszta nyugati, mind a tiszta
keleti allam-berendezkedési modell megvaldsulasi lehetdségét (Sziics Jend: Vazlat Eurd-
pa harom torténeti régidjardl, 1983). A rendi el6jogok és foldesur-jobbagy viszonyrend-
szer a 19. szazad kozépéig fennmaradt, és egy torténelmi térben az id6rél iddre fellangolo
szabadsagkiizdelmekkel - amelyben az idegen uralom kiszolgaldit labancnak, a honi
érdekek harcosait kurucnak nevezték - folyamatos megosztottsaghoz vezetett. Dont6-
en azért is, mert szabadsagharcainkat, felkeléseinket, forradalmainkat leverték, a ,la-
zaddkat” stulyosan megbiintették (kivégzés, borton, kivandorlas, hivatalvesztés stb.), és
a vereségekhez nemegyszer hozzakapcsolddott a kollaboralok, arulok, idegen hatalmak
tigynokeinek aknamunkdja is, jo kornyezetet biztositva a folyamatos blinbakképzéshez.

A felvilagosodas koratol a megosztottsag jabb aspektusai jelentek meg azaltal, hogy
az uralkoddi elit legjobbjai diagnosztizaltak a nyugati-eurdpai centrumhoz viszonyitott
megkésettségiinket, azonban a modernizacids és polgarosodasi folyamatokat — magyar
6nallésag hianyaban - az idegennek tekintett uralkoddi korok feliilrél és sokszor erd-
szakosan kényszeritették ki. Az 1800-as évek elsé felétdl a magyar politikai és szellemi/
kulturdlis elit egyik meghatarozo célkitlizése lett az Eurdpa fejlettebb régidihoz valo
felzarkozas, ami az Osszetett politikai, tdrsadalmi, nemzetiségi, gazdasagi viszonyok
kozepette csak ambivalens mdédon tudott megvaldsulni. Egymast valtogattdk a sikeres
és sikertelen korszakok, s benniik elkeveredve a diszkontinuitas és kontinuitas elemei.
A 19. szazad végén a megkésettség, a megfelelési kényszer és a felemds eredmények — 6sz-
szekapcsolodva az ezeréves torténelmi mult sikereivel és a magyar nép keleti eredetének
mitoszéval - hivtak életre ,,az dldozatisdg, kivdlasztottsig és mdssdg” tarsadalmi tudatal-
lapotat. Ezt — a sikerek és kudarcok hibrid produkcidjaként - az erételjesen romantikus
és retusalt multkép tette lehet6vé (pl. az, hogy a magyarsag egyediil védte a keresztény
Eurdpat), a sikertelenségekért masokat okolt (pl. az ,idegeneket”), és a kudarcok mogott
aruldst, osszeeskiivéseket feltételezett. Megjelent ebben a kozosségi onaltatas is, amely a
korlatozott fiiggetlenséget szabadsagnak, a nagyallamisagot, a Karpat-medencei kulttr-
folényt orokérvénytinek tekintette, a tobb tekintetben zsdkutcas tarsadalmi ,fejlodést”

! Az irds elsé megjelenése: Uj Pedagdgiai szemle, 2021. 9-10. szdm. 5-8.

11



Tanulmanyok - Irédsok - Interjik

pedig sajatos magyar utnak, egyedi innovacionak értelmezte (Bib¢ Istvan: Vilogatott ta-
nulmdnyok II, 604. 0.). A 20. szazad elejére mar komoly ellentét alakult ki a moderniza-
cids és nemzeti onérdek-érvényesitési szandékok kozott. A reformkorban még egymast
er6sitd haza és haladds gondolatat felvaltotta a magyar gondolat és szabad gondolat (Lit-
van Gyorgy: Magyar gondolat — szabad gondolat, 1978) kibékithetetlen ellentéte.

Az elmult 100 esztend6ben a rendszervaltozdsok autokricidabdl (diktatdrabol)
demokréciaba vagy demokraciabdl diktattraba legtobbszor (a nemzetkozi folyamatok
kiséréjelenségeként) fegyveresen és végletekig megosztottan vezették at az orszagot.
A radikalis tarsadalmi-gazdasagi atrendezddéseket, elitvaltasokat nemegyszer faji, osz-
taly-, vagy nemzetiségi alapt binbakképzés, jogfosztas, vagyonelkobzas és vagyonjutta-
tas, egzisztenciavesztés vagy -nyerés, tovabba gettositas, internalas vagy tomeges halalba
kiildés kisérte. Kevés orszaga lehet a vilagnak, ahol egy évszazad alatt 15 orszagvezetd
(pl. miniszterelnok, kiraly, koztarsasagi elnok, kormanyzé, partvezetd) halt meg nem
természetes koriilmények (merénylet, kivégzés, ongyilkossag) kozott vagy emigracio-
ban. Miként az sem lehet a vilag mas tdjain tipikus, hogy tobb olyan hése van a ma-
gyar torténelemnek, akinek életttja sok negativ kritikat érdemelne, de egy adott kiéle-
zett szitudcidban - az orszag hosszutavu érdekeit szem el6tt tartva — a martir szerepet
valasztotta, igy pozitivva téve életpalydjanak megitélését. Persze ellenkezé iranyu élet-
utat is produkalt a sors, hiszen szamos allamférfitinak indulé politikai palyat tort ketté
a hatalmi goég. Tévesen diagnosztizalt vilagfolyam, rosszul megvélasztott szovetségi
rendszer vagy a viharos egyetemes torténelem kovetkeztében.

Komoly traumaként ¢l a mai torténelmi tudatban, hogy az un. torténelmi Magyaror-
szag jelentOs teriileteit elvesztette, tobb millié magyar kisebbségi sorba keriilt, s sorolha-
tok még a vesztes vilaghdboruk, a forradalmak és az ellenforradalmak, a tobbszazezer
magyar zsid6 haldlaval jaré Holokauszt, a kommunista diktattira biineinek kozosségi és
nyilvanos feldolgozatlansaga. A rendszer- és hatdrvéltozasok sorozata szerves moder-
nizacids folyamatok (pl. polgarosodas, iparositds, mezdgazdasagi szabad tarsulds) meg-
szakadasat, csalddok szétszakadasat, a tarsadalmi kohézio és szolidaritds gyengiilését,
a kozos értékrend, a kozbizalom elvesztését eredményezték. Az egymas mellett €16 tradi-
ciondlis hiibéri (alattvaldi) és a szabad polgari mentalitas pedig — elvegyiilve az elfojtott
egyéni és kozosségi sérelmek és félelmek rendszerében - azzal a kovetkezménnyel is jart,
hogy mara kevés olyan csalad akad, ahol az 6s6k kozott ne lehetne talalni rendszervalto-
zasonként ellenkez6 el6jelti hést, aldozatot, aruldt vagy kollaboranst. Az egyéni tulélési
stratégiak ambivalens dllampolgdri attitlidot eredményeztek. Nagyon sokan egyszerre
vartak biztonsagot, egzisztencialis védelmet a hatalomtél, ugyanakkor nem biztak ben-
ne, igy nyiltan vagy rejtetten lazadtak ellene.

A hatalom és az egyes emberek kozotti viszonyrendszerbe legalabb egy évszazad ota
kodolt bizalmatlansag, illetve az elmult szaz esztend6 rendszer- és elitvaltasai az alkal-
mazkodd és kijarasos életstratégiak elterjedését eredményezték, amelyek alkalmazdsa-
kor a tarsadalmi felemelkedést nem az egyéni kvalitasok és szorgalom, a lelkiismeretes
munka, hanem a hatalom képvisel6jének, a mindenkori fénoknek az elvtelen kiszolga-
lasa biztositja. Persze ez legtobbszor csak a formadlis megfelelést jelenti; az alattvaloi 1é-
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tet vallalok a maganélet szinterein mindig is kérlelhetetleniil szidtak a foléjiik helyezett,
megbizhatdsagi alapon kivalasztott kadereket. Mert ez a rendszer nemcsak a gerinceket
torte meg, de melegagya lett az urambatyam-vilagnak is, amelyben szévevényes kapcso-
latrendszerek biztositjak az tigyek olajozott elintézését, és esetleges lebukas esetén a kelle-
metlen kovetkezmények elmaradasat. Erkolcsi tekintetben tovabb rontotta a viszonyokat
a harmincas évek végétél az is, hogy félerésodott a MI és OK mechanizmusaval miikéd-
tetett blinbakképzés — miként Bibo Istvan irja —, hiszen ,,[...] ettdl kezdve szoktik meg
a magyar tdrsadalom széles rétegei azt, hogy nemcsak munkdval és vallalkozdssal lehet
egzisztencidat alapitani, hanem ugy is, hogy valaki mdsnak a madr kialakitott egzisztenci-
djat kinézi maganak, s azutdn az illetét feljelenti, nagysziildit kikutatja, dlldsdbél kido-
batja, iizletét kiigényli, 6t magit esetleg interndltatja, egzisztencidjat pedig birtokba veszi”
(I. m., 633. 0.). A kollektiv megbélyegzés, a kirekesztés és vagyonatrendezés aztan ujabb
lendiiletet kapott a kommunista diktattra kiépiilése soran, amely zardjelbe tette a klasz-
szikus erkolesi normakat, és végletesen Osszekuszalta a tarsadalom onszervezédésének
lehetséges erévonalait — melyeket az 1989/90-es rendszervaltas sem tudott kibogozni.

A rendszervaltasok szinte minden esetben a torténelmi mult Gjrairdsat eredményez-
ték. A multért folyd folyamatos kiizdelemben minden generaci6 ujabb és ujabb értel-
mezési kereteket keresett és kinalt, amelyekben sajnalatosan ujra és Gjra az egyszeri
elgjelvaltasok domindltak. Amit korabban pozitivnak itéltiink meg, az negativ lett, majd
késébb megint forditva gondoltuk. Ez a folyamat pedig nemcsak jelentsen erodalta pél-
daul a torténelemtudomany hitelességét, de egyre inkabb kontrasztolta a nyertesek és
vesztesek, vagyis a MI és az OK szembendllasat. Ahelyett, hogy a kiilonboz6 kozosségi és
egyéni narrativak békés egymas mellett élése mint kiilonos érték jelent volna meg a mult
bonyolult 6sszefiiggéseinek megismerése érdekében. A folyamatok, a szereplék donté-
seinek sokoldalu feldolgozasa, megértése helyett a fehéren-feketén narrald, egyszert és
megfellebbezhetetlen itéletek dominaltak. Ezért is valtak a kozbeszéd és a mindennapok
kulcsfogalmaiva az n. sorskérdések: az aldas és balsors, szabadsag és rabsag, biroda-
lomépités és nemzethaldl, szuverenitas és beolvadas, harc vagy behddolas, felzarkozas
vagy lemaradas, felemelkedés vagy lesiillyedés, egyéni vagy kozosségi érdekérvényesités,
érvényesiilés vagy dnanozossag, fényes karrier vagy szegénység. Meg nem torolt biinok
és jogtalannak itélt biintetések, titkos elhantolasok és iinnepélyes ujratemetések, kibe-
széletlen csaladi és kozosségi traumak és tragédiak, dsszekapcsolodva egy kudarcok adta
kesertiséggel. Mindezek folyamatos gytianyagot biztositottak a MI-6ntudat megerdsité-
séhez, masok — vagyis az OK - zsigeri karhoztatédsahoz és szenvedélyes gytiloléséhez, az
egyéni érdekérvényesités dominancidjahoz és a kozosségi szolidaritas hattérbe szoru-
lasdhoz. Csak kivételes idékben - ilyen 1848 tavasza, 1956 &sze és 1988/89 — jott létre
egyéni érdekeket feliilird, tomeges kozosségi szolidaritas, illetve kivételes személyeknek,
pl. a vagyonanak jelentds részét az erdélyi kultira tdmogatasara fordité Banfty Miklos-
nak vagy a zsidokat megmenté és ezért martirhalalt halt Salkahazi Saranak sikeriilt
onzetlenségbdl, emberségbdl példat adni.

Az évszazadon at ciklikusan foléledd ellentét a nemzeti 6nallosag/fiiggetlenség és a
modernizdacidé kozott a késdbbiekben kiboviilt az un. népi-urbanus szembeallassal, ma-
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napsag pedig a globalizacids szandékok és lokalis érdekek osszetitkozéseként jelenik meg.
Ezért is valt hazdnkban az elmult évtized egyik kozponti kérdésévé az identitaspolitikai
célokat szolgalé emlékezetpolitika, amelynek kozéppontjaban a magyarsag heroikus és
maganyos szabadsagkiizdelmei és aldozati szerepe all (Magyarorszag ,,a kereszténység
véddbastyaja”, ,egyediil vagyunk a german és szlav ’tenger’ kozepén” stb.), és amely az
évszazadok soran megélt érdeksérelmeket érzelmi oldalrél kozeliti meg.

A hetekben lettem figyelmes Sz6cs Géza alig tobb, mint egy évtizeddel ezel6tt fel-
olvasott irasara, amelyben tobbek kozott a kovetkezéket mondja: ,,Tdmogatom a
magyart a magyartalannal szemben és az embert az embertelennel szemben, a bolcsé
partjdan dllok a koporsééval szemben, a megszélalo harangok pdrtjin az elnémult ha-
rangokéval szemben, Ndandorfehérvir pdrtjan Mohdccsal szemben, a velszi bardok pdrt-
jan Edvdrd kirdly ellen, Csingacsguk és a musztdangok pdrtjan a sapadtarciiak ellen, az
aradi tizenhdrmak pdrtjan Haynau ellen, Radnoti Miklés, Szerb Antal és Kardcsony
Bené igazdban hiszek a lélekmérgezéssel, az agymosdssal, a kirekesztéssel és a nem-
zeti onpusztitdssal szemben [...].” Majd erre a kovetkeztetésre jut: ,Meggydzddésem,
hogy a kultiira segithet az elmiilt ezer év okozta kiilsé és belsé sebeket beforrasztani és
csak az segithet ezeket beforrasztani”. (Lasd itt: Mészaros Laszlo és Sz6cs Géza [szerk.]:
A madsodik kecskeméti konferencia, 2009.)

A neves szerz6 szerint a gyengék, elesettek, vesztesek védelme mellett a kultdra le-
het az a varazslatos ragasztéanyag, amely képes orszagunk évszazados megosztottsagat
megsziintetni. Szép gondolat! De kinek a kulttréja oldja majd fel a MI és OK ellentétét?
A hallgatolagos kozmegallapodason és 6nszervezédésen alapuld, szervesen valtozé kul-
tara, vagy a mindenkori hatalom altal uralt kultira, amelynek kanonjat, értékeit és emb-
lematikus képviseldit feliilrél erdltetik rank? Ez utébbi ugyanis nem nemzetegyesitésre,
hanem csak a kulturalis hegemdnia megteremtésére lenne alkalmas. De igazabol arra
sem. Ugyanis orszagunkban a hatalommal szembeni tradiciondlis bizalmatlansag és
a megjatszott alkalmazkodasi mintak gazdag repertodrja miatt eddig minden ilyen tor-
ténelmi kisérlet reménytelen vallalkozasnak bizonyult. J6 lenne tehat, ha a kérlelhetetlen
kultarharcosok foladnak hegemonisztikus terveiket, és szellemi, gazdasagi befolyasukat
az autonom és ontorvényl alkotdk tdmogatdsara, valamint a kiilonboz6 tarsadalmi ré-
tegek egyenl6 kulturalis lehetéségeinek megteremtésére forditanak. Mert ez a joszolga-
lati munka lehet az egyik feltétele a MI és OK feloldasanak, a tarsadalmi megosztottsag
megsziintetésnek, az erkolcsileg is vallalhato identitdspolitikainak. Ma mar mind tobben
juthatnak el ahhoz a felismeréshez, hogy a megosztottsag vég nélkiili fenntartasa csak
az eliteknek kedvez, és valéjaban mindannyian egy dicsé és tragikus, blinos és artatlan,
kusza és szovevényes torténelmi mult sajatos rekvizitumai vagyunk. MI és OK egyarént.
Azaz éppenséggel MIOK, vagy ha igy jobban tetszik, OKMI vagyunk.
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A tavalyi év egyik szokatlan, kozfigyelemmel kisért jelensége volt a pedagégusok (ké-
sébb diakok, sziilok) egy jelentds részének mozgalma, amely polgari engedetlenségi ak-
ciokban, sztrajkokban és tiintetésekben oltott testet.

1) A hagyomanyos iskola vilagszerte valsagba jutott. Az ipari forradalomhoz, a nem-
zetallamok kiépiiléséhez kothetd iskolarendszer hidba ért el eredményeket, mara min-
deniitt az utkeresés jellemzi. Nem mikodik mar a hagyomanyos osztalytermi modell,
amelyben sziiletési évjarat alapjan Osszerakott harmincegynehany gyermeket, szabva-
nyositott tanuldi padok, tantervek, taneszkozok felhasznalasaval a katedran all6 tanari
el6adassal eredményesen fel lehet késziteni a ,,nagybetiis életre”.

2) Megvaltozott a tudas- és tanulasfelfogas. A gyorsan valtozo6 kulturalis és techno-
légiai folyamatok, a mind erdteljesebb tudasverseny, a globalizacié és a digitalizacio, az
informaciorobbands jelentdsen atalakitotta a tudasrol, tanulasrdl vallott kordbbi nézete-
ket, zarojelbe tette az egész életre megszerezhetd tudast, és felértékelte az informacioke-
zelést. Az egyén szamara a legfontosabb elsajatitandd képesség maga a tanulas képessége
lett. Ezért is valt elfogadotta a kompetenciaalapt oktatds, amely a diakokat kordbban
nem ismert problémak értelmezésére és megoldasara alkalmas tudassal kivanja ellatni.

3) Megvaltoztak a munka vilaganak elvarasai. A munkavallalok kritikus gondolko-
dasra, kreativitasra, kommunikdcids és egytittmtikodési készségre akarnak szert tenni,
és ezek elsajatitasaban mind nagyobb szerepet kapnak a nem iskolai keretek, az IKT-esz-
kozok alkalmazasa, a tuddsmegoszto platformok és a tanulasi halozatok. A hisz év mul-
va igazan versenyképes szakmaknak még a nevét sem tudjuk, a rajuk valo felkészités
kvalifikacios elemeit pedig végképp nem ismerjiik.

A korabbi tanuldsi motivacio, hogy aziskolai elvarasok eredményes teljesitése emelkedd
tarsadalmi statust, eldnyosebb gazdasagi poziciokat eredményez, elbizonytalanodott. Az
egyéni karrierutak alakulasat — kiilonosen hazankban - a sz{il6i hazbol ered6 kulturalis
és kapcsolati t6ke sokkal jobban meghatarozza, mint a mindennapos iskolai teljesitmény.
Kutatdsok igazoljak, hogy a munka vildgaban valé sikerességet az iskolai eredményesség
csak husz szazalékban befolyasolja.

4) Differencialédnak a didakok és a sziil6i elvarasok. Az Gj helyzetben szembe kell nézni
azzal, hogy egy osztaly tanul6i nem azonos képességekkel rendelkeznek, és sem az igé-
nyeik, sem a munkastilusuk nem egyforma. Ennek nyoman teret nyert az egyén igényeit
figyelembe vevo perszonalis tanuléi fejlesztési gyakorlat. A korabbi iskolai tanulasi célok
teljesen vilagosak voltak, mert a munka vilagaban egyfajta allandésag érvényesiilt. Ha
valaki évtizedekkel ezel6tt tanarnak, mérnoknek, vegyésznek tanult, egy életen at ezt
csindlhatta. De ennek vége!

' Az iras els6 megjelenése: Orszdgiit online folydirat. https://orszagut.com/kozelet/oktatasi-problematerkep-het-pont-
ban-3833
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A differencialédas nemcsak a tanulok korében jelent meg, hanem a sziilok esetében
is. Id6 és hozzaértés hijan a sziil6k egyre gyakrabban nem nevelési partnernek tekintik
az iskolat, hanem szolgaltatasnak, amelynek az a dolga, mint egy szerviznek, hogy a be-
adott gyerekeket ,javitva, tisztara mosva” adja vissza.

5) Atalakult a hagyoményos pedagogusszerep. Masfél évszézadon at a pedagogusok
voltak a tudasszerzés kulcsfigurai, az egyediili hiteles ismeretforrasok. Mara viszont az el-
varasrendszer modosuldsai kikényszeritették a hagyomanyos oktatoi szerep atértékelését.

A korabbi, dontéen ismeretatadé funkcidval szemben a tanulastamogatd (eligazito,
magyarazo, kozvetitd, ellensilyozo), facilitatori szerep folértékelddott, elvarassa valt,
osszekapcsolodva azzal, hogy a tanodrakon az oktatasi tartalmak életszertibbek, gya-
korlatiasabbak, feldolgozasuk pedig élményszertibb legyen. Kiegésziiltek ezek 1j ered-
ményességi, hatékonysagi kovetelményekkel, elszamoltatasi gyakorlatokkal, a mérések,
tesztelések terjedésével. Tanarpolitikai alapvetéssé valt, hogy a pedagogusok képzése
és tanulasa nem all meg az oklevélszerzéssel, hanem végigkiséri szakmai életttjukat.
Mindez komoly alkalmazkodasi feladatok elé allitja 6ket. Nem véletlen a reformoktdl,
valtoztatasoktdl valé félelmiik, elbizonytalanodasuk, kiégésiik és palyaelhagyasuk.

A pedagogusok a keresetek és a munkalehetdségek vonatkozasaban is nagyon diffe-
rencialt, a kistelepiilési 6vonoét és a fovarosi kozépiskolai nyelvtandrt is magaba foglalo
foglalkozasi csoportot alkotnak, ami érthet6vé teszi az egyes iskolakon és a tantestiilete-
ken beliili eltéré hozzaallast az elégedetlenségi akcidkhoz.

6) Kettészakadt a hazai oktatdsi rendszer. A hazai kutatok tobbsége a problémak koziil
elsé helyre teszi a minden gyermek szamara esélyteremtd, méltanyos oktatasi viszonyok
hidnyat, az iskolak kozotti fényévnyi kiilonbségeket, a végletesen kettészakadt iskola-
rendszert. A piramis tetején az élenjaré gimnaziumok allnak, ahonnan 6rommel vesz-
nek fel az eurdpai elitegyetemek is tobb nyelvet beszélé, motivalt didkokat, mig az aljan a
tobbségiikben hatranyos helyzetii régiokban 1évé szakiskolak taldlhatok, ahol a tanulasi
kudarcokkal teli didkok tobbsége az iras-olvasas, szamolas alapjait is alig sajatitotta el.
A folyamatnak jol megagyazott a Kadar-korszak negativ modernizacidja, az egyéni ér-
dekérvényesitési stratégiak folerdsitése, de azt a rendszervaltozas utan tovabb fitétte a
kozéposztaly leszakadastol valo félelme.

Ma a sziil6k valéjaban nem is iskolat, hanem osztélytarsakat valasztanak gyerekeik-
nek, ezzel is erdsitve a tdrsadalmi elkiilonitést és a csaladi hattér iskolaztatdsi utvonalat
meghatarozo szerepét.

Az iskolarendszer kettészakadasat elésegitette az 1985-0s oktatasi torvény, amely sza-
mos ponton megsziintette a végletes kdzpontositast, és megnyitotta az utat az iskolaszer-
kezet atalakitdsa (nyolc és hat évfolyamos gimnaziumok), az alternativ pedagdgiai ki-
sérletek és az intézményi-szakmai autonomia el6tt. Az onigazgatonak nevezett modell
a politikai demokraciahianyt volt hivatott kompenzalni, decentralizacids szellemisége
pedig Osszetaldlkozott az ideologiai béklyoktol és kiilsé kontrolloktol szabadulni akard
pedagdgusok torekvéseivel. Beinditotta az iskolak kozotti ,,szabad” versenyt, de a jobb
szellemi-anyagi-targyi pozicioban 1évék egyértelmi eldnyével. Ez azzal is jart, hogy a
legjobb tanarok keriiltek a konnyen fejleszthetd, tanulds irant elkotelezett didkokhoz,
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mig a gyengébb felkésziiltségli tanaroknak jutott a hatranyos felkésziiltségti, alulmoti-
valt diakok tomege. Mindez az iskolak kozotti ,,tavolsagoknak”, a tudashoz valé hozza-
férés kiillonbségének és a kivételezett helyzetben 1év6 intézmények monopolhelyzetének
foler6sodését eredményezte. Az iskolak lényegében 6nalldé - amde pénziigyi autonémia
és feleldsség nélkiili - pedagdgiai miihelyekkeé véltak, az eredményességet szamonkérni
tudo iskolan kiviili és beliili hierarchikus viszonyok pedig meglazultak. E problémakat
a jo iskolakban elfedték a kivalasztasi folyamatok, amelyek ahhoz az anomalidhoz vezet-
tek, hogy a 2000-es évek kozepétdl szinte nehezebb lett egy elitnek nevezett kozépisko-
laba bejutni, mint a felsGoktatasba.

7) Ellentmondasos az oktatasiranyitas. A rendszervaltozas radikalisan atalakitotta a
hazai oktatasi viszonyokat. Alkotmanyos megerdsitést nyert a pluralis vildgnézett ok-
tatds. Megszlint az allam iskolamonopdliuma: egyhazi és alapitvanyi iskolak szervezdd-
hettek. Az 1990-es dnkormanyzati térvény, folytatva a decentralizalast, az iskolak dontd
tobbségét az onkormanyzatok fenntartasaba adta. Az allam tankényvkiadasi monopoliu-
ma is véget ért. Az 1993-as kozoktatasi torvény kodifikalta a reformfolyamat eredménye-
it. Nott az iskolak szakmai autondmidja, a tantestiiletek, didkok és sziilok egyetértési és
véleményezési jogkore, létrejottek a tarsadalmi és szakmai kontrollt segit6 iskolaszékek,
és szamos oktatassal foglalkozo szakmai civil szervezet alakult. Komoly jogositvanyok-
kal rendelkez6, a minisztérium szakmai irdnyitasat segité/ellenérzd, demokratikusan va-
lasztott szakmai testiiletek (Orszagos Koznevelési Tandcs, Orszagos Koézoktataspolitikai
Tandcs) jottek 1étre. A felsGoktatas intézményei visszanyerték szakmai 6nkormanyzatu-
kat. 1995-ben megsziiletett az j szemléletli Nemzeti Alaptanterv (NAT). Helyi készitésti
- valtozo szinvonalt - pedagdgiai programok, tantervek, tankonyvek valtak az iskolai
pedagdgiai munka alapdokumentumaiva. Az évtized kozepére szinte minden pedagogus
kozalkalmazotti statusba keriilt; s bar novekedett a munkahelyi biztonsag, a jovedelmek
leszakadasa elindult mas értelmiségi munkakorokhoz képest.

A fels6oktatasban 1990-2004 kozott a nappali tagozatosok szama majdnem harom-
szorosara nétt. A 1étszambdviilés azonban sem a kozoktatds, sem a felsoktatds teru-
letén nem jart egyiitt a szinvonal novekedésével, amire a nemzetkozi (PISA) és a hazai
(Kompetencia) mérések is ramutattak. A 2000-es évek elsé felétdl mind jobban szembe
kellett nézni az iskolaskoru népesség jelentds szamu csokkenésével, a tarsadalom pere-
mére szorult csoportok aranyanak novekedésével. 2005-ben bevezették az uj (kétszin-
tl), kompetencialapt kovetelményekre épiil6 érettségi rendszert. A 2008-as gazdasagi
vildgvalsag nyoman elindult forraskivonast nem tudtak kell6 mértékben ellenstlyozni a
megjelend eurdpai programok (HEFOP, TAMOP). Felemds eredménnyel jart a tovabb-
képzési rendszer és a tankonyvpiac maganositasa is. A felzarkdztatasi programok sem
hoztak a vart eredményeket. Csokkent az oktatas tarsadalmi elégedettségindexe is.

A 2010 utani oktatasiranyitas az el6z6 évtizedek eredménytelenségére hivatkozva a
»szabalyozasi ingat” ellenkez6 iranyba lenditette ki. N6tt az dllami szerepvallalds mérté-
ke, csokkent a tankotelezettségi korhatar. Erételjes kozpontositas bontakozott ki a fenn-
tartds, a foglalkoztatds, a tartalmi szabalyozas és az ellendrzés terén. Prioritast nyertek
a munka vilaganak elvarasai, az értékelvli pedagdgia, az egyhazi intézményrendszer
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bévitése és az oktatasi piac korlatozasa. Az dnkormanyzatoktol az iskolak atkertiltek al-
lami fenntartasba, tanfeliigyeleti rendszer jott létre, az dllami intézményeknél feladatfi-
nanszirozas lépett életbe, és megvalosult a pedagogusfoglalkoztatas uj rendje, illetve az
életpalydhoz kotddd minésitési rendszer. Uj, el6irobb jellegti kozponti tantervek (2012,
2020) léptek hatalyba. Kotelez6 lett a mindennapi testnevelés, hittan/etika, és allamosi-
tottak a tankonyvkiadast. A szakképzési rendszert a létszamok névekedése érdekében
alland¢ atalakitasi folyamat jellemezte. Erételjesen érvényesiilt a gazdasagi szféra befo-
lydsa, a dualis jellegti képzési struktura (iskola/lizem) elterjesztési szandéka. Gyakran
valtozott a képzési formak megnevezése, tartalma, rovidiilt a képzési id6, és csokkent
az altalanos miveltséget megalapozé tantargyak idékerete. A szakképzésben dolgozok
kikeriiltek a kozalkalmazotti statusbol.

Az elmult évtizedben csokkent az oktatas minden szintjén a GDP-ardnyos rafordi-
tas, a dolgozdk szakmai/anyagi, tarsadalmi presztizse. A nagyaranyu centralizalas,
mikozben az egymast érd, gyorsuld szabdlyozasi valtozdsok egyre kevésbé épiiltek
be a gyakorlatba, a jelentés EU-forrasok bevonasa mellett sem eredményezett rend-
szerszintl, mélyrehat6 eredményeket és érzékelheté mindségjavulast. Elmaradt az is-
kolaszerkezet esélyteremtd és koltséghatékonysagot javité atalakitasa, és nem boviilt a
mindségi oktatashoz val6 hozzaférés.

Az eredménytelenség egyik oka, hogy egy sokszorosan differencialt és utjat keres6
teriileten az ,egyformara szabas” és a kommunikdcids biivészmutatvanyok vitték a pri-
met, mikozben folyamatosan gyengiilt az iskolak szakmai autonémidja, a pedagégusok
dontési jogkore a tantervkészitésben, a tankonyvek és a vezetdik megvalasztasaban.

A fenntartdi rendszer atalakitasa pedig szinte teljes egészében Kitiresitette a rendszer-
valtozas soran elnyert dontési kompetenciakat. Igaz, a pedagoégustarsadalom is felema-
san reagalt a tuddsgazdasagbdl, az infokommunikacids kulturabdl, a differencialt tanu-
16k6z6sségek eltéré modszertani igényeibdl fakadd kihivasokra, a szakmai fejlesztések
eredményeit csak alacsony hatasfokkal tudta a gyakorlatba atiiltetni.

Am a pedagbgusoktol elvart kultdravaltds a szimos bizonytalansig kozt komoly ne-
hézségeket jelent: szinte 0j szakmat kell megtanulniuk a régi protokollokat, rutinokat,
eljarasokat odahagyva. A megalaz6 jovedelmi és az er6s6dd hierarchikus viszonyok
gatoljak a sziikséges valtozasok megtételét. Az eredményesség érdekében tehat nagy
szitkség lenne az oktatasiranyitas intelligens, tdmogato tipusu, partnerkozpontu tevé-
kenységére, amelyet a megitélés helyett a megértés attittidje hataroz meg, és amelyben
a konfrontaciét felvaltja az egyiittmikodés kulturaja. Az irdnyitasnak tudataban kell
lennie annak, hogy 6 rendelkezik a megoldashoz vezetd legfontosabb eszkozokkel, és a
megegyezés érdekében képesnek kell lennie az eddig elmaradt dontéseinek meghozata-
lara vagy sebtében meghozott dontéseinek korrekcidjara is. Lesz-e ehhez elég batorsaga,
felhatalmazdsa? Intézkedéseivel a felszint érinti-e csak, vagy sikeriil atgondolt terapiat
kidolgoztatnia, amely az oktatas sokféle betegségbdl valoé gyogyulasat eredményezheti?
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A délel6tt elsé részében nagyon sok érdekes és szinvonalas eléadast hallhattak. A ko-
vetkezékben én tobbféle szerepben fogok fellépni, mindez kissé ironikusan, dsszefiigg
az idei Pet6fi-évforduldval, mert a kezdd vandorszinész kolté — miként a Levél szinész-
baratomhoz cimi versében megemliti — elsé fellépésekor, a Peleskei nétariusban, rogton
hét szerepben debiitalt. Ezt probalom én is a konferencian utanozni, hiszen a tegnapi
versmondds utdn a levezetd-elnoki feladataim keretében felkonferalom magamat, mint
el6add, majd a déleldtt zarasaként kerekasztalbeszélgetést fogok vezetni itt a szinpadon.

A konferencia el6készitéseként a rendezokt6l, mondhatni lehetetlen feladatot kaptam,
hiszen kb. 25 percben kellene attekintenem a tanulasi-tanitasi stratégidk valtozasait az el-
mult negyed szdzad hazai oktataspolitikai folyamatainak tiikrében. Ezt csak ugy tudom
megvalositani, hogy eléadasom els6 részében nagyon kevéssé fogom kommentalni a diakat
az idovel valé gazdalkodas és abbdl a ma mind gyakrabban megfogalmazott felismeréstol
vezetve, hogy a képek, a vizualitas hatékonyabban szolgalja a tanuldst, mint a verbalitas.

Elséként a tanuldsi-tanitasi stratégiak altaldnos problématikajat villantom fel. Kiindu-
lépontom a mai iskolai gyakorlatban a didkok jelentds része érdektelenséggel éli meg az
iskolai tanoérak tobbségét, ezzel parhuzamosan a pedagogusok is megszenvedik a sok-
sok munkaorat igényl6 az orakra vald felkésziilést, a dolgozatjavitast és egyéb iskolai
feladatokat. Ez az ellentmondas sokiranyu és Osszetett magyarazatot igényelne. Ezek
koziil én csak néhdnyat emelek ki. Példdul a korabbi évtizedeket meghatdrozé tanuldsi
motivacié megvaltozasa, miszerint az iskolai elvarasok eredményes teljesitése emelkedd
tarsadalmi statust, elényosebb gazdasagi pozicidkat eredményez, elbizonytalanodott.
Kutatasok igazoljak, hogy a munka vildgaban valé sikerességet az iskolai eredményesség
csak husz szazalékban befolyasolja. Tovabbd, mindinkabb szembe kell nézni azzal, hogy
egy osztaly tanuléi nem azonos képességekkel rendelkeznek, és sem az igényeik, sem
a munkastilusuk nem egyforma. Azt is latni kell, hogy bar elméletben tudjuk melyek
a 21. szazadi tanulokozpontu tanulds jellemzdi (pl. egyiittmiikodésen alapuld koope-
rativ tanulds; valtozatos tanulasi stratégiak, modszerek; gazdag informacids rendszer;
adaptivitds; multimédids tdmogatas; személyre szabott mddszerek, és értékelés; tanter-
mek helyett tanterek, az érintettek szamara atlathato tanitasi-tanuldsi folyamat), mégis
a mindennapi gyakorlat nagyon tarka képet mutat. Az is nyilvanvald, hogy a fenti elva-
rasrendszer kikényszeriti a hagyomanyos oktatoi szerep atértékelését, az ismeretatado
funkciéval szemben a tanuldstimogaté (eligazitd, magyarazd, kozvetitd, ellensulyozd),
facilitatori szerepet. Ugyanakkor ez a pedagégusoktdl komoly alkalmazkodasi és tanu-
lasi feladatok teljesitést igényli. Szinte Gj szakmat kell megtanulniuk a régi protokollokat,
rutinokat, eljarasokat odahagyva.

A szerepvaltasi problémakat jol érzékelteti jelent a Discovery Education 2016-ban készi-
tett felmérése is, miszerint nagyon nagy a kiilonbség a kozott, ahogy a didkok tanulnak,

' Az irds els6 megjelenése: Jovokép 25 év tapasztalata alapjan. XXV. Orszagos Kozoktatasi Szakértéi Konferencia. Su-
liszerviz Oktatasi és Szakért6i Iroda; Suliszerviz Pedagogiai Intézet. Suliszerviz 2023. nov. 7-9. Els6é kotet 231-238.
ISBN: 9761559670708. Szerkeszték: Kényané Toth Maria, Molnar Csaba, Szalay Sandor.
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és ahogy mi tandrok tanitunk. A tandérak 70%-at a pedagogusok eléadasa tolti ki, mig a
didkok ismeretszerzését 56%-ban vizualitds jellemzi. Ezt tdimasztja ald az Eurdpai iskolak
2019-es felmérése is, miszerint a tandrakon a leggyakoribb tanitasi mddszer a frontalis
tandri prezentacié és/vagy magyarazat, amely az Osszes tanorai id6 64%-at teszi ki. Ez
az ellentmondas a diakok egy jelentds részénél tanulasi kudarchoz vezet. Kiilonosképpen
azért, mert az informacios robbanas idszakat éljiik. Jol mutatjak ezt a kovetkezd adatok:
évente kozel 4 milli6 4j kényv = 820 milli6 db fizikai és digitalis kotet, 4,6 millidrd inter-
netfelhasznal6 van, percenként 147.000 Facebook fot6 és 41,666 milli6 Whatsup iizenet,
minden nap 720.000 6ranyi YouTube vided, évente 2 trillio Google keresés, évente 803.000
hackertamadas diagnosztizalhaté. A mindennapi tanuldsi-tanitasi problémékat tovdbb
sulyosbitotta — minden helyi és regionalis atéllasi eredmény mellett - az in. Covid-sokk,
ami az UICEF adatai szerint 284 milli6 iskoldskoru gyermek nem részesiilt semmilyen ok-
tatasban a lezarasok alatt, mikozben iskolaskoru gyermekek globalis atlagban 287 nap tav-
oktatason vettek részt. Ez a Kozép-Eurdpai régioban 107 nap volt. Ugyanakkor a diakok
74%-a maradt személyes jelenlét oktatds nélkiil. Ennek hétterében pedig tébbek kozott a
jelenség allt, hogy az eurdpai kozépiskolai tandrok csupan 12%-a vett részt kotelez6 egye-
temi IKT kurzuson, tovabba nem valtak altalanossa jo mindségi szaktargyi modellek, és
szamos iskolaban nem épiilt ki az IKT-val tamogatott oktatas technikai feltételrendszere.

Természetesen az elmult évtizedben kiilfoldon és hazankban is fontos és lényeges
szemléleti és mddszertani ujdonsagok jelentek meg. Elterjedtek a kooperativ tanulas kii-
16nb6z6 formai, szamos helyen alkalmaztak a forditott (vagy titkrozott) osztalyteremnek
nevezett gyakorlatot. Teret kapott a projektmunka valamint a portféli6 alkalmazasa is.
Elterjedtek a dramapedagdgiai modszerek, a storyline (kerettorténetbe agyazott ismeret-
szerzés). A tanuloi motivacio felkeltésére és fenntartasara megjelentek a kiilonbo6z6 a ja-
tékositasi (gamificatios) technikak, és a képregények alkalmazasa lendiiletet kapott mind
a tankonyvekben, mind és a didkok altal készitett alkoto tipusu iskolai feladatokban is.
Nagy jelentéségtinek gondolom ebben a valtozasi folyamatban az un. okostankonyveket,
amelyek a tankonyvek intelligens, digitalis valtozatai. Jellemzdgjiik a digitalisan feldol-
gozott leckék a hozzarendelt animaciokkal, feladatokkal, a html formatum, amely lehe-
tdséget biztosit, hogy a pedagdgus és a diak is kiegészitheti jegyzeteivel, és a reszponziv
technoldgia, amelyben a nézet igazodik az eszkoz (tablet, telefon) kijelz6jéhez.

Az el6adasom kovetkezd részében a szervez6k megrendeléséhez igazodva megproba-
lom roviden attekinteni azokat a hazai folyamatokat, tendencidkat, amelyek az elmult
negyed szazadot jellemezték és tobbé-kevésbé kapcsolatba hozhatok a tanulasi-tanitasi
stratégiakkal. A széles kort oktataspolitikai elemzések tarhazabol igy csak a tanitas-ta-
nulas tartalmara, az iskolak belsé vilagara és a pedagoégusokra vonatkozo részekre foku-
szalnék. Az OKI altal az 1990-es évek kozepétdl kiadott ,,Jelentés...”-koteteket fellapoz-
va, és személyes tapasztalataimra alapozva megprobalom bemutatni egy-egy korszak
meghatarozd jelentéségu oktatasiranyitasi intézkedéseit, folyamatait.

A Jelentés a magyar kozoktatdsrol 2000 kotetben a ’90-es évek folyaman végbemend tor-
ténelmi léptékd atalakulast emelték ki, amelynek keretében az iskoldk alapitdsa, fenntartd-
sa plurdlissd valt (helyi onkormdnyzat, egyhaz, alapitvanyok). Lényeges folyamatnak itél-
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ték az iskolarendszer tagolodasanak atrendezédését (hat- és nyolcosztalyos gimnaziumok)
és az iskolai profilvaltasokat, a kozépiskolai oktatds expanzidjat, és az ipari tevékenységek
szerkezetvaltasa nyoman a szakiskolai képzés valsagjeleit. Kiemelték az oktatds tartalma-
ra iranyuld szabalyozas korszertisodését és a kétpolusu tantervi szabalyozas megjelenését
(NAT, helyi tantervek), a pedagogiai szakmai szolgaltatasok uj formait, az iskolai pedago-
giai feladatok, illetve a tanari szerepek atértelmezédésének felismerését és ezzel Osszefiig-
gésben ,elképzelhetetlen mennyiségii helyi innovdcios kezdeményezés megsziiletését”.

A Jelentés a magyar kozoktatdsrol 2006 kotet azzal a feliitéssel indul, hogy a 2000-es
évek elején Magyarorszag tagja lett az Eurépai Unidnak, amelynek eredményeként fel-
gyorsult a nemzetkoziesedés. Nemcsak olyan programokhoz vald csatlakozas valosult
meg, mint a PISA mérés vagy a felsGoktatas bovitését szolgalé bolognai folyamat, de
a HEFOP programok induldsaval jelentds anyagi forrasok is megnyiltak. Az oktatas-
fejlesztés fokuszaba keriiltek a versenyképességet tamogaté (kisgyermekkori neveléssel,
korai iskolaelhagyassal, feln6ttkort tanulassal stb.-vel kapcsolatos) tn. lisszaboni krité-
riumok. Az LLL paradigma térhoditdsa nyoman dn. ,kompetencia-forradalom” zajlott
le egy erdteljes és sokiranyu modernizdciés hulldm keretében, kiséretében. Megujult a
NAT, az érettségi, bevezetésre keriilt a kompetenciamérés, boviiltek az IKT iskolai al-
kalmazasanak feltételei, 4j oktatasi programcsomagok késziiltek, a tarsadalmi hatrany-
kompenzacio kezelésére 1étrejott a nyelvi el6készité évfolyam és a SZAKMA program.
Elindult az osztalytermi munka 6j formainak (projektek, kooperativ tanulasi technikak)
terjedése, és az iskolai szervezetfejlesztés és a vezetés Uij programjai és modszerei (IMIP)
jelentek meg. Piaciva valt a pedagdgiai szolgaltatas, a tankonyvkészités és -terjesztés,
valamint a szakképzés teriiletén létrejottek a Térségi Integralt Szakképzé Kozpontok.

A Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2010 kotet egyik 1ényegi megallapitasa, hogy nem-
zetkozi folyamatok - pl.: a globalis problémak megjelenése, az iskolaskoru népesség je-
lent6s csokkenése, a tarsadalom eloregedése, a tarsadalom peremére szorult csoportok
aranyanak novekedése, a digitalis technologia széleskort térhoditasa — erdteljesen 6sz-
szefliggésben vannak a hazai viszonyok alakulasaval. Ekkor indultak a TAMOP progra-
mok, amelyek az EU oktataspolitikai prioritasait (pl. az oktatds és képzés minéségének
és hatékonysaganak javitasa, a méltanyossag, a tarsadalmi kohézid és az aktiv allampol-
garsag elGsegitése) jelenitették meg. Az évtized soran hazankban szamos kozponti és
helyi innovacio a kozoktatds modernizalasaval jart, de ezek nem hoztak attorést a mél-
tanyossag, eredményesség és hatékonysag tekintetében. A jelentds fejlesztési beavatko-
zasok és a kordabban nem latott mennyiségt fejlesztési forrasok ellenére csak kismérték
javulast sikeriilt elérni, amelyet a tarsadalom tobbsége nem igazan érzékelt. Ezért is a re-
formok titeme 2006 utan lelassult. A tarsadalom kettészakadasa ugyanakkor er6sodott,
az oktatastligyi valtozasok a ,vesztes” tarsadalmi csoportokban ellenallast valtottak ki,
igy a 2000-es évek soran romlott a kézoktatdssal valo elégedettség mértéke.

A, Jelentés...”-kotetek sorozata sajnos a 2010-es években nem folytatddott. Ugyanakkor
beazonosithatdk az oktataspolitikat meghatarozo intézkedések és tendenciak. Gyokeresen
atalakult az oktatdsiranyitas, megszlint az oktatastigy 6nallé minisztériumi képviselete,
és a szakpolitikai érdekérvényesités is gyengiilt, amit jol mutat a GDP-ardnyos rafordita-
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sok csokkenése. Az elfogadott koznevelési és szakképzési torvények — az el6z6 évtizedek
eredménytelenségére hivatkozva - a ,szabalyozasi inga” ellenkezé iranyba torténd ki-
lengését inditottdk el; fokozottan nétt az allami szerepvallalas mértéke, és erételjes koz-
pontositasi torekvések bontakoztak ki a fenntartas, foglalkoztatas, tartalmi szabalyozas
és ellenorzés teriiletén. Prioritasként jelentek meg a munkaerdpiac elvarasai, az egyhazi
intézményrendszer bovitésének, valamint az oktatdsi piac korlatozasanak a szandéka. A
tankotelezettségi korhatar 18 évrdl 16-ra csokkent, az 6nkormanyzatok helyett az dllam
lett a legnagyobb iskolafenntartd, tankeriileti, és feliigyeleti rendszer jott létre, egyre el6-
irébb jellegti kozponti tantervek (2012, 2020) Iéptek hatalyba, az évtized végére pedig
befejez6dott a tankonyvpiac kozpontositasa, allamositasa. A szakképzésben csokkent az
altalanos miveltséget megalapozé tantdrgyakra fordithatd id6keret, és a dudlis jellegti
képzési struktura (iskola/tizem) valt széleskortien elterjedtté. Az évtized kozepén a szak-
mai munka mindségének javitasa érdekében 1j pedagoguséletpalya-program indult el,
mikozben sztikiilt a tantestiiletek jogkore a helyi vezet6k és programok kivalasztasaban.

Az elmult idészakban lezarul6 szakaszban 1évé EU-s programok prioritasként: a tar-
sadalmi szolidaritas érdekében kora gyermekkori nevelés és gondozas tamogatasat; az
alapkészségek és nyelvtanulds erdsitését; a korai iskolaelhagyds ardanyanak csokkenté-
sét; a transzverzalis készségek fejlesztését, valamint a versenyképességi mutatok javitasa
érdekében a tanulads és a munka kozotti atmenet elGsegitését; a gyakorlati képzés és a
dudlis tanuldsi modellek el6-mozditasat; a természettudomanyi, a miiszaki, a matema-
tikai képzés tamogatasat allitottdk a fejlesztéspolitika fokuszaba. Az oktatdshoz vald
méltanyos hozzaférés érdekében pedig az informalis, nonformalis tanulasi rendszerek
egyenjogusitasat, a személyre szabott tanulas: validacio és differencialds ki-terjesztését,
az IKT tanulasi és tanitasi célu alkalmazasanak timogatasat; atlathaté / atjarhaté és mi-
néségi kvalifikdcios rendszerek alkalmazasanak sziikségességét rogzitették. Kiegészitve
természetszertien a kiilonbo6z6 partnerségi kapcsolatok osztonzésével és a tanarképzés,
-tovabb-képzés szakmai megerdsitésének sziikségességével.

Az évtized sordn megvalésulé EU-programok (TAMOP, EFOP) helyi és orszdgos szin-
ten is szolgalni kivantak a pedagodgiai kulturavaltast, de az elindult kezdeményezések
befejezetlensége, a folyamatos ujrakezdés, jratervezés, az elkésziilt értékekkel vald rossz
hatékonysagu safarkodas. a pedagoguspolitika leértékelddése fékezte ezt a folyamatot. A
rendszerbe érkez6 jelentés EU-forrdsok — megtamogatva a COVID okozta kényszerek-
kel - jelentds mértékben hozzazarultak az IKT terjedéséhez (KRETA, NKP), a digitalis
oktatasi gyakorlat térnyeréséhez, ugyanakkor rendszerszinten nem hoztak lényegi mi-
noségi, hatékonysagi és eredményességi javulast.

Az elmult 25 év soran lényegesen atalakultak a hazai kozoktatasi viszonyaink, egé-
szen mas feltételek kozott mikodik az iskolak tobbsége, mint korabban. Az allanddsagot
leginkabb a tantermek elrendezése, diszitése, a napi drarendek és tanorak szerkezete,
nyelvezete mutatja. A folyamatossagot a feliilr6l iranyitott reformtorekvések, a forra-
sok egyszerre jelenlévé boésége és sziikossége, az iskolaszerkezet, a szervezeti mikodés
alapjai mutatjak. A megszakitottsagot a korabbi évtizedekben vallott prioritasok — pl.:
szakmai autondmia, decentralizalas, alternativitas, helyi innovaci6 - héattérbe szorulésa,

és a méltanyos oktatdsi rendszer kiépitésének stlytalanodasa jelzi.
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A hazai folyamatok értékelésénél fontos latnunk, hogy az oktatas-, az iskola vilaga
un. mindenhol a vildgban komplex rendszerként értelmezhetd, fenntartoi, mikodtetdi,
kiilonboz6 statuszu szerepl6i, és eltéré szempontokat képviselé6 megrendel6i, a maguk
kolcsonhatasaiban tobbsiku koordinatarendszer alkotnak. Fejlesztésiik — amelyet erds
jovOorientaltsag jellemez - a tényezék bonyolult Osszefiiggési rendszerébdl adédoan
magaban hordozza a bizonytalansagot, az elvart eredmények ellentmondasossagat. Jol
mutatja ezt a komplexitast, hogy az elmult évtizedekben a globalis és lokalis kihivasok
egylittesen jelentek meg; hihetetlen erével és Osszetettséggel tort be az oktatds vilagaba a
digitalis technoldgia; széles kort és tobbszinten jelent meg az inf6 technoldgiai forrada-
lom (mesterséges intelligencia, robotok, algoritmusok). Ezzel parhuzamosan értékel6dtek
fel és le az emberi képességek, jottek 1étre 4j kvalifikacios rendszerek, valt elfogadottd a
kompetencia alapt oktatds és az egész életen at tartd tanulds paradigmaja. Mikozben a
fejlett vildgban, igy nalunk is az iskolaskoru népesség jelentés mértékben csokkent, és ez-
zel parhuzamosan a felgyorsult a tarsadalom eloregedése, és nétt a tarsadalom peremére
szorult csoportok ardnya. Ebbdl a komplexitasbol adodo kiszamithatatlansag feltehet6en
magyarazatul is szolgalhat az elmult évtizedek hazai oktatasi folyamatainak, a megérté-
séhez, a kiilonbozo eldjeld, tipusu oktataspolitikai intézkedések felemas eredményeire.

A mult felidézése utan kovetkezzék néhany gondolat a jovo oktatasi kihivasait illetden.
Az ,,Eurépa 2020” programja azt célozta, hogyan tud az oktatas hozzajarulni a gazdasag
versenyképességének novekedéséhez és az egyes oktatasi rendszereknek milyen kompe-
tencidkkal rendelkez6 munkaerdt és milyen attittidokkel bir6 allampolgart kell kibocsa-
tania ahhoz, hogy az orszag versenyképessége novekedjen. Ennek keretében novekedési
és foglalkoztatasi stratégiaja prioritasként: a fejlett tudastechnoldgiara épiil6 ,intelligens
novekedést”; a tarsadalmi szolidaritasra épiilé inkluziv tarsadalom épitését; és minden-
nek fenntarthaté modon torténd megvalositasat tlizték ki célként. A program az alap- és
kozépfoku oktatas teriiletén altalanos agazati célként: az egész életen at tart6 tanulas
¢és a mobilitas megvalositasat, az oktatds és a képzés mindségének és hatékonysaganak
javitasat, a méltanyossag, a tarsadalmi kohézio és az aktiv polgari szerepvallalas elémoz-
ditasat, az innovacio és a kreativitas — a vallalkozéi készségeket is beleértve — fejlesztését
szorgalmazta az oktatas és a képzés minden szintjén (Oktatds és képzés 2020 stratégia).

A jovéorientalt oktatasi gyakorlat szempontjabdl a tanuldsi- tanitasi stratégiak szem-
pontjabdl talan az a legfontosabb, hogy egyre hangsulyosabb igényként fogalmazodott
meg a jol transzferalhato, generikus kompetenciak, valamint a transzverzalis kompeten-
cidk (pl. problémamegoldas) elsajatitdsnak sziikségessége. Tobbféleképpen is rogzitették
azokat a kompetencidkat és kompetenciaelemeket, amelyek az Gj kihivasoknak megfelel6
versenyképes tudas alapjait jelentik. (pl. OECD 2015). Az atalakuld cél- és feltételrend-
szerek nyoman az OECD oktatasi és képzési innovacios stratégiaja tobb prioritasteriile-
tet hatdrozott meg: pl.az emberek képessé tétele arra, hogy innovéljanak; az innovacids
energiak felszabaditasa; a tudas létrehozasa és alkalmazasa; az innovéci6 felhasznalasa a
globalis kihivasok megvalaszolasara. A j6vé munkaerd-piaci bizonytalansaga miatt azt is
megfogalmaztak, hogy az oktatas vilagdban az tn. transzformativ kompetenciak kozép-
pontba allitasa sziikséges, igymint: j értékek létrehozasara vald képesség; konfliktuske-
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zelés és a felelsségvallalds; a jovo kezelése; személyes vilag ,,menedzselése”, avagy a belsd
integritas megteremtése. JelentGs szemléletvaltasként is értelmezhetd, hogy a megjelend
Uj elvardsok a kompetencidkat altaldban nem csak individualis, hanem kozdsségi szem-
pontbol kozelitik meg, és egyre markansabban jelenik meg a student agency perspektiva-
ja, amely azt az allaspontot fejezi ki, hogy a tanuldk milyen szinten vesznek részt a tanu-
lasi folyamatokban és a kurrikulum alakitasaban (OECD jelenleg futé ,,Education 2030”).

A nagyvilagban mindenhol keresik az 1j megoldasokat az eredményes tanulasi-tanita-
si stratégiak érdekében, az elmult iddszak egyik fontos nemzetkozi innovacioja a globdlis
kompetencia, amely sokszinii vilag megértéséhez sziikséges, és tobb dimenzids, egymas-
sal sokszorosan 6sszekapcsolodo kompetenciahaldt jelent. A globalis kompetenciat négy
tényezdére bontottak: a lokdlis, globdlis és kulturalis jelentségli kérdések vizsgalata;
madsok nézépontjanak és vilagnézetének megértése és respektaldsa; a kulturak kozott
nyitott, megfelel6 és hatékony interakciok folytatasa; és aktiv cselekvés a kollektiv jolét
és a fenntarthat6 fejlodés érdekében (Pisa in Focus, 2020). A Singapur-i pedagoguskép-
zés célrendszere pedig azt fogalmazta meg, hogy a végzett pedagdgus hallgatok a tudas
létrehozdi is legyenek, ne csupan a fogyasztdi; ne csupan tudaskozvetiték legyenek, de
a tanulds eldsegitdi; nem kizardlag megvalositoi, hanem tervezdi is legyenek a tanulasi
kornyezetnek; és puszta résztvevéi szerep helyett legyenek személyiségformalok; vala-
mint az oktatasi valtozasok motorjaiva valjanak, ne csupan kovetdi legyenek. A valtozo
tanulds-tanitds kornyezet fejlesztés érdekében a School of the Future, 2020 dokumentum
megfogalmazta az innovativ pedagogia 6t jellemz6 tulajdonsagat:

1. Legyen jdtékos, nytjtson oromteli élményt és ezaltal motivalja a tanulokat arra,
hogy az aktiv gondolkodas és tarsas interakciok révén értelmet kapjon a tanulas.

2. Legyen tapasztalaton alapuld, mint példaul a projektalapu és a kutatas alapa
tanulds.

3. Az uj technologidat megértve bevond, ami tamogatja a problémamegoldast, és
lehetévé teszi a tanulok szamara, hogy megértsék, hogyan oldanak meg prob-
lémakat a szamitogépek.

4. Fizikai, ami az emberi testet is bevonja a tanulasba a mozgdson at.

5. Nyelvileg sokszinii, ahol a megkozelités hangsilya a sokszinliségen van és
a nyelv sokféle hasznalatan, ezzel a tanulds és a kulturdlis tudatossag ossze-
kapcsolodik.

Befejezésiil, de nem Osszegzésként, hanem lezarasként szeretném beidézni Lannert
Judit oktataskutato altal, a jovo oktatdsara vonatozo lehetséges forgatokonyveit. Szerin-
te két markdnsan kiilonboz6 oktatasfejlesztési narrativa verseng a vilagban: az egyik
szerint az elitképzésre, tehetséggondozasra és versenyre kell 6sszpontositani; a masik
szerint pedig elsdsorban az egyiittmtikodésre, partnerségre, ahol a kivaldsagot éppen
az biztositja, ha mindenkinek esélyt adunk a minGségi oktatdsra. A kérdésfeltevésére
a valaszt természetesen nem én szeretném megadni. A k6zos gondolkodas stimulalasa
érdekében szeretném felidézni, hogy az egyes orszagok a PISA-eredmények javitasa ér-
dekében milyen tipusu sikeres beavatkozasokat tettek. A lokalis szerepl6k (intézmények)
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szakmai onallésaganak megerGsitése; az intézmények tanitdsi-tanulasi képességeinek
intenziv fejlesztése; minden egyes iskolat és minden egyes tanulot eléré eredménymérd
és visszajelz6 rendszerek kiépitése; minden egyes iskolat eléré 6szténz6 mechanizmusok
létrehozasa; a pedagogus munka professzionalizalasanak oktataspolitika kozéppontjaba
allitasa és a pedagogusok és az iskolavezetSk képességeinek a teljes életpalya soran tor-
ténd fejlesztése.

Zarasként figyelmiikbe ajanlom Bertold Brecht Szecsudni jolélek cimii darabjanak
zaré monologjanak egy részletét: , Tisztelt kozonség, kulcsot te taldlj, / Mert kell jé végnek
lenni, kell, muszdj!” A kihivasok ugyanis nagyok és komplexek. Eredményes valaszok-
hoz csak kozos bolcsesség révén juthatunk. A személyes és kozos jo valaszokra pedig
azért is nagy sziikség lenne, nehogy gy jarjunk, mint a bevezetden emlitett Pet6fi-vers-
ben véazolt zér6 kimenetell forgatokonyv:

,» Partolj, kézonség, és majd haladunk,”

Mond a szinész: és az meg igy felel:

"Haladjatok, majd aztan pdrtolunk;”

Es végre mind a kett6 elmarad.”

Ko6sz6nom a figyelmiiket! Az eléadasban felvetett kérdések egy részét még a kerekasz-
tal beszélgetés paneljében feltehetéen megbeszéljiik, megvitatjuk.

Irodalom:

Setényi Janos: A tanulds kényszer hatasara kikoltozott a kéhazakbdl. https://upszonline.
hu/index.php?article=730102006 (Letoltés: 2024. 08. 01.)

Lannert Judit: Mit és hogyan tanitsunk a 21. szazadban? https://upszonline.hu/index.
php?article=730102007 (Letoltés: 2024. 08. 01.)

Kaposi Jozsef: Problématérkép https://orszagut.com/kozelet/oktatasi-problematerkep-het-pont-
ban-3833 (Letoltés: 2024. 08. 01.)

Haldsz Gabor: Eredményes tanulas, kurrikulum, oktataspolitika. http://halaszg.elte.hu/
download/Learning_paper_hosszu.pdf (Letolve: 2024. 02. 20.)

Jelentés a magyar kozoktatasrol 2000, 2006, 2010

Jelentés a magyar kozoktatasrol 2000, szerzé: Halasz Gabor-Lannert Judit. Szerzok:
Nagy MariaRadé Péter, Vago Irén, Szekszardi Julia, Imre Anna, Balogh Miklos. (Bu-
dapest, 2000.

Véago Irén - Vass Vilmos (2006): Az oktatds tartalma. In: Jelentés a magyar koz-
oktatasrél 2006. Orszagos Kozoktatdsi Intézet, Budapest, 217. http://mek.oszk.
hu/08400/08429/08429.pdf

25






TORTENELEMTANITAS







A torténelemoktatas a tartalmi szabalyozas (tantervek, kovetel-
mények, tankonyvek) tiitkrében Magyarorszagon (2016-2024)
— avagy a maratoni reform utan a pirruszi gyozelemig'

Absztrakt

A tanulmany a hazai oktataspolitika kontextusaban, a kozponti tartalmi szabalyozas
dokumentumain keresztiil mutatja be az elmult évtized magyarorszagi torténelemok-
tatasanak jellemz6 trendjeit. Az iras kozéppontjaban a koz- és oktataspolitika altal
képviselt emlékezetpolitikai szemléletvaltas, Gj kulturalis hegemonia jellemzdinek fel-
tarasa all a tantervekben, vizsgakovetelményekben, tankényvekben. A munka kitér a
kozponti szabalyozok készitésének és a bevezetésiik ellentmonddsaira: példaul a tudo-
manyos normak hattérbe szoritasa, a szakmai nyilvanossag hianya, konszenzuskeresés
negligalasa, a szakszerti implementacios tevékenység melldzése. Ramutat a fejlesztési
célok, a tartalmi kanon, a tananyagtartalmak hangsulyainak valtozasaira, a digitali-
zacid folyamatos és széleskorl térnyerésébdl is kovetkez6, a mindennapi gyakorlatban
elvart, valtozo szemlélet- és feldolgozasmodokra, eszkozokre is. Megallapitja, hogy koz-
pontilag generalt és irdnyitott szemléletvaltasi torekvések, a kormanyzat alkotmanyozo
erejii tobbsége, erGs centralizacids intézkedései nyoman (példaul fenntartdi viszonyok
és pedagogusok foglalkoztatasanak atalakitasa) jogi és formalis médon megvaldsultak,
ugyanakkor ezek kedvezétleniil hatottak a tarsadalmi kohézid erésitésére, a méltanyos
oktatasi feltételekre, a helyi innovacidkra, az intézmények szakmai autonémidra és a
pedagogusok moddszertani kultdravaltasra. Az iras felhivja a figyelmet, hogy a valtoza-
sok sajnalatosan nem segitették el6 a didkok korszer torténelmi mtveltségének kiala-
kitasat, az aktiv allampolgarra nevelést, a kritikai gondolkodas, a szocialis érzékenység
fejlesztését, vagyis a torténelemtanitas azon célkittizését, hogy a felnévekvé generaciok
szembe tudjanak nézni a mai globalis vilag kihivasaival, a demokratikus tdrsadalmak
mukodésének komplex problémaival.

Kulcsszavak: kozpolitika, emlékezetkultura, kulturalis hegemonia, torténelmi tudat,
tartalmi kdnon, koézponti tanterv, implementacid, vizsgakovetelmények, tankonyvek,
digitalis eszk6zok, pedagogiai kultaravaltas, torténelmi muveltség, szakmai nyilvanos-
sag, autondmia, demokraciara nevelés

'Az irds elsé megjelenése: Torténelemtanitds online folyoirat 2025. 1-2. szam. https://doi.org/10.71011/torttan.2025.1-2.03
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Helyzetkép és perspektiva. Magyar Pedagdgia, 121. évf. 2. sz. 137-167. https://www.magyarpedagogia.hu/index.
php/magyarpedagogia/article/view/474 (Letoltés: 2024. apr. 8.) A tanulmdny ezen kiviil a kovetkezd két irasra ta-
maszkodik: Kaposi Jozsef (2022): Széljegyzetek a hazai torténelemtanitds tartalmi szabalyozoinak valtozasairol.
Maltai Tanulmdnyok, 4. évf. 1. sz. 53-68.https://epa.oszk.hu/04000/04049/00010/pdf/EPA04049_maltai_tanulma-
nyok_2022_01_053-068.pdf (Letoltés: 2024. febr. 11.); Kaposi, Jozsef — Fodor, Richard - Téth, Judit (2024): Chan-
ges in the Content Regulation of History Education in Hungary in Recent Years in the Light of International De-
velopments. International Journal of History Education and Culture (ITHEC)Yearbook of the International Society
for History, 45.Didactics Wochenschau Verlag, Frankfurt/M. https://www.wochenschau-verlag.de/media/a4/70/
a8/1746607224/9783756617302.pdf?ts=1746607224 (Letoltés: 2025. mdj. 9.)
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The Context and Content Regulation (Curricula, Requirements,
Textbooks) of History Instruction in Hungary in the Second
Half of the 2010s - From Marathon Reform to Pyrrhic Victory

Abstract

The study shows the characteristic trends of history education in Hungary in the past
decade in the context of domestic education policy and through documents on cent-
rally-regulated content. At the center of the paper is the change in approach to the po-
litics of remembrance in public education and education policy, and the exploration of
the characteristics of the new cultural hegemony in curricula, exam requirements and
textbooks. The paper addresses the contradictions of the preparation and introduction
of central regulations: e.g. the marginalization of scientific norms, the lack of professi-
onal dissemination, disregard for consensus-seeking, and the omission of competent
implementation. Ital so points out changes to development goals, the content canon and
emphasis on teaching material content, as well as to the changing approaches, means
of processing and tools, expected in everyday life, resulting from the continuous and
far-reaching spread of digitalisation. It establishes that centrally-generated and direc-
ted efforts to change manners of approach as a result of strong centralization measures
of a government with a supermajority (e.g. changes to authority structure over schools
and to teachers’ employment status) were implemented legally and formally, but had un
favor able effects on the enhancement of social cohesion, fair educational conditions,
local innovation, institutions’ professional autonomy and the cultural shift in teaching
methods. The paper points out that the changes, unfortunately, did not support the de-
velopment of students’ modern historical literacy, education in active citizenship, cri-
tical thinking, social sensitivity or the ambition of history teaching to equip younger
generations to face the challenges of today’s global world and the complex problems of
the functioning of a democratic society.

Keywords: public policy, culture of remembrance, cultural hegemony, historical aware-
ness, content canon, central curriculum, implementation, exam requirements, text-
books, digital tools, pedagogical culture shift, historical literacy, professional dissemi-
nation, autonomy, education for democracy.

Bevezetés

A tanulmany nem tér ki — de latdterének hatterében ott van — mindazon nemzetkozi fo-
lyamatokra, amelyek a torténelemoktatasban az elmult évtizedben végbementek,? tovabba
nem foglalkozik a magyarorszagi torténelemdidaktika helyzetével sem (szervezetek, ki-

* F. Dardai-Kaposi-Popp (2023)
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advanyok, konferenciak),’ és nem érinti a hazai torténelemtanitasi gyakorlatot sem, mert
err6l megbizhaté tudomanyosan feltart eredmény csak korlatozottan all rendelkezésre.*

Az iras fokuszanak kivalasztasat leginkabb az igazolja, hogy Magyarorszagon az elmult
évtizedek legjelentésebb oktatasatalakitasi torekvései a tartalmi és mddszertani szem-
pontbdl a kdzpontilag vezérelt és szabalyozott dokumentumokban (tantervekben, vizsga-
kovetelményekben, tankonyvekben) diagnosztizalhatdk. A valtozasok egyrészt a kitizott
nevelési-oktatasi célokban, a tananyagtartalmak hangstlyainak megvaltozasaban, mas-
részt a szemlélet- (példaul kompetenciakdzpontusag, multiperspektivitas) és feldolgozas-
modok (példaul forrasalapu, tevékenységkozpont) modosulasaban érhetdk tetten.

Az elmult tobb, mint hdrom évtizedben a hazai torténelemoktatds teriiletén tobb —
egymassal is vitatkozo6 vagy szemben all6 - folyamat diagnosztizalhatd. Az egyik domi-
nans, a hagyomanyos monopolisztikus és nemzeti szemléletre fokuszald, tanarkézponta
torténelemtanitasi gyakorlat megdrzését el6térbe allitd, mig a masik a multiperspektivi-
kus, globalis osszefiiggésekre figyeld, modernizacios szandékokat hangsulyozo, tanuld-
kozpontu megkozelités. A két domindns valtozat ugyanakkor szamos dtmenetet és par-
huzamossagot is mutatott, 6sszefiiggésben hazai a politikai-tarsadalmi folyamatokkal,
az emlékezetpolitika, a torténetiras valtozasaival, a globalis vilag kihivasaival, a lokalis
érdekek felértékel6désével, a tudasfelfogas valtozasaval, az eredményes pedagdgusi pro-
fessziok atértékelésével és a digitalizacio erdteljes térnyerésével.

A magyarorszagi torténelemdidaktika tudomanyos mthelyei, szervezetei, szakembe-
rei immar tobb, mint negyedszazada leginkabb azt a nézetet képviselik, hogy a torténe-
lemtanitas hagyomanyos modellje nem vértezi fel kelléen a tanuldkat azzal a tudassal,
hogy szembenézzenek korunk nagy globalis kihivasaival, a mai demokratikus tarsadal-
mak sokszintségével és bonyolultsagaval. Ezért fejlesztési javaslataik homlokterébe —
6sszhangban példaul a németorszagi Riisen altal képviselt dllasponttal - egyre inkabb
az egész tarsadalom kozgondolkodasat érinté torténelmi tudat kialakitasa kertilt. Ennek
nyoman hangstlyozottan képviselték az emlékezés- és a torténelmi kultura, a torténel-
mi gondolkodas fejlesztését, a diakok szamara adaptalhato értelmezési keretrendszer ki-
alakitasat és az aktiv allampolgarsagra, demokracidra nevelés sziikségességét. Lényeges
felismerésként jelent meg az is, hogy az iskolai torténelemtanitasnak nemcsak a torté-
nettudomanyhoz, hanem sokkal erdteljesebben a didkok vilagahoz, érdeklddéséhez kell
igazodnia. Tobb figyelmet kell forditania a mindennapokban megjelend, nemegyszer
bonyolult tarsadalmi, politikai (példaul inklazio, erés allami rendszerek megjelenése) és
szellemi kihivdsaira (példaul ellennarrativak, tudomanytalan, dilettans megkozelitések,
nyelvpolitikai kiizdelmek, az ,,egybites” propaganda), a szocialis (egyenlétlenségek, le-
szakadodk stb.) kihivasok kezelésére. Mindezek a hazai torténelemoktatds szamara min-
den iskolafokozaton komoly kihivést jelentenek.

Azelmult évtized torténelemoktatasanak tartalmiszabalyozasara vonatkozé jogi/szak-
mai valtozdsokat azért is nehéz értelmezni és elemezni, mert sem a dontéseket megeld-
zG8en, sem azok életbeléptetését kovetéen nem bontakozott ki érdemi szakmai diskurzus.

*F. Dardai-Kaposi (2021)
4 Kamp (2024)
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A dontéshozatali folyamat részvevéi a szakmai nyilvanossagtdl elzart keretek kozott
dolgoztak, és a meghozott dontésekrdl nem késziiltek a kozremtikoddk altal készitett
érdemi magyarazd, értelmezd tanulmdanyok, csak rovid tajékoztato jellegli hiradasok
jelentek meg.’ Igy a nyilvinos dokumentumok, hirek és ezek hétterében folsejld latens
szandékok révén lehet csak kirakni elmult tiz esztendd torténelemoktatasat szabalyozo
»mozaikok” készitésének oktataspolitikai, szakmai mozgatérugoit.

Oktataspolitikai valtozasok

A 2010-es politikai valtozasok nyoman gyokeresen atalakult az oktatas vilaga Magyar-
orszagon. A nagypolitika egy feliilrél kozpontilag vezérelt, a tarsadalmi és szakmai
nyilvdnossagot hattérbe szorito, soktényezds, és masfél évtizedes, tobb lépcsdben vég-
rehajtott atalakitast valositott meg. Megvaltozott az oktatasiranyitas korabbi rendszere,
megsziint az oktatasiigy 6nallé minisztériumi képviselete, a szakképzés és a felsdoktatds
minisztériumi irdnyitasa kiilon vélt a kozoktatastol. Gyengiilt a szakpolitikai érdekér-
vényesités, amit jol mutat, hogy a kozoktatas GDP aranyos raforditasa 2016 utan 3% ala
esett, ami az eurdpai rangsorban majdnem az utolsé helyet jelenti.® Fokozottan nétt és
béviilt az allami/kozponti szerepvallalas mértéke, és erdteljes kozpontositasi torekvések
bontakoztak ki a fenntartas, foglalkoztatds, tartalmi szabalyozas és a pedagdgiai munka
ellendérzése teriiletén. A munkaerépiac szempontjai elétérbe keriiltek, igy a tankotele-
zettségi korhatar 18 évrdl 16-ra csokkent, a szakképzésben pedig sziikiilt az altalanos
miveltséget megalapozé tantargyakra fordithat6 id6keret. A kozoktatasban az dnkor-
manyzatok helyett az allam lett a legnagyobb iskolafenntartd, j tankertileti és feligye-
leti rendszer jott létre, és 1ényegesen boviilt az egyhazi intézményrendszer, amelynek
nyoman dinamikusan nétt az itt tanuldk létszama, a 2020-as évek elejére az altalanos
iskolai korosztalyoknal ez 15%-ra emelkedett, a kdzépiskolak esetében pedig megkoze-
litette a 25%-ot.”

Az oktatasi viszonyok valtozasait a 2010-es évek kozepétdl jelentésen meghatarozta a
kormanyzat 4j hatalmi rendszert épit6 torekvése, amely a két vilaghabora kozotti nemzeti
radikalizmus és a kortars amerikai alternativ jobboldali (alt right) sajatos keverékeként, 4j
kulturalis hegemdnia megteremtésére iranyult. A kormanyzati torekvés egyszerre iranyult
a ,Kdddr-kori "megalvadt struktirdk™ és a szellemi életet az 1980-as évektdl dominal6 a
baloldali-liberalis vilagszemlélet ellen. A tudomanyos életben az MTA alternativajaként a
Miivészeti Akadémia kiemelt statuszt kapott, sor keriilt az akadémiai kutatéintézeti halo-
zat atszabdsara, Uj szellemi muhelyeket hozott létre (példdul NKE, MCC, RETORKI, Ve-
ritas, Magyarsagkutatd). Ebbe a folyamatba illeszkedett a fenntart6i rendszer atalakitasa
a kozoktatasban (6nkormanyzati helyett allami, egyhazi térnyerés) és a felsoktatasban

® Nénay (2021)

® Varga (2022) 67-68.
7 Varga (2022) 167.

8 Tellér (2014) 366.
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(allami helyett kozalapitvanyi), valamint a médiaviszonyok atrendezése, a kulturalis élet
(szinhazak, folyoiratok) j, kdzpontositott finanszirozasi rendszerének kialakitasa.

A 2010-es évek kozepén Uj pedagogus életpalyaprogram indult el, amely sok-sok gyermek-
betegségével egyiitt is egy folyamatos korrekcios rendszer beépitése révén segithette volna a
pedagdgusok presztizsének helyreallitasat. De a nagypolitika révid uton kihatralt az éven-
kénti minimalbérnovekedéshez kotott rendszerbdl, igy a program hitelét vesztette. Nehezi-
tette a viszonyokat az is, hogy az iskolak fenntartdi rendszerének atszabdsa, amely egyben
forraskivonassal is jart, megsziintette a szektorsemleges finanszirozast. A korabbi évtize-
dekben vallott oktataspolitikai prioritasok — példaul szakmai autonémia, decentralizalas,
alternativitas, helyi innovacio és kezdeményezokészség, civil szakmai szervezetek bevonasa
a dontés-el6készitésbe és végrehajtasba — hattérbe szorultak, és a politikai indittatasu, feliil-
rél, kozpontilag iranyitott térekvések dominancidja érvényestilt. Csokkent az intézmények
és a pedagogusok szakmai autonémiaja, mindinkabb el6irébb jellegli kozponti tantervek,
érettségi kovetelmények (2012, 2020, 2022) Iéptek hatalyba. Az atalakitasi torekvések szinte
minden teriileten a korabbi piaci viszonyok korlatozasaval jartak, igy megszlint a verseny a
pedagogiai szolgaltatasok, a tanartovabbképzési rendszer terén, 2020-ra lezarult a tankony-
vpiac kozpontositasa, allamositdsa. Ezzel parhuzamosan sziikiilt a tantestiiletek jogkore a
helyi programok és vezetok kivalasztasaban, majd 2023-ban a munkaadok érdekeit erdsitd
uj foglalkoztatasi jogszabaly (Gn. statusztorvény) keriilt elfogadasra.’

Az elmult évtized sordn megvalésuld EU hétter(i programok (TAMOP, EFOP) szdmos
kozponti és helyi innovacidja az oktatds kiilonbozd szintjein és teriiletein a kdzoktatds
modernizalasat segitették eld, de nem hoztak minéségi, hatékonysagi és eredményességi
javulast és a méltanyos oktatasi viszonyok javuldsa terén nem eredményeztek rendszer-
szint attorést. Az oktatasi rendszerbe érkezd jelentés EU forrasok — kiegésziilve a CO-
VID okozta kényszerrel - jelentés mértékben hozzazarultak az IKT széleskorti terjedé-
séhez (KRETA, Nemzeti Kézoktatdsi Portél), a digitalis oktatdsi gyakorlat térnyeréséhez,
ugyanakkor nem jartak egytitt a pedagogus szakma presztizsének novelésével, és az elvart
pedagdgiai kultiravaltas sem parosult a gyakorlati megvaldsulasaval.

Az egy évtized alatt végbement valtozasok attekintését, értékelését neheziti, hogy cent-
ralizaltabb lett az oktatasiranyitas, erésodtek és boviiltek a kdzponti kontrollok - az okta-
tas feliigyelete a belligyminisztériumhoz keriilt - 4j és zartabb statisztikai nyilvantartasok
jottek létre, tovabb differencialddott a fenntarto6i rendszer, csokkent az oktatds szerepldi-
nek nyilvanossaghoz valé hozzaférése és a neveléstudomanyi szakma képvisel6i, miihelyei
mind a tervezés, mind a végrehajtas folyamataban csak mellékszerepeket kaptak.

A NAT és a kerettantervek valtozo szabalyozasi szerepe

A rendszervaltast kovetéen 1995-ben keriilt elfogadasra — hosszu és élénk vitak koze-
pette — egy 4j szemléletii Nemzeti alaptanterv (NAT). A pluralis politikai és oktatasi
viszonybol kiindulva keretjellegti szabalyozasra épiil6, un. kétpdlusu (kozponti, helyi)
*Kaposi (2022)
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tantervi szabalyozas lépett életbe, amely azt jelentette, hogy a kozpontilag kiadott alap-
tantervbdl kiindulva az egyes iskoldknak kellett helyi tantervet késziteni.'” Ez a valtozas
felkésziiletleniil érte a korabban kézponti szabalyozasra épiil6 iskolai munkat, igy sza-
mos anomaliaval jart, tobbek kozott a rendszerszerti miikodés, az iskolak kozotti at-
jarhatdsag szempontjabol. Ezeket a problémakat kezelendd a 2000-es évek elejétdl koz-
ponti kerettantervek (KT) bevezetésével haromszintii tantervi szabalyozas jott 1étre. A
szabalyozas kozponti részét a kormanyzat altal kiadott (NAT) és az oktatasi miniszter
altal kiadott kerettantervek (KT), mig iskolai szintként — az egyes iskolak pedagdgiai
programja részeként — elkésziilt helyi tantervek (HT) jelentték. A NAT 1995-0s megje-
lenésétol keretjellegi szabalyozoként, mintegy magtantervként funkcionalt, amelynek
tartalmait az el6ird tipust KT-k bontottak ki iskolafokozatokra, iskolatipusokra. A helyi
tantervek igy nem a NAT, hanem a KT intézményi szintli adaptaltatasat jelentették egy
adott iskola sajatossagainak megfelel6en.

2010 utan az Uj oktataspolitika a megvaltozott oktatasi torvényi felhatalmazas nyo-
man 2012-ben j alaptantervet fogadott el, amely val6jaban az 1995-6s véltozathoz tért
vissza — meghagyva annak fejlesztékozpontusagat és muveltségteriileti rendszerét — az-
altal, hogy a részletes miiveltségteriileti kovetelményeket visszatette a tantervbe, kozmd-
veltségi tartalmak cimmel."

A 2020-ban kiadott NAT"?a 2012-es NAT-rendelet modositasaként jelent meg. El6z-
ményei 2016-ig nyulnak vissza, készitésének hatterében az j kulturalis hegemoénia meg-
hirdetése és az a széleskor(i pedagdgusi elégedetlenség allt, amely a 2010-es évek elsé
felében végrehajtott fenntartoi, finanszirozasi, mindsitési, eldmeneteli rendszer, és egyéb
kozpontositd torekvések (tankonyvkiadas és -valasztas sztkitése) széleskort ellenallast
(Tanitani mozgalom) generalt a kozéletben. A politika ennek csillapitdsara 6sszehivta
az un. Koznevelési kerekasztalt szakmai és szakszervezeti szereplékkel, és megigérte a
kialakult problémak megoldasat. Kezdetben még az iskolaszerkezet strukturalis valto-
zasa (6+3+3-as modell, vagy az 6voda utolsé és az iskola elsé évének dsszekapcsolasa)
is napirenden volt, de a késébbiekben a problémak egyediili megoldasaként egy tj NAT
készitése kertilt kozéppontba.”

A 2020-as NAT készitésének folyamata és egészének elemzése nem targya ennek az
irasnak, de az egész folyamat szempontjabdl mindenképpen érdekes, hogy a 2016-ban
létrehozott NAT fejleszt6 csoport™ nem kapott egyértelmd, szakmailag értelmezhet6 mi-
nisztériumi megrendelést, igy az elkésziilt munkaanyagot'® az oktataspolitika csak rész-
ben fogadta el. A készitési folyamat ellentmonddsossagat jol jelzi, hogy az ujnak meghir-

' F. Dardai - Kaposi (2021)
" Kaposi (2012)

125/2020. (I. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérél és alkalmazasardl szol6 110/2012. (VI.
4.) Korm. rendelet médositasarol. Magyar Kozlony, 76. évt. 17. sz. 290-446.

13 Kaposi (2022)
14 EFOP (2015)

!> A NAT tervezete. Oktatds 2030. EFOP 3.2.15: https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2018/08/a-nemze-
ti-alaptanterv-tervezete_2018.08.31.pdf (Let6ltés: 2025. maj. 26.)
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detett NAT 2020 a korabbi, 2012-es jogszabalyba kertilt beépitésre.'® Egy sajatosan hibrid
dokumentum jelent meg a 2012-es keretekbe épitve oly modon, hogy a fejleszté mun-
kacsoport altal készitett anyagokat az oktataspolitika — kiilonosképpen az ideoldgiailag
kényes teriileteken - a minisztériumi apparatussal, ha sziikségesnek gondolta, atirta vagy
atiratta. A folyamat egésze szempontjabdl az is jelzésértékd, hogy NAT implementacidja
tulajdonképpen elmaradt. A dokumentum 2020 februdrjaban jelent meg (a hozzajuk ren-
delt kerettantervek pedig aprilisban) az iskoldknak az év szeptember 1-jén mar be is kel-
lett vezetni. Mindez nemcsak azért jelentett problémat, mert a készitéssel megbizott pro-
jekt szakmai anyaga az implementdcié fontossagat hangsulyosan tartalmazta,"” de azért
is, mert szakmai konszenzus van abban a kérdésben, hogy az intézmények, pedagégusok
felkészitése minden tartalmi szabalyozas érdemi megvalosulasanak kulcseleme.

A 2020-as NAT-ban testet oltott szabalyozasrol megallapithatd, hogy a szabalyozasi
inga a kozponti irdnyba lengett ki a helyivel szemben. Erre utalnak az alsébb szinti
szabalyozasi keretek sulytalanodasai is (példaul miniszteri rendelet helyett csak kozle-
mény), amelyek jogbizonytalansagi és kiszamithatdsagi kérdéseket is felvethetnek.

1. dbra: A tantervi szabdlyozds szintjei 2020 el6tt és utan
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Forras: sajat szerkesztés

A korabbi NAT dokumentumokban érvényesiilé ,,magtantervi szemlélet” és keretjel-
legti szabalyozas sztikiilt, igy példaul a mtiveltségi teriiletek szazalékos elosztasat felvaltot-
ta a kozpontilag meghatdrozott tantdrgyi rendszer és 6rahald. A tantervi tartalmak szere-
pe is folértékelddott, ezt jelezi a II. {6 fejezet cimének valtozasa is: Kompetenciafejlesztés,
miiveltségkozvetités, tuddsépitésbdl helyett Kompetencidk, tuddstartalmak lett. A tanitasi
tartalmak el6térbe keriilésére utal a tantargyi tantervek szerkezeti felépitése is, hiszen a
korabbi NAT-véltozatokban a tanitdsi tartalmak a fejlesztési céloknak alarendelédve jelen-
tek meg, az 4j strukturaban viszont a témakorok alatti szintre keriiltek az elvart tanuldsi
eredmények, amelyek lényegében a fejlesztési eredménycélként is értelmezhetok.®

¢ Kaposi (2022)
7 Hal4sz (2018)

8 Kaposi (2022)
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A Kerettantervek jogi helyzete gyengiilt, mert nem miniszteri rendeletként, hanem hiva-
talos kozleményként jelentek meg, ezzel parhuzamosan pedagogiai szabalyozasi funkcio-
juk is sztikiilt, inkabb csak a NAT kiegészit6 eszkozeként funkcionalnak. Az egyes iskola-
fokozatokhoz kapcsolédd nevelési-oktatasi célokat, feladatokat nem tartalmazza olyan
részletesen, mint a kordbbi valtozatok, mert ezek dontden atkeriiltek a NAT-ba. Differen-
cidltsaguk is eltért a megel6z6 két évtizedes gyakorlattol. Példaul csak egy kozépiskolai
kerettanterv késziilt, nem pedig az eltéré iskolatipusokra (gimnazium, szakgimndzium,
szakkozépiskola) differencialt. Mindez azért is jelenthet problémat, mert a hazai oktatasi
viszonyok - a tanulok mindinkabb eltéré tarsadalmi, teriileti és szociokulturalis hatte-
riikbél adéddéan - egyre differencialtabba véltak, igy a sziikiilé tantervi valaszték nem
segiti/tamogatja a kiilonbozé intézményekben dolgozé pedagégusok szakmai adaptacios
tevékenységét, modszertani repertodrjat. A tantervek bevezetése részben a COVID idejére
esett, igy a pedagégusok munkajat a digitalis oktatasi gyakorlatra valo atallas hatarozta
meg, vagyis érdemi hatasuk a tantermek szintjén érzékelhetetlenné valt.

A tanterv moédszertani funkcidja valamelyest erésodott, mert a tanuldsi teriilethez
illeszked@en ajanlott tanuldi tevékenységeket is gazdagon megfogalmaznak. A kiilonboz6
tantargyi kerettantervek ugyanakkor nem egységes szerkezettiek, mert kiilonb6z6 szak-
mai munkacsoportok végezték a munkat, bar altalanosan érvényesiil benniik a tanuldsi
eredményekben valé gondolkodas. Az elvart tanulasi eredmények megjelenitésével és a
javasolt tanari tevékenységek meghatarozasaval egyrészt segithetik a pedagdgiai kulttra-
valtast, masrészt konkrétabba, elszamolhatobba tehetik az oktataspolitikai és a fenntartoi
ellendrzési lehet6ségeket, az egyes intézményeket és pedagdgusokat mindsitd rendszerek
standardjait, eljarasrendjét, funkcioit.

A torténelemoktatas tantervei

A Nemzeti alaptanterv valtozasait a 2012-es és 2020-as dokumentumok torténelemtanitds
szempontjabol lényeges szabalyozasi elemeinek 6sszehasonlitasaval mutatjuk be. Szem-
betiing, hogy a dokumentum elején az altalanos fejlesztési célok, mas néven a kulcskom-
petenciak kozil kimaradt a Szocidlis és dllampolgdri kompetencia. Ez azért is nehezen
értelmezhetd, mert a készités soran nyilvanosan sehol nem fogalmazédtak meg olyan
felvetések, hogy a korabbi NAT valtozatban megfogalmazott elvarasok érvényiiket vesz-
tették volna. ,, Az dllampolgdri kompetencia lehet6vé teszi, hogy a tdrsadalmi folyamatok-
r6l, struktirdkrol és a demokrdcidrdl kialakult tuddst felhaszndlva aktivan vegyiink részt a
koziigyekben”.”® A valtoztatas azért az is magyardzatra szorulna, mert a fejlesztési teriile-
tek kozott valtozatlan szoveggel megmaradt az allampolgarsagra, demokraciara nevelésre
vonatkoz6 szoveg, csak a kritikai gondolkodds helyébe a mérlegelé gondolkodds keriilt. Ez
a valtozas szakmailag nehezen érthetd, mert a nemzetkozi oktataselméleti szakirodalom
a kritikai gondolkodas (critical thinking) kifejezést hasznalja. A mérlegelé gondolko-
das feltehetéen a kritikai attitidok sulytalanitasat szolgalja, és egészen mas képességek
fejlesztését igényli, mint amelyek a kritikai gondolkodashoz kothetdk. Valtozas, hogy a

YNAT (2012) 23.
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korabbi Nemzeti alaptantervekben a miiveltségi teriileteknek nevezett részek tanuldsi te-
riiletként jelennek meg, a megfogalmazott fejlesztési célok szerint azért, hogy a tanterv
eléremutato, tanulaskozpontu szemlélete strukturalisan is érvényesiiljon.>

A 2020-as NAT-ban az Ember és tarsadalom muveltségteriilet elnevezése megvaltozott,
Torténelem és dllampolgdri ismeretek néven jelent meg. Korabbi tartalmi részei is lényege-
sen modosultak. Kikeriilt belSle a filozéfia — amely a tantervben targyként nem is jelenik
meg -, az etika, a hit- és erkolcstan pedig 6nallé tanuldsi teriiletté valt. A Torténelem és
allampolgari ismeretek tanulasi teriilet a kovetkez6 harom tantargybdl all: torténelem, dal-
lampolgdri ismeretek, hon- és népismeret. Az utobbi mindig is 6nallé targyként volt jelen
az altalanos iskolai szakaszban, mig az Tdrsadalmi, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek a
2012-es NAT-ban a Torténelem tantargy részeként jelentek meg, a komplex tarsadalom-
tudomanyi miveltséget megcélzé integrativ szemléletmo6dbol kovetkezden.

A 2020-as valtozatban az Allampolgdri ismeretek 6nallé tantargyként jelent meg 8. és a 12.
évfolyamon. A targy nemcsak elnevezésében, de szemléletében és tartalmdban is valtozott, hat-
térbe szorult az elsddlegesen tarsadalmi szemléletformalast szolgalo oktatasi nézGpont, attitiid,
és n6tt a hagyomanyos allampolgari ismeretek, a nyilt vagy rejtett politikai tizenetek szerepe.
A korabbi tanterv gazdasagi ismeretei dontéen atkeriiltek a Foldrajz tantargy tartalmai kozé.
Az 6néllé Allampolgéri ismeretek tantdrgy létrehozasa amellett, hogy a fenntarték egyetérté-
sével is talalkozott, hiszen nem rendeltek hozza kvalifikacios feltételeket (barmely szakos tanar
tanithatja) 6sszhangba keriilt a gyakorld torténelemtanarok igényeivel is. Megkonnyebbiilés-
ként élték meg a tarsadalmi, allampolgari, de kiilondsen a gazdasagi tartalmak kikeriilését
a torténelem tantervbol, tovabbad a tradiciondlis torténelmi tartalmak, témak visszatérésének
esélyét villantotta fel, persze a korszakhatarok jelenkor felé torténd elmozdulasa ezt a varako-
zast nem teljesitette be. S6t, vadonattj megkozelitési modok, témak, tartalmak is megjelentek.

1. tablazat: A Nemzeti alaptantervek szerkezeti dsszehasonlitasa

2012 2020
Miiveltségteriilet: Ember és tdrsadalom Za;zt;le{:;(teriilet: Torténelem és dllampolgdri
Alapelvek, célok Alapelvek, célok
A fejlesztési feladatok szerkezete o atantdrgy tanitisanak specialis jellemz6i
1. Ismeretszerzés, tanulas F6 témakorok kronologikus rendben:
2. Kritikai gondolkodas o 5-8.évfolyam (4ltalanos iskola): 25 témakor
3. Kommunikaci6 o 9-12. évfolyam (kozépiskola): 29 témakor
4. Téjékozddas térben, idében Tanuldsi eredmények:
Kozmiiveltségi tartalmak: 1. Térténelmi ismeretek
1. Ismétl6dd, hosszmetszeti témak 2. Ismeretszerzés, forrashasznalat
2. Kronologikus témak: 11 témakor 3. Szaktargyi kommunikécid

4. Torténelmi gondolkodas

Forras: Kaposi-Fodor-Toth (2024) 182.
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A torténelem tantdrgy célrendszere jelentés mértékben nem valtozott a 2012-es NAT-hoz
képest. Megmaradst, sét er6sodott a narrativ szemlélet, tovabbra is a kulcsfogalmakra éptilé-
en jelent meg a torténelmi gondolkodas fejlesztése. Az altalanos iskolai korosztaly szamara
hangsulyos maradt a torténettanitason alapulé torténelemtanitds szemlélete és a torténelmi
személyek portré tipusu megkozelitése, kiegésziilve komplex életmodtorténeti témakkal,
hosszmetszeti szintetizalo (mélységelvii) témakorokkel. A kozépiskolai célrendszert tovabb-
ra is a torténelmi forrasok feldolgozasa, a kronoldgiai elv és a jelenismeret térnyerése haté-
rozza meg. Lényegi véltozas, hogy mindkét iskolafokozaton célrendszerében sokkal hang-
stlyosabban és nagyobb terjedelemben jelenik meg a magyar torténelemi szemléletmod
és tananyag. Ezt az is jelzi, hogy az altalanos iskolai szakaszban az ,egyetemes torténelem
dltaldnosan jellemzo jelenségei, folyamatai elsésorban magyar példdkon keresztiil keriilnek
bemutatdsra”, a kozépiskolaban pedig ,egyetemes torténelembdl csak az dltaldnos, illetve a
magyar torténelemre hatdssal biro jelenségek keriilnek elétérbe, klasszikus eseménytorténet,
egyes orszdgok torténete nem”.*' Ennek eredményeként példaul az altalanos iskolaban a Dé-
zsa vezette paraszthaboru az ujkori egyetemes torténelem részeként jelenik meg, mig ko-
zépiskolai anyagbdl teljesen kimaradtak a kozépkori nagy eurdpai allamok (Német-romai
Csaszarsag, Anglia) és a kornyez6 népek (cseh, lengyel) orszagtorténetei. A tantervi témak
tematikus atstrukturalasa (példaul a kozépkori Eurdpa jellemz6i) sziikség- és életszert at-
dolgozasi szemléletet mutat, de mivel ez csak helyenként és szigetszertien bukkan fel, ra-
adasul a 12. évfolyam tankonyveiben néhol ideologiai és napi politikai propagandara utalo
klisékkel,** inkdbb értetlenségeket eredményezett, és sem elméleti, sem gyakorlati vonatko-
zasban nem 6sztonozi a torténelmi tartalmak teljes kord, kompetenciaalapu ujragondolasat.

A 2020-ban kiadott NAT egyik célkitlizése a kozpontilag el6irt tananyagtartalom csok-
kentése és a helyi, iskola/osztalyszint(i tanitasi szabadsag bovitése volt. Ebbdl kiindulva az
alaptanterv tanévenként 20 (2-6 tanéraban feldolgozhat6) témit irt eld, igy a rendelke-
zésre allo éves idokeret kb. 80%-at oleli fel, veszi igénybe. ,,Az évfolyamonkénti fennmara-
do szabad orakeretet a tandr a kerettantervvel és a helyi tantervvel dsszhangban szabadon
hasznalhatja fel a helyi tantervben szerepld helytorténeti vagy egyéb téma tanitdsdra, spe-
cidlis ordk szervezésére, illetve mds tantdrgyakkal egyiittmiikodve kozos projektek megva-
lésitasdra.”* Mindez kedvezd feltételeket biztosithat a tevékenységalapu, 4j modszertani
megoldasok gyakorlati kiprobalasara.

A 2012-es NAT-ban megjelend Fejlesztési teriiletek a 2020-as valtozatban tulajdonképpen
atfogalmazodtak Tanuldsi eredményekké. Ez a valtoztatas eléremutato, mivel korszert, ki-
menetkdzpontt szemléletet tikkroz. Am a részletes eredménycélok valéjaban nem értelmez-
heték standardokra épiilé kimenetként, mert ehhez a kompetencia- és tartalmi elvarasokat
szintezni kellett volna, de ez nem tortént meg. Noha a dokumentum szamos vonatkozasaban
épit a korabbi valtozatokra, az ismétldd6 hosszmetszeti témak 6nallésaga megszlint, noha
ennek altalanos rendezéelvként vald alkalmazasa (kozépiskolai szinten) komoly moderni-

2 NAT (2020) 345.
2 Torténelem 12. Tananyagfejleszt6: Borhegyi Péter - Nanay Mihdly. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2023. 172., 166.
2 NAT (2020) 344.
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zacios elemként jelenhetett volna meg. A kronologikus témakorok dominancidja tovabbra
is érvényesiil, ugyanakkor megszlint a korabbi NAT valtozatokban a Témakorok megne-
vezésénél alkalmazott tag, keretjellegli megfogalmazas. A témakorok cimei részletezobbek
lettek, igy szamuk is gyarapodott. Kordbban mindkét iskolafokozaton 11 témakor helyett az
dltaldnos iskoldban 25, a kézépiskoldban pedig 29 cim jelent meg. Orvendetes, hogy szam-
szerli novekedés — ha a korabbi kerettantervekhez, részletes érettségi kovetelményekhez ha-
sonlitjuk — nem jart egyiitt tananyag-novekedéssel, sét csokkend tartalmi elvarasokat mu-
tatnak, bar a térténelem vonatkozasidban még mindig nem a kivant mértékben.

A témak és altémak kivalasztasanal, a cimadasoknal néhol ideoldgiai aktualpolitikai to-
rekvések is beazonosithatok. Példaul felértékel6dtek a magyarsag keleti eredetét erdsitd
motivumok: kiemelt téma lett a Hun Birodalom. Nagyobb hangsulyt kaptak a Magyar
Kiralysag iszlam terjeszkedéssel szemben vivott harcai a kozépkorban és a kora ujkorban.
Béviilt a jelenkor anyaga és a korabbi 2004-es végpont (EU csatlakozas) kitolédott a 2010-
es évek masodik feléig, igy szamos — nemegyszer megoszto és vitathaté — napi politikai
téma (2006-as belpolitikai valsag, a 2012-es uj Alaptorvény, az elmult évtized hazai tar-
sadalmi-gazdasagi eredményei, a migracié kérdése stb.) keriiltek be a tananyagba. Nétt
a szerepe az un. baloldali-kommunista mult blinei bemutatasanak, példaul a rovid élett
Tanacskoztarsasag részletez6 feldolgozasa, vagy a kadari diktatdra témakor cimként valo
kiemelése, illetve a kommunista korszak részletes, de egyoldaltl negativ médon kivalasz-
tott tartalmak révén. Ismét személetetformalo lett a hattérben a 20. szazad elején megjelent
»magyar gondolat” és ,,szabad gondolat” ellentéte,** amely a dokumentumokban a globali-
zacios szandékok és lokalis érdekek osszetitkozéseként jelent meg. Ennek révén latens mo-
don hangsulyosabba valt az identitaspolitikai célokat szolgalé emlékezetpolitika, amely-
nek kozéppontjaban a magyarsag heroikus és maganyos szabadsagkiizdelmei és aldozati
szerepe all (Magyarorszag ,a kereszténység védébastydja”, ,,egyediil vagyunk a german és
szlav ‘tenger’ kozepén” stb.), és amely az évszazadok soran megélt érdeksérelmeket érzelmi
oldalrél kozeliti meg.

Gyengiilt ugyanakkor az a néz6épont, hogy az allamalapitastol kezdédéen példaul a ke-
reszténység felvétele, az 6rokosodési rend, a kiralyi-egyhazi hatalom megosztasa esetében,
de kiilonosképpen a XVIIL. szazadtol kezd6déen Magyarorszag a nyugat-eurdpai minta-
kat kovette. A 19. szazadi magyar progresszio (Széchenyi, Kossuth, Deak) a hazai polgaro-
sodast, a kiboviild szabadsagjogok érvényesiilését és a nagyaranyu gazdasagi atalakulast
tekintette mintdnak és elérendé nemzeti célnak.® A kozmegegyezést nélkiiloz6 vagy a
tanarok tobbsége altal kevéssé ismert szamos 4j cim - példaul az els6 vilaghaboru helyett
»nagy haboru”, a fehérterror kifejezést felvaltotta a ,fehér kiilonitményes megtorlasok”
kifejezés — és tobb Uj topografiai hely — példaul Kolima-vidék, Szolyva — vagy 1956 kapcsan
Uj személynév — ,,Szabo bacsi” - keriilt be a dokumentumba.

Sajnalatos, hogy az alaptanterv csak minimalisan élt a torténelemoktatds tartalmainak
ujragondolasaval. Megvaldsult, kiilonsképpen az egyetemes torténelem vonatkozasaban,

*Litvan Gyorgy (1978): Magyar gondolat - szabad gondolat. Nacionalizmus és progresszio a szazad eleji Magyarorsza-
gon. Magvet6 Kiado, Budapest.

» Kaposi (2022)
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tartalmi csokkentés, de a hosszatavon elkeriilhetetlen ,mas sebességfokozat” valasztasa
nem kovetkezett be. Elmaradt a metatorténelmi szemléletmad, illetve a kizardlagosan al-
kalmazott kronologikus rendez6 elv radikalis korrekcidja. Erre azért is nagy sziikség lett
volna, mert a mindennapi gyakorlat azt jelzi vissza, hogy a kronologikus felépitésben —
barmennyire is ez az eldiras - mégsem jutnak el a didkok a 20. szazad végi folyamatok,
illetve a jelenkori tarsadalmi és allampolgari ismeretek feldolgozasaig. Megitélésem szerint
a készités kozel négy esztendeje alatt - megfelel6 szakmai, tdrsadalmi egyeztetés keretében
- megvalosithato lett volna a kizarélag kronologikus megkozelitésre épiil tananyagszerve-
zés radikalis meghaladasa. Példaul a 2012-es NAT un. hosszmetszeti témaira tdmaszkodva
csak kulcsfogalmakra épiilé (példdaul birodalom) tematikus/problémakézpontu témakra
lehetett volna felosztani a tananyagot. A problémakdzpontt szemléletben is érvényesiil-
hetett volna az egyes témakon beliili kronologikus felépités. A témdkhoz tartozé konkrét
példak kivalasztasanak egyik szempontja az lehetne, hogy az adott egyedi esemény, jelen-
ség feldolgozasa mennyire segiti az tin. gondolkodasi transzfer kialakuldsat, azaz hogy en-
nek révén a diakok altaldnosan milyen értelmezési keretet ismernek meg. Vagyis az egyedi
problémak feldolgozasa mindenképpen eredményezi az un. forgatokonyvek, mintazatok
kialakitasat is, hiszen ezek jelentik a torténelmi gondolkodas, miiveltség alapjait.

A torténelem kerettantervek ondllo szabalyozasi funkcidja jelentéktelenedett, szamos ko-
rabbi eleme a NAT szintjére keriilt (példaul 6raszamok, részletes témak). Szabalyozasi szem-
lélete, szerkezete, tanulasfelfogdsa szorosan NAT-hoz igazodik. Az elvart tanuldsi eredmé-
nyek megjelenitése és a javasolt tanari tevékenységek meghatarozasa ugyanakkor tamogatja
a konkrét tantervi elvarasok teljesitését és tamogatast nyujtanak a mindennapi pedagogiai
repertodr bovitéséhez, a tanuldi tevékenységekre épiilé gyakorlatok terjedéséhez.

2. tablazat: A Torténelem tantargy kerettanterveinek szerkezeti felépitése

2012 2020

Fejlesztési teriiletekhez kapcsol6dé tanuldsi ered-
meények (az aldbbi bontdsban):
torténelmi ismeretek

Témakoronként az alabbi teriiletek: ismeretszerzés és forrashasznalat

oraszam tajékozodas térben és idében

eldzetes tudas szaktargyi kommunikacio

nevelési fejlesztési célok torténelmi gondolkodas

témak Kulcsfogalmak (értelmezd és tartalmi kulcsfogal-
fejlesztési feladatok mak felsorolasaval)

kapcsolddasi pontok Témakorok attekint6 tablazatban

értelmez6 kulcsfogalmak Témakorok leirdsa (az alabbi bontasban):
tartalmi kulcsfogalmak témakor cime

fogalmak, adatok témakor javasolt 6raszama ismeretek és fejlesztési

feladatok tablazata (témak, altémak, fogalmak és
adatok/lexikak, fejlesztési feladatok)
Javasolt tevékenységek
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A kerettantervekben mar a 2012-es valtozatnal is vitatott korszakhatarok alig valtoz-
tak. Ujdonsdgként tovabb nétt a Jelenkor feldolgozasara fordithaté iddkeret azéltal, hogy
a 7. és 11. évfolyam egyetemes torténelemi korszakhatédra nem 1945, hanem 1961 lett. Igy
a 8. és 12. évfolyamokon az 1945 utani magyar torténelem még részletez6bbé valt, annak
ellenére is, hogy a 2004-es zaré datum kitolddott szinte napjainkig. Az 1945 utani ha-

zai torténelmi tananyag részletezettsége azt is lehetové tette, hogy tarsadalmi ismeretek
anyagdnak jelentds része atkeriilt az 6ndllé Allampolgéri ismeretek tantdrgyba.

3. tdblazat: A torténelem kerettantervek korszakhatarai

2012 2020
egyetemes (E) / magyar torténelem (MT) egyetemes (E) / magyar torténelem (MT)
E. A kozépkor E. A kozépkor
vége, 1490 E/MT. A ko- vége, 1490 E/MT. A ko-
5.évf. | MT. Az Ar- 9. évf. | zépkor vége, | 5.évf. | MT. Az Ar- 9. évf. | zépkor vége,
pad-kor vége, 1490 pad-kor vége, 1490
1301 1301
E/MT. Az E/MT. Az E/MT. Az E/MT. Az
, eurépai forra- | 10. europai forra- . eur6pai forra- , europai forra-
6-&L | Galmihullim | évf | dalmihullim | & " | dalmihullam | 1% | dalmi hullim
vége, 1849 vége, 1849 vége, 1849 vége, 1849
E. A hideg- E. A hideg-
héboru vége, héboru vége,
E/MT. A maso- E::f:dlllt 1961 1961
7.évf. | dik vilaghdbo- | 11.évf. | . " 7.évf. | MT. A méso- | 11.évf. | MT. A maso-
. vilaghdboru o A o T b
ru vége, 1945 \ dik vilagha- dik vilagha-
vége, 1945 o o s
boru vége, boru vége,
1945 1945
E. A globaliza- E. A globali- E. A globali- E. A glo-
ci6 4j kihiva- zéci6 4j kihi- z4cié napja- balizacié
, sai, 2004. 12. vasai, 2004. , inkig , napjainkig
8. evi MT. Magyar- | évf. MT. Magyar- 8. evt MT. Az 4j 12. évE. MT. Az 4j
orszag EU-tag, orszag EU- alaptorvény, alaptorvény,
2004 tag, 2004 2012 2012

Forras: Kaposi-Fodor-Toth (2024) 185.

A gyakorld tandrok és a szakma néhany prominens képviseléjének varakozasaval ellen-
tétben példaul a 10. évfolyam végének korszakhatara nem 1815 lett, noha ezen évfolyam
tananyaganak teljesithetdségét a tanévre szant 72 éra miatt szamosan megkérddjelezik.
De a gyakorlat oldalarol a 9. évfolyamon a teljes 6kor és kozépkor feldolgozhatdsagat is
sokan kétségbe vonjak, noha az 6kori és kozépkor tananyag jelentdsen csokkent, példaul
kimaradt a Perzsa birodalom, a rémai csaszarkor, a 10-13. szazadi nyugat-eurdpai or-
szagtorténetek, és a teljes kelet- és dél-eurdpai régio, benne a szomszédos népek kozép-
kori torténetével tovabbra sem keriilt be a tantervbe. Ugyanakkor az 1945 utani magyar
torténelem kb. 60 évének feldolgozdsara a tanterv kozépiskolaba kozel 60 orat biztosit.
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A kerettantervek tartalmai is jol jelzik explicit vagy implicit mdédon a véltozé em-
lékezetpolitikai torekvéseket, a magyar torténelem hangstlyosabb megjelenitését és az
Uj kulturalis hegemonia kialakitasi szandékabdl kovetkezd szemléletvaltast. Az athan-
golasi torekvéseket jol mutatja a Horthy rendszer pozitivumainak hangsulyozasa és a
negativumok elhalvanyitasa. Példaul a korldtozott parlamentarizmus magyarazattal a
harmincas években csak belpolitikai iranyvaltas jelenik meg, de nincs utalas szélséjobb-
oldali (nyilas) el6retorésre. Az 1938-as, 1939-es els6 és masodik zsidotorvények sem a
Horthy-rendszer fejezetben jelennek meg, hanem csak a masodik vilaghdbort holo-
kauszt részénél keriilnek felsorolasra. Noha ezek a jogszabalyok a haboru kirobbanasa
elott keriiltek elfogadasra, és Magyarorszag hadba lépése elott 1éptek érvénybe. A vilag-
haborus idészaknal nem keriil megemlitésre a deportalasok megkezdése (1944. aprilis),
és kimarad a nyilas rémuralom emberirté tetteire (1944 vége) vald utalds is.

Ez azért is szembetling, mert a Kadar-korszak esetében ezzel ellentétes tendencia raj-
zolddik ki. A pozitiv elemek (példaul tarsadalmi egyenldség, alacsony szinti, de szin-
te teljes kort 1étbiztonsag, az 1970-es évektdl emelkedd életszinvonal, az élelmiszerfo-
gyasztas novekedése, valamint a rendszer bels6/kiilsé nyitasa, civil szféra er6sodése, az
utazasi lehetdségek) elhallgatasra keriilnek és szinte csak a rendszer diktatdrikus elemei
(példaul egypartrendszer, egyhaziildozés, hagyomanyos paraszti életmod felszamolasa)
kapnak er6teljes hangsulyt.

A kerettantervek egyik eléremutaté modszertani djitasa, hogy lehetéséget biztosit a
szaktandroknak arra, hogy évente két témat (6-10 ora keretben) mélységelvli szemlélet
keretében dolgozzanak fel. A mélységelvii tanitas lehetdséget ad egy téma tanuldkoz-
pontu és részletesebb feldolgozasara, multiperspektivikus megkozelitésére, vagy pro-
jektmunkaban torténé megvaldsitasara. Tovabba azt a médszertani elemet is érdemes
kiemelni, hogy a tanterv témakorénként a Javasolt tevékenységek cimszé alatt szamos
interaktiv és ujszert feldolgozasi otletet fogalmaz meg (példaul Tdabldzatos dsszefoglalé
készitése a reformellenzék, a konzervativok és az udvar allaspontjdrdl a f6bb vitakérdé-
sekben; Kiilonbozo internetes haboriis témdju szovegek, propagandaképek, plakdtok, ka-
rikatirdk gyiijtése és elemzése).

Az allampolgari ismeretek tanterve

A 2020-as tantervi szabalyozasban az allampolgari ismeretek nem a torténelemtanitas
részeként jelenik meg, hanem 6nallé targyként. Lényegesen megvaltoztak és kibéviiltek
az 6nallova valt targy témai és tartalmai. Az Uj szabalyozasban a 2012-es valtozathoz
képest sokkal hangsulyosan jelent meg a csaladi nevelés, a nemzeti azonossagtudat erd-
sitése, az allampolgari tudnivalok és kotelezettségek (példaul tigyintézés, honvédelem).
Ezzel parhuzamosan csokkent a hagyomanyos tarsadalomismereti témdk korének (pél-
daul a hatalom ellendrzése, a dolgozéi érdekvédelem, 6nszervezddo civil szféra — egye-
stiletek, alapitvanyok) jelentésége.
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4. tablazat: Tarsadalmi és dllampolgari ismeretek tartalmak dsszehasonlitdsa (Altalanos iskola, 2012 és
2020)

2012 2020
Tarsadalom és dllampolgdri ismeretek, Allampolgdri ismeretek,
5-8. évfolyam 5-8. évfolyam

Csalad; a csalddi szocializacid jellemz6i, a hagyo-

Tarsadalmi szabalyok e ]

Allampolgéri alapismeretek A csaldd gazddlkodasa és pénziigyei

Pénziigyi és gazdasagi kultura Telepiilésiink, lakohelytink megismerése

Nemzet, nemzetiség; a haza iranti kotelezettsé-

A munka vilaga Seink

A magyar dllam alapvetd intézményei, az allam
szerepe a gazdasagban

Mindennapi tigyintézés; felkésziilés a felndttkori
szerepekre, feladatokra

A fogyasztovédelem alapjai

A nagy ellatérendszerek: koznevelés, egészségiigy
és szocialis ellatas

5. tablazat: Tarsadalmi és allampolgari ismeretek tartalmak 6sszehasonlitdsa (Kozépiskola, 2012 és 2020)

2012 2020
Tarsadalom és dllampolgdri ismeretek, Allampolgdri ismeretek,
9-12. évfolyam 9-12. évfolyam

Csalad; a csaladi szocializédcio jellemz6i, a hagyoma-

Egyén és kozosség, valamint a tdrsadalom nyos csaladmodell

rétegzédése = : —
A csalad gazdalkodasa és pénziigyei

Szabadsag és felel6sség; jogok és kotelezettségek, a

Allampolgdr vagyok tarsadalmi feleldsségvallalas

Nemzet, nemzettudat; lokdlpatriotizmus, hazafisag,

Pénziigyi és gazdasagi kultura honvédelem

A magyar dllam intézményei; az dllam gazdasagi

Villalkoz6 és munkavallalo 1114
szerepvallalasa

A mindennapi tigyintézés teriiletei és megszervezése

Fogyasztovédelem, kornyezet- és természetvédelem

Bankrendszer, hitelfelvétel

Villalkozas és vallalat
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Sajatsagos modon a kerettantervek alapjan késziild 2024-ben megjelent tankonyvek
a honvédelmi ismeretek terén tulajdonképpen feliilirjak a 2020-as tantervet. Ezt legké-
zenfekvébben a 12. évfolyam szamara késziilt tankonyv*® Honvédelem alfejezete — és
kiilonosképpen az ott megjelendé képretorika — igazolja. A 112 oldalas kiadvanyban a
téma nyolc oldalon jelenik meg, 17 honvédségi tematikaju kép (dontSen fegyverek) fel-
hasznaldsaval. A kotet tovabbi oldalain mindosszesen 6 tovabbi, szoveget illusztrald
fotot talalhaté. Mindez nemcsak azért vitathatd, mert korabbi tankonyvek ,fegyver-
mentesek” voltak, hanem azért is, mert kommunikacids szempontbdl ,.egy kép tobbet
ér ezer széndl”. Tovabbi problémaként az is felvethetd, hogy a Mindennapi tigyintézés
fejezetben alig néhany bekezdés jut a munkavéllalok jogainak bemutatasara, a kollektiv
érdekképviselet és érvényesités, a szakszervezetek fontossaganak hangsilyozasara. Az is
jelzésértéki, hogy a kozéleti kérdések kozott a média és a propaganda problematikaja elé
sem keriil. Az meg végképp elkeserit6, hogy a didkonkormanyzatok muikodését egyik
tankonyv sem emliti meg.

Az érettségi kovetelmények

A vizsgafejlesztés egésze szempontjabol megkeriilhetetlen annak rogzitése, hogy 2014
utan leallt az érettségi rendszer el6z6 évtized kozepén elindulni latsz6 reformja, amely a
két vizsgaszint atgondolasat, az adaptiv tesztelés érettségi koriilmények kozotti kiproba-
lasat tiizte ki célul, és a papiralapu vizsga digitélis alapra valo atallitasi lehetdségeit és fel-
tételeit vizsgalta.”” Az a fejlesztési javaslat is elakadt, amely a szdbeli vizsgak helyett tobb
tantargybol, igy torténelembdl is — a diakok 6nkéntes dontése alapjan — a projektalapu
vizsga letételét tette volna lehetévé. E lehetség elmaradasanak negativ kovetkezményeit
a COVID jarvannyal 0sszefiiggs lezarasok még inkabb felerdsitették.

A 2005-ben bevezetett érettségi kovetelmények 2015-6s (2017-ben életbe 1ép6) valtoza-
sai a 2012-es NAT/kerettantervi eldirdsokhoz igazodtak, igy némileg valtoztak a téma-
korok, az an. altémak cimei, rovidiiltek a kompetencialeirasok, a feladatok kijelolésének
tartalmi aranyai. A kerettanterv boviild lexikaja és az allampolgari ismeretekhez kap-
csolodo elvarasok tartalmi tekintetben nem eredményeztek nagy hordereji valtozast.
A vizsgazok oldalarél médosulasok abban jelentek meg, hogy 90-rél 100-ra nétt az iras-
beli vizsgarész 6sszpontszama, és Uj feladattipusok jelentek meg (komplex forraselemzd
esszé). Szukiilt az esszéfeladatok valaszthatdsaganak kore (kozépszinten 8 helyett 4 fel-
adatra, emelt szinten 10 helyett 6 feladatra), és mindkét szinten eggyel csokkent a kidol-
gozando esszéfeladatok szama. Korlatok kozé keriilt a vizsgan a térképvalasztas, hiszen
csak az allamilag fejlesztett (kronoldgiai tablazatok nélkiili atlasz) hasznalata lett enge-
délyezett mind az irasbeli, mind a szdbeli vizsgan.

26 Allampolgdri ismeretek 12. (2023)
¥ Molnar-Pasztor-Kovécs (2015); Szepesi (2017)
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A 2021-es torténelem érettségi kovetelményeinek modositasat®® az el6z6 évben kiadott
NAT és kerettantervekhez valé igazodas, valamint az irdsbeli feladatkészités és javitas
standardizacios elemeinek boviilési szandékai indokoltdk. A médositasok tobb vonatko-
zasban is eltértek, mind a 2005-ben életbe Iépett, kompetenciaalapu vizsgakoncepciétdl,
mind a 2020-as tantervek tananyagcsokkentési szandékaitol. Mar-mar implicit médon
az ismeretek reprodukaldsa jelent meg prioritasként, és nem a forrasokbol levont kovet-
keztetések, megallapitdsok. Ezt leginkabb az igazolja, hogy a 2005-6s bevezetéstdl a két
vizsgaszint azonos mennyiségi lexikai tudast var el, de 2021-t6l az emelt szint{i kovetel-
mények lényegesen tobb lexikai elvarast fogalmaztak meg.

A kompetenciaalapt kovetelmények abban a tekintetben médosultak, hogy - igazodva
a2020-as NAT-ban alkalmazott fogalomhasznalathoz — a kordbban Eseményeket alakité
tényezdk feltdrdsa, kritikai és problémakozpontii gondolkodds szempont neve modosult
Torténelmi gondolkodds és torténelmi ismeretekre, explicit mdodon is utalva arra, hogy
hangsulyosabba valtak az ismeretek.

6. tablazat: A kompetencia-kovetelmények valtozdsai

2005

2014

2024

Forrasok haszndlata

Ismeretszerzés, forrasok hasz-
nélata

Ismeretszerzés, forrasok hasz-
nélata

Téjékozodas térben és id6ben

Téjékozodas térben és idoben

Téjékozodas térben és idében

Szaknyelv alkalmazéasa

Kommunikacid és a szaknyelv
alkalmazasa

Kommunikacié és a szaknyelv
alkalmazdsa

Eseményeket alakité tényezdk
feltardsa

Eseményeket alakito tényezok
feltardsa, kritikai és probléma-

Torténelmi gondolkodas és
torténelmi ismeretek

kozpontt gondolkodas

A torténelmi események és
jelenségek problémakézpontt
bemutatasa

Forras: Kaposi-Katona (2024)

A vizsgakovetelmények a tartalmi témakaorok tekintetében radikalis valtozast hoztak,
hiszen a NAT-ban kijelolt 29 témakorbdl az érettségi kovetelmények hét, korok szerinti
altalanos cimet fogalmazott meg, miként a kovetkezé tablazat is mutatja (7. tdbldzat).
A témakorok ilyetén atalakitasa ezzel eltért a 2005-t61 kovetett gyakorlattol, miszerint a
NAT/Kerettantervek témakor cimei megegyeznek az érettségi kovetelmények cimeivel.

8 Torténelemtandrok Egylete, 2021. aprilis 12. https://tte.hu/a-2024-tol-ervenyes-tortenelem-erettsegi-vizsgaszabaly-
zat-nyilvanossagra-hozott-tervezeterol/ (Letoltés: 2025. mdj. 9.)

Az MTT Tandri Tagozata dlldsfoglaldsa a megujulé torténelem érettségi kovetelményekrol. 2021. aprilis.14. https://tan-
aritagozat.tortenelmitarsulat.hu/doc/news/mttttllsfoglalsrettsgi.04.14..pdf (Letoltés: 2025. maj. 9.)

Az EMMI vélasza a TTE érettségi vizsgaszabalyzatrdl irt véleményére. In: Torténelemtandrok Egylete, 2021. junius 14.
https://tte.hu/az-emmi-valasza-a-tte-erettsegi-vizsgaszabalyzatrol-irt-velemenyere/ (Letoltés: 2025. maj. 9.)
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Mindez komoly kiszamithatdsagot biztositott a szaktanaroknak felkészitésben és a dia-
koknak a vizsgara valo felkésziilésben, mivel az irasbeli tesztfeladatai azt a gyakorlatot
vezették be, hogy minden tantervi témakorbdl egy-egy feladat fogalmazddott meg, ra-

adasul kronologiai sorrendben.

7. tablazat: Az érettségi vizsga témakorei torténelembdl

2005

2012

2021

1. Az ékor kulturdja
Tajékozddas térben és idében

1. Az 6skor és az 6kori Kelet

2. Az antikvitas

1. Az ékor
Tajékozddas térben és id6ben

2. A kozépkor

3. A kozépkori Eurdpa

3. A kozépkori magyar dllam
megteremtése és virdgkora

4. A magyarsag torténetének
kezdetei és beilleszkedése
Eurépdaba

2. A kozépkor

4. Szellemi, tarsadalmi valtoza-
sok az tjkorban

5. A vildg és Eurdpa a kora
ujkorban

5. Magyarorszag a Habsburg
Birodalomban

6. Magyarorszag a XVI-XVIIIL.
szazadban

3. A kora ujkor

6. A polgari atalakulas, a nem-
zetallamok és az imperializmus
kora

7. Forradalmak és a polgéaroso-
dés kora Eurdpéaban és Magyar-
orszagon

7. Polgarosodas kezdetei és ki-
bontakozasa Magyarorszagon

8. A nemzetallamok kora

4. Az ujkor

8. Az els6 vildghdborutol a két-
polust vildg felbomlasdig

9. Magyarorszag torténete az
els6 vildghdborutol a masodik
vilaghdbort 6sszeomldsaig

9. Hazank és a nagyvilag a XX.
szdzad elsé felében

5. A vildghdbortk kora

10. Magyarorszag 1945-t6l a
rendszervaltozdsig

10. Hazéank és a nagyvilag a XX.

szazad masodik felében

6. A hideghaboru kora

11. Jelenkor

12. Mai magyar tarsadalom és
életmod

11. A globalizalodo vilag és
Magyarorszag

7. A jelenkor

Forras: Kaposi-Katona (2024)

A témakorokben az emelt szinten érettségizok szamara a 2020-as NAT/kerettanterv-
ben meghatarozott lexikan feliil tovabbi jelentds mennyiségtli ismeretanyagot irtak eld,
tételesen felsorolva az ehhez sziikséges plusz témakoroket és lexikakat. A korabbi sza-
balyozas szerint mindkét vizsgaszinten az alap- és a kozépfoku kerettantervek kovetel-
ményeiben megfogalmazott konkrét lexikalis adatokat lehet szamon kérni, ez a kitétel
azonban a 2024-ben életbe 1ép6 szabalyozas alapjan csak a kozépszintii vizsgak tekinte-
tében maradt meg. A 2020-as kerettantervek 848 lexikai adatot (név, évszam, fogalom,
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topografia) irtak eld, mig az j emelt szintd elvarasok tovabbi 375 adat, vagyis 0sszesen
1223 adat reprodukaldsat varjak el a vizsgazoktol. (Az sszképet tovabb arnyalja, hogy
az 1223-es szamban nincsenek benne a 2012-es kerettantervben szerepld tarsadalmi,
gazdasagi és dllampolgari ismeretek adatai.)

Attekintve a 2003-t6l érvényes tantervekben (2012, 2020) és a 2021-es vizsgakovetel-
ményekben megjelend és valtozé lexikai elvarasokat, azt lehet megallapitani, hogy az el-
mult 20 esztendGben a torténelemérettségin elvart adatok kozel 2/3 része nem konstans
elemként van jelen, és kozépszinten a lexikai adatok csaknem fele (48,2%), emelt szinten
viszont alig tobb, mint egyharmada (37,2%) mutatja az allandésagot.” Talan nem meg-
lepd, hogy az adatok tekintetében a legnagyobb kiilonbségek az 1945 utani egyetemes
és magyar torténelmi résznél diagnosztizalhatok. Az allanddsagi mutaté ilyen alacsony
szazalékértéke komoly kérdéseket vet fel, mert ez a nagyaranyu valtozas nem az 1990-es
rendszervaltozastdl ment végbe, hanem 2003-t6l kovetkezett be. A nagyfoku valtoza-
sokat valamilyen mértékben magyarazhatja, hogy a kiilonboz6 idépontokban késziild
(2003, 2012) vizsgakovetelményeket mas-mads ideoldgia, politikai értékszemlélet vezette,
bar a 2012-es és 2020-2021-es dokumentumok ugyanazon szinezet(i kormanyzat veze-
tése alatt késziiltek.

Az érettségi adatok folyamatos és nagyfoku valtozasa nemcsak kedvezétleniil érintheti
a tanari felkésziilést, a stabilitast igényl6 tanitasi célkittizéseket, de a tapasztalatok azt
is mutatjak, hogy a vizsgakovetelményeknek komoly hatasuk van nemcsak a vizsgara,
hanem visszaszabalyozé szerepe révén jelentdsen befolyasoljak a mindennapi iskolai
gyakorlatot. Fél6, hogy a boviild lexikai elvarasok, kiilondsképpen a 9-10. évfolyamo-
kon — mert a felkészités ekkor még nem a diakok altal valasztott vizsgaszintnek megfele-
l6en torténik — megerdsitik az ismeretkdzpontt mai tanitasi gyakorlatot, ahelyett, hogy
a tantervekben el6irt narrativ kompetencidk fejlesztésére, a problémamegoldasra és a
tevékenységkozpontu tanulasra 6sztonoznének. Az emelt szintt kovetelmények nehezi-
tése azért sem érthetd, sot funkciotlannak tlinik, mert 2023-t4] kikerilt a fels¢oktatdsi
felvételi rendszerbdl a kotelezden elvart, legalabb egy tantargybdl leteendd emelt szin-
tl vizsga. Raadasul a felséoktatasi tovabbtanulashoz a minimalis pontszam elvarasa is
megszint.

Sajnalatos, hogy tovabbra is ellentmondas van a tobbszordsen atdolgozott kovetel-
ményrendszer szemlélete, vizsgaleirasa és a gyakorlat kozott. A kovetelményrendszer
célrendszere — még konnyitése ellenére is — hangsulyosan a kompetenciaalapt meg-
kozelitést tartalmazza, ugyanakkor a vizsgaleiras és a feladatok javitasi-értékelési ut-
mutatdi jorészt reproduktiv szemléletet tiikroznek. Ezért is jogos az a megallapitas,
hogy nehezen allapithaté meg a szaktanarok szamara, hogy ,,milyen jellegii tuddst kér
szdmon a torténelemérettségi”.’® Az elmult évtized fejlesztését igy a ,,valtozd tartalmak,
régi eszkozok” szavakkal lehetne jellemezni. Torténtek strukturalis valtozasok, de a
vizsga altal szamonkért tudas jellege lényegileg nem valtozott meg. Jél jelzik a repro-

# Kaposi-Katona (2024.)
3 Gyertyanfy(2021)
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duktiv szemléletet az un. alforraskozpontu tesztfeladatok, és még egyértelmiibben az
esszéfeladatok, amelyek nem egy torténelmi probléma értelmezését, elemzését varja el,
hanem az adott és a vizsgdzo éltal tobbnyire ismert témardl alkotott ismeretek ossze-
foglalasat koveteli meg.

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy a torténelemérettségi kovetelményeinek vélto-
zasai nyoman nagy az esélye annak, hogy bomlani latszik az ismeretek szamonkérése és
a kompetenciamérés kozotti korabbi kényes egyensily. Az elmult évtized modositasai
sajnalatosan nem eredményezték a feladatkészités professzionalizalodasat, 4j, szintezett
feladattipusok kifejlesztését, a pedagdgusok rendszeres tovabbképzését, korszerti méré-
si eljardsok alkalmazasat, a javitasi-értékelési folyamatban kozremiikodoék folyamatos
tovabbképzését.” Ma mar az is egyre nyilvanvalobb, hogy az érettségi hosszu tavu fej-
lesztésének vonatkozasdban donté és érdemi valtoztatast a vizsgarendszer teljes reform-
ja (példaul az egyszintiiség, a vizsgatargyak szamanak radikalis csokkentése) hozhat,
amely feltehetéen a papiralapu vizsga elektronikus alapra valo helyezésével™ is jar, és
olyan 6j mérési eljarasok (példaul adaptiv tesztelés) megjelenését eredményezheti, ame-
lyek a korszert torténelmi miveltség eredményes elsajatitdsanak Gj modszertani reper-
todrjat is kikényszeritik.*

Tankonyvek

A tankényvek terén Uj helyzetet teremtett 2013-14-ben a tobb, mint negyedszdzados
multra visszatekintd piaci alapu, akkreditacios eljarasra épiil6 viszonyok megsziintetése,
a tankonyvkiadas és -terjesztés visszadllamositasa.** A valtozas nyoman a tankonyvfej-
lesztés és kiadas dontden dllami feladat lett, a kiilfoldi kiadasa idegennyelv tankonyvek
és a nagy keresztény egyhazak kiadvanyai kivételével. Ennek eredményeként nemcsak
a kiadok szama, de a tankonyvi valaszték (évfolyamonként és tantargyanként csak két
tankonyv) és az oktatasi intézmények/pedagogusok valasztasi lehetdségei is csokkentek.
Ezzel parhuzamosan viszont altaldnossa valt a diakok téritésmentes tankonyvi ellatésa.
2016 utan - Osszefiiggésben az OFI 6ndllésdganak megsziintetésével, illetve a 2020-as
NAT/kerettantervek gyorsitott bevezetésével — az eredeti koncepciotdl eltéréen sziikiilt
a szakmai kozremtikodok kore. A kisérleti tankonyvek fejlesztésétol eltéréen — ahol tan-
targyanként szamos tanar naplozta a konyvek hasznalatanak tapasztalatait — kimaradt
a gyakorlé tandrok bevondsa a késziilé tankonyvek kiprobalasaba. 2017-t6l a katolikus
és reformatus egyhdzak is lehetéséget kaptak — allami anyagi forrasok mellett -, hogy
a human targyakbdl sajat tankonyveket fejlesszenek és adjanak ki, ezzel is gazdagitva a
tankonyvvalasztasi lehetdséget.

' F. Dardai-Kaposi (2008)

2 Szepesi (2017)

¥ F. Dardai-Kaposi (2020)

3 501/2013.Korm.rendelet;17/2014. EMMI-rendelet
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A tankonyvek jovahagydsa is megvaltozott 2020-ra, mivel a korabbi OFI része lett
az Oktatasi Hivatalnak. Ezzel a korabbi akkreditacids eljarasrend diszfunkcionalis lett,
mivel a hivatal egy féosztalya késziti a tankonyveket, mig a masik féosztalya hagyja jova.
Az allami tankonyvkészités abszurditasat jol mutatja, hogy a lényegi szakmai egyezte-
tések nélkiil elfogadott NAT 2020 februarjaban jelent meg, a kerettantervek meg aprilis-
ban. A minisztérium ugyanakkor az év juniusara varta el 4j tankonyvek elkészitést. Ez
nyilvanvaléan zsakutcaba kényszeritette a tankonyvkészitéket, raadasul a minisztérium
- kiilondsképpen az ideologikus targyak esetében — kézi vezérléssel is kontroll alatt tar-
totta mind a fejlesztési, mind a jovahagyasi folyamatot. Példaul jol mutatja ezt a 2023-
ban megjelent allampolgari ismeretek konyv is, amit a katonai ismeretek hangstlyos
beépitésével oly mértékben atirtak, hogy a tananyagfejlesztéje visszavonta szerzéségét.

A digitalis tananyagok terén a 2017-ben elinditott un. okoskonyvek (tankonyvek resz-
ponziv megjelenésti digitalis valtozata, HTML-konyv) szamos ponton elérelépést mu-
tatnak, kiillonosképpen a Covid okozta oktatasi kényszerhelyzet kovetkeztében. J6l mu-
tatjak ezt a 2022-ben lezarult fejlesztési program eredményei, hiszen a hatéves fejlesztési
periédus soran 417 tankonyv, 301 munkafiizet, tobb, mint 200 okostankényv, 36.000
okosfeladat, a Nemzeti Kozoktatasi Portalon pedig 2022-ben havi 1 milliét meghalado
latogatd fordult meg, és kozel 136 millié lapletoltést lehetett regisztralni. De az allami
tankonyvfejlesztés eredményessége nem a fejlesztett termékek és szolgaltatasok statiszti-
kai adatsora, hanem ezen ,,termékek” kozoktatdsi hasznosuldsa. Ezen a teriileten viszont
sokkal kedvezdtlenebb eredményeket regisztralhatunk, mert 2021-re annyira megrom-
lott az allami oktataspolitika és a pedagdgusok kozotti bizalom, hogy a tanarok jelentds
része ellenségesen kezelte az dllam altal fejlesztett taneszkozoket.

A kozel 10 éve elinditott allami tankonyvfejlesztés tobboldalu (jogi, technolégiai, tar-
talmi) ellentmondasainak teljes kor feltardsa nem targya jelen irasnak, de az megal-
lapithato, hogy a tankonyvfejlesztés dllami monopdliumabol adédé ellentmondasokat
hosszatavon leginkabb az okoskonyvek oldhatjak fel, mert e termékek intelligens hasz-
néalataval minden pedagogus sajat digitalis tankonyvet szerkeszthet majd tanuldi sza-
mara.*

A 2020 utan megjelent torténelemtankonyvek teljes kort szakmai feldolgozasa szétfe-
szitené ezen iras kereteit, igy csak néhany jellegzetességiik bemutatasara vallalkozunk. A
torténelemoktatas teriiletén jelenleg két allamilag fejlesztett, jovahagyott konyvsorozat
hasznalhato. Az egyik sorozat el6zménye a korabbi Nemzeti Tankonyvkiadonak a felsé
tagozatra készitett és Horvath Péter nevéhez kotheté munkaja, mig a kozépiskolaban
hasznalhat6 konyv Szaray Miklos tankonyveinek atirasaval jott létre. A masik sorozat
pedig az OFI-ban 2014-ben elinditott tn. kisérleti, majd az Ujgeneracios konyvfejlesztés
nyoman jott létre. E két sorozat tankonyveinek atirdsaval jottek létre a 2020-as Nemzeti
alaptantervhez illeszkedd kiadvanyok. A torténelemtankonyvek esetében az egyhazak
is lehetdséget kaptak uj kiadvanyok készitésére, igy a katolikus egyhdz is adott ki egy

% Hasonl6 tortént a 2020-as magyar irodalom tantervi munkacsoport esetében is, melynek tagjai kollektiven felmond-
tak, annyira nem értettek egyet a téliik fiiggetleniil, s6t elleniikre késziilt végeredménnyel.
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torténelemtankonyv-sorozatot,” mig a reformatus egyhdz pedig egy digitalis feliiletet
hozott létre 4j tipusu, tanuldst-tanulast segité feladatokbol.*®

Az elmult években késziilt allami és egyhazi torténelemtankonyvek kozos jellemzéje
a korabbi hagyomanyok dominans tovdbbélése. A tantervi korszakhatarokbdl fakado
feszitett tempd azt eredményezi, amely azt eredményezi, hogy a 19. szazad masodik fele a
10-es konyvbe keriilt, a hideghaboru pedig a 11-es tankonyv része lett. Mindez tartalmi
béséget és sok adatot eredményez, ugyanakkor példaul a kozépkori egyetemes torté-
nelem eseménytorténetének kiiktatasa az eseményeket formald torténelmi személyisé-
gek kihagyasat eredményezi, noha a torténelmet emberek alakitjak. Ebbél is adéddan a
konyvek nem mozdultak el az adott korosztalyok szokasai felé, az attraktivabb tanulasi
vizualitds irdnydba. Erdemben nem csokkent az elvont fogalmak szdma, nem béviiltek a
magyarazo, értelmezd részek, és nem lett jobb a tankonyvi szovegek nyelvezete sem, igy
tanulhatésaguk érdemben nem javult.

Orvendetes, hogy a tankdnyveket tovabbra is véltozatos forrésok, egyszerisitett tér-
képek, vizualis rendezdk, képgazdagsag, a leckékhez tartozé sok-sok kérdés és feladat
jellemzi, mindezek a szaktanarok mddszertani repertoarjat gazdagithatjak a tevékeny-
ségalapu oktatds terén. A tartalmi béséget a tankonyvek terjedelme is mutatja, bar a
katolikus tankonyvek ebben a tekintetben egy kissé mértéktartobbak. Négy kotete sz-
szesen kb. 770 oldalt tesz ki, az dllami tankonyvek t6bb, mint 1000 oldalaval szemben.
Erzékelhet6en jot tett a katolikus tankdnyveknél a hosszabb készitési id, amelyekben a
szakmailag kiérleltebb f6szoveg mellett ,,rengeteg eddig nem ldtott illusztrdcié, a jol meg-
valasztott forrdsrészlet, az érdekes kérdés vagy 1ij elemzési szempont™ talalhato.

Az allamilag fejlesztett tankonyvekben észrevehet6en jelen van uj emlékezetpolitikai
kanon létrehozasanak szandéka, igy felt(inik j6 néhany aktudlpolitikai nézépont. Példa-
ul Magyarorszag 1944. marcius 19-én a német megszalldssal teljes egészében elveszitette
fiiggetlenségét, igy a magyar kormanyzatot/lakossagot nem terheli érdemi felel6sség a
holokausztban is testet 6lt6 emberirtasban. Az 1956-os forradalom és szabadsagharc is
kissé egyoldaltian, a ,,pesti sracok” harcaként jelenik meg. Tovabba Tisza Istvan, Horthy
Miklds torténelmi szerepe is egyoldaluan feliilértékelt, mig Karolyi Mihaly, Nagy Imre
szerepének inkabb kritikus megkézelitése kap nagyobb hangsulyt.

A tantervek determindciéjabol adéddan a tankényvekben is megjelenik a torténe-
lemtudomény 4ltal nem hitelesitett fogalomhasznélat vagy sejtetés. Igy — a tantervnek
megfeleléen — az elsé vilaghaboru un. nagy haboriként, az 1919-es fehérterror pedig
fehér kiilonitményesek megtorlasaként jelenik meg, a trianoni dontés hatterében pedig
a szabadkémtivesség Osszeeskiivése allhat. A tankonyvek nem egy esetben azért, hogy
elkeriiljék az egynézdpontusag vadjat, egy-egy vitakérdésnél szembendlld véleménynél
nem egyenrangu szovegeket hasonlitanak 0ssze, igy tulajdonképpen csak szimulaljak a
multiperspektivikus nézépontot. Az okostankonyvek megjelenése tavlatosan potencia-

7 https://www.kattan.hu/ (Letoltés: 2025. maj. 9.)
* https://reftantar.hu/ (Letoltés: 2025. maj. 9.)
¥ Bihari (2023)
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lisan nagy lehetdséget kinal akkor, ha érvényesiilhet az egyes szaktanarok altal megold-
hato szabad szerkeszthetdség, mert ez komolyan segitheti a személyre szabott oktatasi
gyakorlat elterjesztését.

Az aktualpolitikai szempontok érvényesiilését a tantervek szinte napjainkig kitolt kor-
szakhatara is bizonyos értelemben kikényszeriti. Ezért is érdekes a torténelemtankony-
vek 1990 utdni fejezete leckecimeinek és f6bb tartalmi elemeinek dsszehasonlitasa.

8. tablazat: 1990 utani fejezet- és leckecimek a torténelemtankonyvekben

2016-os OFI 2023-as atdolgozott 2023-as atdolgozott 2024-es katolikus
tankonyv NTK/OFI tankonyv Ujgeneracios tankonyv
tankonyv
Demokratikus V. A rendszervaltoztatas | V. A rendszervaltoztatas | II. A kétpolusu vilag
viszonyok kiépiilése | folyamata folyamata felbomlasa
1990-2004
210 oldalbdl 39 oldal | 224 oldalbdl 68 oldal 208 oldalbdl 68 oldal 236 oldalbdl 36 oldal

32. A demokratikus
rendszer kiépitése

11. A Kadéar-rendszer
végnapjai

11. A Kadéar-rendszer
végnapjai

7. A szocializmus
valsaga

33. Az 4j magyar de-
mokrécia mitkodése

12. A rendszervaltoztatds

12. A rendszervaltoztatds

8. A rendszervéltozta-
tds Magyarorszagon

34. A piacgazdasag
kiépitése — magano-
sitds, karpotlas

13. A piacgazdasag
kiépiilése

13. A piacgazdasag
kiépiilése

9. A kétpolusu vilag
megszlinése

35. A tarsadalmi
viszonyok alakuldsa

Osszefoglalds (vazlat)

Nincs 6sszefoglalas

Osszefoglal (leird
jellegti és adatolt)

36. Kiilpolitika, ha-
zank a Karpat-me-
dencében

VII. Magyarorszag a 21.
szazadban

VII. Magyarorszag a
XXI. szazadban

II1. A Vilég a2l. sza-
zadban

37. Magyarorszag
nemzetiségei és a
hatdron tuli

16. A magyar bel- és
kiilpolitika fobb jellemz6i
a 21. szdzadban

16. A demokracia mtiko-
dése Magyarorszagon

10. Az Eurépai Uni6

gyarok

magyarok 1990 utdn

38. Oktatas, kultura, | 17. A demokracia miiko- | 17. A magyar bel- és kiil- | 11. A tobbpdlusu vilag

miivel6dés dése Magyarorszagon politika fébb jellemz6i

Osszegzés 18. Magyarorszag és az 18. Magyarorszag és az 12. Globalis folyama-
Eurdpai Unid Eurdpai Unid tok és konfliktusok
19. A hatéron tuli ma- Osszefoglalds nincs Osszefoglalé

20. A magyarorszagi
nemzetiségek, a magyar-
orszagi ciganysag

VIII. A magyarsag és a
magyarorszagi nemze-
tiségek

IV. Magyarorszdg a 21.
szazadban

Osszefoglalds

19. A hatdron tuli ma-
gyarok

13. A demokrécia
miikodése
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20. A magyarorszagi 14. A partrendszer és a

nemzetiségek, politikai élet

a magyarorszagi cigany-

sag

Osszefoglalds nincs 15. A piacgazdasag
kiépiilése
Osszefoglald

V. Hataron tali ma-
gyarok, magyarorszagi
nemzetiségek (20-21.
szazad)

16. A hataron tuli
magyarok

17. A magyarorszagi
nemzetiségek, cigany-
sag

Osszefoglald

Forras: sajat szerkesztés

Az 6sszehasonlitds azt mutatja, hogy a szinte napjainkig kitolt id6hatar (2004 + 10-15
év) kovetkeztében mindegyik tankonyv esetében a 2020-as NAT-nak megfelel6en kb. 40
oldalrol kozel 70 oldalra nétt a témaval foglalkozo oldalszam, kivéve a katolikusok altal
fejlesztett tankonyveket.

A 2004-es korszakhatar kitoldsaval tulajdonképpen napjainkig olyan politikailag
érzékeny témak megjelenését eredményezték, mint példaul a 2006-os politikai vélsag,
a kettds allampolgarsagrol szolo és a szocialis, egészségligyi népszavazasok, a 2012-es
alaptorvény-modositas, illetve az ukrajnai haborus konfliktusok vagy a 2015-6s migra-
cios valsag, menekiiltkérdés.

A tankonyvekben ezek eredményeként nétt politikai és eseménytorténet aranya,
ugyanakkor — bar megnétt az erre az idészakra fordithaté idékeret - teljesen kima-
radt minden 2020-as tankonyvi valtozatbol az 6nallé Oktatds, kultiira, miivelédés ciml
téma, noha ennek tartalmai (példaul oktatdsi viszonyok, fesztivalok) kozvetleniil kap-
csolédnak a didkok mindennapi vildgahoz. Arrél nem is beszélve, hogy e témak mel-
16zése azzal a kovetkezménnyel is jart, hogy a tankonyvi forrasok kozil kimaradt az
FIDESZ 1998-as Polgari Magyarorszag programjabol az oktatasi rendszerre vonatkozo
vallalas. ,, Mély meggydézddésiink - s ebben sajdt, személyes élettapasztalatunk is megerdsit
-, hogy olyan oktatdsi rendszerre van sziikség, amely sziiletésre, vagyonra és lakohelyre
valo tekintet nélkiil mindenki szdmdra biztositja a tudds megszerzésének egyenld esélyét.
Tisztdban vagyunk azzal is, hogy a kézoktatds dllapota nem csupdn oktatdsi kérdés. Az
iskolarendszer a szocializdcio, az esélykiegyenlités fontos eszkoze, mely potolhatatlan sze-
repet jdtszik a nemzedékek kulturalis Osszetartozdsanak kialakitdsaban, a jové kihivdsai-
ra valo felkésziilésben. [...] A Kormdny szamdra vildgos: Magyarorszag sikere miilik azon,
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hogy polgdrai mennyire lesznek képzettek. [...] Ahogy nem létezhet dllam és tdrsadalom
polgdrok nélkiil, nem létezhet kozosség és nemzet sem kultiira nélkiil. A polgari Magyaror-
szdg mindannyiunk kozos otthona.™

Ami szintén szembet(ind, hogy a 2016-os valtozattol eltérden egyetlen 4j tankényvben
sincs fejezetzard értelmezd és értékelé Osszegzés, legfeljebb csak Gsszegytijtott adatok,
tablazatok segitik a didkok tajékozodasat.

A katolikus tankonyv elsé része (132. oldalig) foglalkozik a 12. évfolyamos anyaggal, a
konyv masodik része (132. oldaltdl) pedig az érettségi felkésziiléshez nyujt segitséget oly
modon, hogy bévitett tételvazlatokat, 9sszefoglalasokat kozol mindenféle forrasok nélkiil,
mintegy kidolgozott érettségi tételekként. A konyv ezen része egyértelmtien erdsiti azt a
tendenciat, miszerint a torténelemtanulas valdjaban reprodukcio, a tanultak visszaadasa.

Osszegzés

Magyarorszagon tobb mint félévszazados hagyomanya van annak, hogy a kozoktatas tar-
sadalmi esélyteremtd és eredményességi problémait a mindenkori oktataspolitika a tarsa-
dalmi konszenzusra, hosszu tavu stratégiara épiilo, jelentds eréforrasokat igénylé struk-
turalis megoldasok helyett (példaul iskolaszerkezet atalakitasa, optimalis iskolaméretek
megteremtése) a tartalmi szabalyozas koltségkiméld eszkozével kivanja megoldani. Erre
a jellegzetességre Bathory Zoltan - a neveléstudomany hajdani neves szakembere, révid
ideig helyettes dllamtitkar — mar b6 két évtizede felhivta a figyelmet, nem véletlenil ne-
vezte el az 1970-es évek elején kezd6dé és a 2000-es évek elejéig tartd, rendszervaltozassal
és szamos vitaval, ellentmondassal terhelt hosszt folyamatot — maratoni reformnak.*

A 2010-es években a nagypolitika az alkotmanyozo erejii tobbség birtokaban szinte
minden oktatasi jogszabalyt megvaltoztatott, minden politikai kommunikacios eszkozt
igénybe vett egy uj kulturalis hegemonia - és egy ezt szolgalo fenntartdi, iranyitasi, szaba-
lyozasi rendszer — megteremtése érdekében. A feliilrdl iranyitott folyamat formalisan si-
keresnek nevezhet6, hiszen a kormanyzati célkitlizések mondhatni maradéktalanul meg-
valdsultak. A meghozott intézkedések ugyanakkor rendszerszinten nem hoztak lényegi
mindségi, hatékonysagi és eredményességi javuldst, nem csokkentették az iskoldk és ta-
nuldk kozotti kiilonbségeket, nem épiilt ki méltanyos oktatdsi rendszer. A hosszu tava
tarsadalompolitikai célokat szolgalé — politikai kockazatokkal, sok-sok érdeksérelemmel
és forrasbevonassal jar6 — strukturalis reformok elmaradtak. Fél6, hogy az elmult évtized
jogalkotasi, atszervezési, szemléleti, tartalmi valtoztatasai — a kommunikacios sikerek el-
lenére — valéjaban a hazai oktatasi viszonyok pirruszi gydzelmeként értelmezhetok.

A kozoktatas tartalmi szabalyozasa az elmult évtizedben, kiillonosképpen a torténele-
moktatas teriiletén tobb lépésben és vonatkozasban atalakult. Ugyanakkor a szabalyo-
z0k - készitésiik gyorsuld iitemével forditott aranyban — mindinkabb oktatéspolitikai

1 Az 1998-as Kormdnyprogram a Polgdri Magyarorszdgért — részlet: https://www.parlament.hu/irom36/0021/0021.ht-
m(Letoltés: 2025. maj. 10.)

41 Bathory (2001)
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deklaraciokka valtak és egyre kevéssé tudtak beépiilni a mindennapi tanitdsi gyakor-
latba. A torténelemoktatas teriiletén — Osszefiiggésben a feler6sodott emlékezetpolitikai
kiizdelmekkel, tartalmi kdnon aktualpolitikai atirasaval, a multért, a kulturalis hegemo-
niaért folyo politikai harcokkal, a szakpolitikai szempontok hattérbe szorulasaval és a
pedagdgiai gyakorlat mindennapi gondjaival - aggaszto folyamatok diagnosztizalhatok.
A rendszervaltozas utan domindanssa valé eurdpai és demokratikus nézépont helyébe
nemegyszer kordbban meghaladottnak tekintett vilagértelmezések és ideoldgiai megko-
zelitések jelennek meg.

Felszinre kertilt a szellemi élet monopolizalasi szandéka, amely a torténelmi mult egy-
szempontu feldolgozasat, a klasszikus és polgari, demokratikus attitidok sulytalanodasat,
a kritikai gondolkodas hattérbe szoritasat tiizte zaszlajara. Fél6, hogy a nagypolitika gy6-
zelme a szakmai megkozelitések felett az elmult évtizedek torténelemoktatas terén elért
modernizacids eredményeit — példaul multiperspektivikus megkozelités, kompetencia-
kozpontu és tevékenységalapu tanulasi gyakorlat - mellékvaganyra terelik, azaz olyan val-
tozasok kovetkezhetnek be, amelyek végs6 soron pirruszi gyézelemnek értékelheték majd.

A kovetkez6 id6szak feladatava valik, hogy 4j fordulatot vegyen Magyarorszagon a
torténelemtanitas szemléletének és gyakorlatdnak jragondoldsa, amelyben kiemelt je-
lent6ségilivé valik a tudomany vilaganak és a mindennapi pedagégiai praxisnak a fo-
lyamatos, nyilvanos, interaktiv és empatikus parbeszéde. E folyamatban meghatérozé
szerepe kell legyen a mai magyar tarsadalom onreflexidjanak, jovoképének, a kozélet de-
mokratikus elkételez6désének, az eredményes és méltanyos kozoktatasi rendszer megte-
remtésére iranyuld szandékok kozpolitikai és tarsadalmi elfogadottsaganak.
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Széljegyzetek a hazai torténelemtanitas tartalmi
szabalyozoéinak valtozasairol'

Absztrakt

A tanulmany a valtoz6 torténelemtanitas jellegzetességeit dontéen a kozponti tartalmi
szabalyozas dokumentumain keresztiil mutatja be. Az elmult évtizedek jelentds moder-
nizacios torekvései a tartalmi dokumentumokban (tantervekben, vizsgakovetelmények-
ben, tankonyvekben) diagnosztizalhatok. A valtozasok a tananyagtartalmak hangsu-
lyainak valtozasaiban és a szemlélet- és feldolgozasmodok (kompetenciakdzpontusag)
moddosuldsaban érhetdk tetten. Az irds arra is rdmutat, hogy a kozpontilag menedzselt
tartalmi, médszertani reformok nem eredményeztek rendszerszintii, mélyrehatd és mi-
néségi eredményeket hazankban, és a jovo feladata a torténelemtanitas teljes struktura-
janak Ujragon-doldsa, amely a tudomany vilaganak és a mindennapi pedagdgiai praxis-
nak a folyamatos, nyilvanos parbeszédét, a kozélet demokratikus elkotelez6dését igényli.
A tanulmany arra is felhivja a figyelmet, hogy az eredményes reformintézkedések nem
nélkiilozhetik a helyi innovacids tapasztalatok folhasznalasat, valamint a valtozasban
érintett intézményi kozosségek tanulasi és tudasmeg-osztasi képességét.

Kulcsszavak: tartalmi szabalyozas, tantervek, vizsgakovetelmények, kozponti és helyi
szabdlyozds, szakmai autondmia, térténelmi muveltség, tartalmi kdnon, kompetencia-
alapu oktatas, kulcskompetenciak, torténelmi gondolkodas

Marginal notes on the changes in the content regulations
of Hungarian history teaching

Abstract

This study presents the changing attributes of history teaching mainly through centrally
regulated documents on content. Significant modernization efforts of the past decades
may be diagnosed in these documents on content (in curricula, in examination requi-
rements, in textbooks). The changes are apparent in the changes to the emphases of
subject content and in the transformation of methods of approach and processing (com-
petency-centered). The study also shows that centrally-managed reforms and content
did not produce systemic, radical and quality results in Hungary, and the rethinking of
the entire structure of history teaching remains a task for the future, one that requires
a continuous, open dialogue between the academic sphere and the everyday practice of
teaching as well as the democratic commitment of the public sphere. The study points

' Az irds els6 megjelenése: Méltai tanulméanyok, Magyar Maltai Szeretetszolgalat tudomdnyos folydirata ISSN 2676 —
9468: 1. 53-68. https://epa.oszk.hu/04000/04049/00010/pdf/EPA04049_maltai_tanulmanyok_2022_01_053-068.pdf
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out, too, that worthwhile measures of reform cannot be undertaken without drawing
on local innovative experience and the learning and knowledge-sharing abilities of the
institutional communities affected by such change.

Keywords: content regulation, curricula, examination requirements, central and lo-
cal regulation, professional autonomy, historical literacy, the content canon, compe-
tency-based education, key competencies, historical thinking

Néhany évvel ezel6tt egy konferencian sziirrealisnak neveztem a hazai torténelem ok-
tatast, mondvan, hogy mind az elmélet, mind a gyakorlat terén a kiilonb6z6 torténelmi
id6sikok jellemzdi egymasra cstsztak, és ezek a sokszor egymasnak is ellentmondo je-
lenségek parhuzamosan funkcionalnak (Kaposi, 2020). Szamba venni is nehéz az elmalt
évtizedekben a torténelemtanitasra hat6 kiilonb6z6 ingamozgasokat. Példaul monopo-
lisztikus és multiperspektivikus megkozelités, a kizardlag gydztesekre és vesztesekre
fokuszald latdsmadd, az alattvaloi engedelmességre és a civil allampolgari magatartas-
ra nevel6 szemlélet érvényesiilése. Vagy a komplex tarsadalomtudomanyi és sztikebb
torténettudomanyi nézépont alkalmazasa, a tartalomtudas és kompetenciaalapu tudas,
tovabbad a torténelmi ismeretek megtanitasara és a torténelmi gondolkodas fejlesztésére
koncentralé stratégia alkalmazasat kell a pedagogiai munka el6terébe allitani. A min-
dennapi gyakorlat ehhez igazodéan rendkiviil sokszinii és valtozatos, miként a nemzet-
kozi torténelemdidaktikai szakirodalomban megfogalmazott gondolatok is.

A nemzetkozi torténelemtanitasi diskurzusokban sokszor egymasba kapcsolddod, de
nemegyszer egymassal is vitatkozo vagy szemben allé folyamatok diagnosztizalhatok.
Ezek szinte mindegyike Osszefiigg a tarsadalmak véltozo emlékezetpolitikdjaval, a glo-
balis vilag kihivasaival (Popp, 2021), a tudasgazdasag térnyerésével, az élethoszzig tar-
t6 tanulas paradigmadjaval és a digitalizacio erételjes térhdditasaval. Az utdbbi években
el6térbe keriilt a tudomanyosan alatamasztott és a dilettans megkozelitések ,,egyenran-
gusitasa”, amely a digitalis kozosségi platformok népszertiségével fiigg 6ssze (Benziger,
2017; Wineburg, 2001). A legfrissebb torténelemdidaktikai kutatasok kozéppontjaban
vilagszerte a kulcskompetencidk, a kritikai és problémamegoldé gondolkodas, a kom-
munikacios készségek fejlesztése, valamint a torténelmi kulcsfogalmak (Stradling,
2001), a narrativ készségek, a multiperspektivikus latas és elemzdkészség, az adaptalhato
értelmezési keretrendszer (Lee, 2004), illetve a torténelmi gondolkodas kialakitasanak
kérdéskore all (Levesque-Croteau, 2020). Az is megfogalmazddott, hogy az affektiv te-
riiletek fejlesztése is elengedhetetlen, mert ezek révén jelenitheték meg a tarsadalmi nor-
mak, erkolcsi viszonyok, és alakithatok ki a demokratikus attittidok (Chapman, 2021).
A globalis kihivasokra az OECD Learning Compass 2030 képességeket meghatdrozd
dokumentuma a transzformativ kompetencidk (transforma-tive competences) fejleszté-
sének jelentéségét adja valaszként, amelyek koziil az értékteremtést (creating new value),
a fesziiltségek és kényszerhelyzetek csillapitasat (reconci-ling tensions and dilemmas)
és a felel6sségvallalast (taking responsibility) jeloli meg legfontosabbként. A nemzet-
kozi trendekbdl egyértelmiien kirajzolodik az allampolgari nevelés szerepének elétérbe
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keriilése, amelynek oka tobbek kozott a demokratikus szlikebb torténettudomanyi né-
z6pont alkalmazdsa, a tartalomtudds és kompetenciaalapu tudas, tovabbd a torténelmi
ismeretek megtanitasara és a torténelmi gondolkodas fejlesztésére koncentrald stratégia
alkalmazasat kell a pedagdgiai munka eléterébe allitani. A mindennapi gyakorlat ehhez
igazodoan rendkiviil sokszint és valtozatos, miként a nemzetkozi torténelemdidaktikai
szakirodalomban megfogalmazott gondolatok is.

A nemzetkozi torténelemtanitasi diskurzusokban sokszor egymasba kapcsolodo, de
nemegyszer egymassal is vitatkozdé vagy szemben allé folyamatok diagnosztizalhatok.
Ezek szinte mindegyike Osszefiigg a tarsadalmak valtozé emlékezetpolitikajaval, a glo-
balis vilag kihivasaival (Popp, 2021), a tudasgazdasag térnyerésével, az élethoszszig tar-
to tanulds paradigmajaval és a digitalizacio erételjes térhoditasaval. Az utdbbi években
el6térbe keriilt a tudomdnyosan aldtdmasztott és a dilettdns megkozelitések ,,egyenran-
gusitasa”, amely a digitalis kozosségi platformok népszertiségével fiigg 6ssze (Benziger,
2017; Wineburg, 2001). A legfrissebb torténelemdidaktikai kutatasok kozéppontjaban
vilagszerte a kulcskompetencidk, a kritikai és problémamegoldé gondolkodas, a kom-
munikacios készségek fejlesztése, valamint a torténelmi kulcsfogalmak (Stradling,
2001), a narrativ készségek, a multiperspektivikus latas és elemzdkészség, az adaptalhato
értelmezési keretrendszer (Lee, 2004), illetve a torténelmi gondolkodas kialakitasanak
kérdéskore all (Levesque-Croteau, 2020). Az is megfogalmazddott, hogy az affektiv te-
ritletek fejlesztése is elengedhetetlen, mert ezek révén jelenithet6k meg a tarsadalmi nor-
mak, erkolcsi viszonyok, és alakithatdk ki a demokratikus attittidok (Chapman, 2021).
A globalis kihivasokra az OECD Learning Compass 2030 képességeket meghatarozo
dokumentuma a transzformativ kompetencidk (transformative competences) fejlesztésé-
nek jelentéségét adja valaszként, amelyek koziil az értékteremtést (creating new value),
a fesziiltségek és kényszerhelyzetek csillapitasat (reconciling tensions and dilemmas) és a
telel6sségvallalast (taking responsibility) jeloli meg legfontosabbként. A nemzetkozi tren-
dekbdl egyértelmuen kirajzolodik az allampolgari nevelés szerepének elétérbe keriilése,
amelynek oka tobbek kozott a demokratikus strukturakba vetett hit megkérddjelezése
és az aktiv allampolgari részvétel csokkenése (OECD, 2019). A torténelem tanitds nem-
zetkozi és hazai képe ezért kiilonb6z6 perspektivakbdl vizsgalva masmas értelmezési
lehetéségeket kinal és tesz lehetévé, miként a konkrét valésagon tilmutatéd ugynevezett
sziirrealis alkotasoké.

Jelen tanulmany a hazai torténelemtanitas valtozasait dontéen az allami, kozponti tar-
talmi szabalyozds dokumentumain keresztiil mutatja be. Terjedelmi okokbol nem tér
ki a - tartalmi szabalyozok valtozasait sziikségszertien kovetd — tankonyvek és tanar-
képzés, illetve a tovabbképzés teriileteire. Nem érinti azt az alapkérdést, hogy miként
valtozott az elmult évtizedekben a didkok torténelem tantargyhoz valé hozzaallasa; ho-
gyan alakult a mult feldolgozasa révén torténelmi tudatuk, és ebben milyen és mekkora
szerepe volt az iskolai keretek kozott folyo torténelemoktatasnak. Ennek oka rendkiviil
prozai, ugyanis atfogo6 és idésoros felmérések hianyaban tudomanyos megalapozottsa-
gu valasz nem adhatd e kérdésekre. Hasonlé okok - az atfogd felmérések és az ezekbdl
szarmazd adatok hianya - indokoljak, hogy a torténelemtanitasi gyakorlat bemutatasa is

hidnyos. Azt persze tudjuk, hogy parhuzamosan van jelen a hagyoményos tanari elda-
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dason, diktaldson alapul6 tanitas, a kérdve kifejté6 mdodszer, valamint a modernnek tar-
tott tevékenység és élménykozpontd, projektmunkara épiil6, nemegyszer halézatokban
is megtestesiil digitalis oktatasi gyakorlat. A legtjabb — nem reprezentativ — felmérések
azt mutatjak, hogy e teriileten nagyon differencialt képpel talalkozhatunk (Kamp, 2015).
A tandrakon tovabbra is meghatdrozé mddon van jelen a frontalis, diktalason alapuld
modszer. Bar az elmult évtizedek soran a tanarok munkajaban csokkent a pusztan az in-
formadciok atadasara forditott idS, nétt a forrds és tevékenységkozpontu tanitasi gyakor-
lat aranya, és megjelent a multiperspektivikus megkozelités, az ugynevezett pedagogiai
kultaravaltas a mindennapi gyakorlatban nem valt dltalanossa (F. DardaiKaposi, 2021).

Hazankban az elmult évtized tartalmi szabalyozasi folyamata, a kiadott kdzponti do-
kumentumok (tantervek, vizsgakévetelmények) jol szemléltetik a kiilonb6zé nézépon-
tok egyidejiiségét, a szabalyozasi inga mozgdsat, a tartalmi kdnonok parhuzamossagat,
az egymasra csuszott szemléleti ,,tér és iddsikokat”. Az elmult harom évtizedben hatszor
modosultak a kozponti tantervi eldirasok és ebbdl kovetkezden a tankonyvek, illetve
haromszor a tanari képesitésekre vonatkozé el6irasok.

Jelen irds a 2010 utani tartalmi szabalyzok valtozasait mutatja be — szandéka szerint ne-
utralisan, adatokra timaszkodoéan, noha a szerz6 nemegyszer személyesen is részese volt
a folyamatoknak. Az elmult kozel mastél évtizedben az oktataspolitika kétszer is (2010-
2013, 2016-2021) nekifogott atfogo tantervi reformoknak. Az iras e folyamatok torténe-
lemtanitasra vonatkozé tendencidit veszi szamba és probalja értelmezni, kontextualizalni.

A 2012-ben elfogadott NAT a kilencvenes évek kozepétdl gyakorlatta valt kétpolusa
(kozponti, helyi) és haromszintl (alaptanterv, kerettanterv, helyi tanterv) szabélyoza-
si keretrendszerben késziilt. Igy az 1995-ben elfogadott NAT egy valtozataként értel-
mezhetd. Szabalyozasi logikajat, szemléletét és szerkezetét azok az alapelvek hataroztak
meg, amelyek az 1988 és 1995 kozotti vitak soran kristdlyosodtak ki. Magtantervtipu-
su (core curriculum) dokumentum, amelyben a fejlesztési célok, feladatok és tartalmak
muveltségteriiletekbe rendezddve jelentek meg. Felépitése fliggetlen volt a kiillonb6z6
iskolatipusoktdl, az iskolaszakaszokra fokuszalt (1-4., 5-8., 9-12.), nem tartalmazott
kotelezd tantervi 6rahdlot. Implementdcidjat, iskolai alkalmazasat az 6néll6 funkcidja
kerettantervek tették lehetévé. Szemléletmodja a didkok fejlesztésére és nem a feldolgo-
zand¢ tartalmakra koncentralt. Készitése id6szakaban — a korabbi valtozatoktdl eltéréen
- domindansan érvényesiilt az a szemlélet, hogy a ,,globalizalt vilagban a helyi identitasok
felértékelédnek”. Sziikség van tehat a ,,»k6z6s kulturalis nyelv« megismerésére, valamint
a nemzedékek kozotti parbeszédet lehet6vé tevo kodrendszer atorokitésére” (Schecker-
Parchmann, 2007: 150), mert ez biztositja a k6z6sségi identitasok tovabb élését.

A torténelemtanitasra vonatkozo el6irasok az ,Ember és tarsadalom” miveltségte-
riilet részeként jelentek meg, amely az erkolcstan, az etika, a hon és népismeret, a tar-
sadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek mellett a filozofia tantargyat is magaban
foglalta. A miiveltségteriilet egésze integralt és komplex (Kinyé Molnar, 2012) tarsada-
lomtudomanyi szemléletet tiikrozott, igy megfelelt a ,civic education’nek is nevezett
nemzetkozi standardnak. A NAT miveltségteriileti anyagat a torténetiség mint rende-
z8elv fogta keretbe. A tarsadalom alapstrukturdinak megismerésére Osszpontositott.
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A miiveltségteriileten beliil a torténelem hagyomanyos tartalmai kiegésziiltek a tarsadal-
mi és allampolgari ismeretekkel. A tantargy tanitdsara vonatkozé miiveltségteriileti el6-
irasok megjelenitették a mult feldolgozasanak tobbnézépontusagat, torténelemszemléle-
te, tartalmi megkozelitése az 1990es években kialakult kozmegegyezésre tdmaszkodott,
melynek hatterében az MTA tamogatasaval késziilt Magyarok Eurépdban (1990) cimi
konyvsorozat és az ez alapjan késziilt Vezérfonal a magyar és egyetemes torténelem ok-
tatdasahoz (1993) kiadvany allt. A miiveltségteriilet képviselte a narrativ szemléletmodot,
a kritikai gondolkodas érvényesiilését, és hangsulyosan megjelent benne a demokratikus
gondolkodasmad és attitlidok fejlesztése is. A miiveltségteriileti anyag a 2003-as valtozat-
hoz képest, a koncentrikusan, de mas szinten ismétl6doé tevékenységek atlathatd jelolése
révén egyszertsitette a fejlesztési kovetelményeket. Hangsulyozta a torténelmi gondol-
kodas fejlesztését: ,,...a tanitas meghatarozé célja a differencidlt torténelmi gondolkodas
kialakitasa, az adatok, tények, fogalmak, a torténettudomany altal kinalt konstrukciok
(sémak) rugalmas adaptalasaval, illetve a torténettudomany vizsgalati eljarasainak (torté-
neti probléma felismerése, megfogalmazasa, a kritika, az interpretacié) alkalmazasaval”
(NAT, 2012). E torekvést szolgalta a kiilonboz6 tipust (értelmezd és tartalmi) kulesfogal-
mak megjelenése (Kojanitz, 2014). Az ugynevezett ismétldd6/hosszmetszeti témak pedig
az értelemgazdag tanulast (meaningful learning) kivantak el6térbe allitani azaltal, hogy
a kiilonbozo torténelmi korok jelenségeit a tematikai 0sszerendezés nyoman egymassal
Osszehasonlithatéva teszik. A kronolodgiai elrendezés mellett megjelend tematikai meg-
kozelités lehetdséget teremtett arra, hogy a hagyomanyos torténelemoktatds soran ,lat-
hatatlanok”, a tarsadalmilag és gazdasagilag hatranyos helyzetben 1évdk, a politikailag
marginalizaltak (n6k, gyerekek, kisebbségek), valamint az okolégiai, fenntarthatosagi
nézdpontok is érvényesiiljenek. Tovabba sor keriilhetett arra, hogy a hagyomanyos kro-
nologikus felépités helyett a torténelemoktatas 11j szemlélet(i, tematikus tananyagelrende-
zésének kiprobalasa kapjon lehetdséget (Kaposi, 2018).

A 2013-as kerettantervek — mivel a helyi tantervek konnyitett adaptalasat kivantak
szolgalni — Ohatatlanul szikitették a helyi dontések mozgasterét. A sziikségesnél és a
kelleténél részletezGbb és merev modon szabalyoztak az intézménytipusok és a miivelt-
ségteriiletek anyagat. Bevezetésiik is gyorsitott volt, s noha tartalmaztak szakmailag el6-
remutatd elemeket is, nem talalkoztak a pedagdgiai szakmai kozvélemény elvarasaival.
Ebben donté szerepe volt az id6szlikének (a NAT megjelenése utan hat honap), amely
nem tette lehetévé a soksok egyeztetést kivané szakmai konszenzusok kialakitasat. Gon-
dot jelentett a folyamatot koordindlé minisztériumi héattérintézmény (OFI) korlatozott
mozgastere, ingatag szervezetifinanszirozasi helyzete, valamint a felsoktatasi képzési
pozicidikat is félté és leginkabb a tartalmi tudast preferalé tudomanyos, szaktargyi lob-
bik erds érdekérvényesitése. A kozmiiveltségi tartalmakban a tantargyi témak, adatok
csokkentése helyett inkabb a szamszer(i novekedés valosult meg. Ennek ellenére, mivel
a kerettantervek differencidltan, minden iskolatipusra, képzési formara késziiltek, isko-
lai adaptacidjuk a legtobbszor nem jelentett athidalhatatlan feladatot, még az alternativ
programu iskolak szamara sem. A kerettantervek szakmailag eléremutat6 elemei koziil
kiemelhetd az egységes miiveltségteriileti struktura, a kétéves szakaszhatarok alkalma-
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zasa, a konstruktivista pedagdgia érvényesiilésére utalé Elzetes tudds rovat megjele-
nése, tovabba a Fejlesztés vart eredményei rovat szemléletmddja, amely a dontéen leir6
tipusu tantervektdl a kdvetelménytipusu ugynevezett standardok irdanydba mutatott.

A torténelem tantargyi kerettantervek legvitatottabb kérdése a korszakhatarok megval-
tozasdhoz kapcsolodott. Szamos pedagogus nehezményezte, hogy az utolso tanitasi év a
masodik vildghdbort utdni idészakkal indul, igy a jelenkori térténelem talzottan felérté-
kel6dik, és a korabbi korok donté fontossagu jelenségei nem kapnak kell6 hangsulyt. Az
a jogos felvetés is megjelent, hogy az els6 két évfolyam anyaga tulzottan zstfoltta valt, és
hangsulyos témak, mint példaul a reformkor és az 1848-1849es forradalom és szabadsag-
harc a 6. és 10. évfolyamokon a tanév végére keriilt. Az is kritika targyat jelentette, hogy
a tantervekben, ha nem is nagymértékben, de nétt a lexikai adatok, kiilonosképpen a fo-
galmak szama. Ezért sok pedagogus szerint - ha a torténelmi gondolkodas fejlesztésének
és hangsulyos céljainak is meg akart felelni - a tantervek anyaga feldolgozhatatlanna valt.

1. téblazat: A 2000-es évekbeli és a 2012-es nyolcosztalyos dltalanos iskolai és a négyosztalyos kozépisko-
lai torténelmi kerettantervek korszakhatdrai évfolyamonként (sajat szerkesztés)

Korabbi kerettantervek (2000, 2003, 2007) 2012-es kerettanterv

Tananyag (egyetemes/magyar) Tananyag (egyetemes/magyar)

9. Az els6 ezredforduld
/ a magyar allamala-
pitas

5. Az 6kor vége / a
magyar honfoglalas

5. A kozépkor vége / az
Arpad-kor vége

9. A kozépkor vége /
1490-ig

6. A XVIII. szdzad ele-

jéig / a szatmari béke

10. A kora ujkor 1721-ig
/ a szatmari béke

6. A kora ujkor / 1849-
ig

10. A kora tjkor /
1849-ig

7. Az els6 vildghdboru
vége

11. Az els6 vilaghaboru
kezdete

7. A masodik vilagha-
boru vége

11. A masodik vilagha-
boru vége

8. A globalizaci6 /
1990-ig

12. Az emberiség az
ujabb ezredfordulén /

8. A globalizaci6 /
2004-ig

12. A globalizacié /
2004

1991

A szaktanarok részérdl jogos és komoly kritika fogadta a tarsadalmi és allampolgari
ismeretek beépitését a torténelem tantargyba, mivel felkésziiletlennek tartottak magu-
kat példaul az ott megfogalmazott pénziigyigazdasagi tudnivalok és a munka vilagara
vonatkozo elvarasok tanitdsanak tekintetében (Katona, 2012).

A torténelem kerettanterv pedagdgiailag eléremutaté elemének tekinthet6 a témako-
ronként megjelené Nevelési-fejlesztési célok rovat, amely megfogalmazta az adott tema-
tikai egység altalanosnak nevezhetd célrendszerét, és kozvetve vagy kozvetleniil utalt
az ismeretek feldolgozasanak fokuszara, szemléletmodjara. Domindnsan érvényesitette
a narrativ szemléletmodot, és itt fogalmazodtak meg a konkrét torténelmi tényismere-
teken tulmutatd, a torténelmi tanulast, gondolkodast, altalanositast lehetévé tevé ér-
telmezési keretek, ,rejtett torténetszervez6 sémak” (Pataki, 2010: 789) és mintazatok,
amelyek alkalmasak a kiilonb6z6 torténelmi korszakok analégiainak beazonositasara, a
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transzferalapt tudasépitésre, tovabbd a személyiségfejlesztést célzé6 moralis tanulsagok,
normativ elvarasok feldolgozasara.

Az érettségi kovetelmények 2015-0s valtozasai (melyek 2017-ben léptek érvénybe)
tartalmi tekintetben igazodtak a 2013-ban bevezetett kerettantervi eléirdsokhoz. A be-
vezetés Ota eltelt tiz esztendd tapasztalatai alapjan a kompetencialeirasok rovidiiltek, a
vizsgaleirasok egyszertisodtek. N6tt az irasbeli vizsgarész dsszesitett pontszama, modo-
sultak a feladatok tartalmi kijel6lésének aranyai, és csokkent a feladatok vélasztasanak
lehetésége. Sajnos nem valdsultak meg olyan standardizacids elemek, mint példaul a
feladatkészités professzionalizalddasa, mindségbiztositasa, a feladatok elézetes kiproba-
lasa és ez alapjan a szintezéstik, vagy a készitési, javitasiértékelési folyamatban kozremda-
kodok folyamatos fejlesztése (F. Dardai — Kaposi, 2008).

A 2020-ban megjelent NAT készitésének el6zményei 2016-ig nyulnak vissza, az ugy-
nevezett koznevelési kerekasztaltargyalashoz, amelyre azért keriilt sor, mert a fenntar-
toi, finanszirozdsi, mindsitési, eldmeneteli rendszer dtalakitdsa, a minimalbértdl elsza-
kitott pedagégusbértabla, tovabba az egyéb kozpontosito torekvések (tankonyvkiadas
és valasztas szikitése) kovetkeztében komoly elégedetlenségi hullim bontakozott ki a
kozoktatasban. A kerekasztal induldsakor még az iskolaszerkezet strukturalis valtozasa
(6+3+3as modell, vagy az 6voda utolsé és az iskola elsé évének Osszekapcsoldsa) is na-
pirenden volt. Késébb ezek a javaslatok asztalfiokba keriiltek, mert az oktataspolitika —
mondhatni a tobb évtizedes hazai hagyomanyokhoz illeszkedéen - az eredményességi,
hatékonysagi problémakat a tartalmi szabalyozas médositasaval kivanta koltséghatéko-
nyan és a lehet6 legkisebb politikai, tarsadalmi konfliktussal megoldani.

A fejlesztomunka két fazisban és a korabbiaktdl teljesen eltéré feltételrendszer koze-
pette valosult meg. A két fazis — 20162018 és 2018-2020 — nemcsak idébeli kiilonbséget
jelentett, hanem az eltéré szemléletmod érvényesiilését és masmas prioritasok megje-
lenését is. A két munkafazis jellegzetességeit — mind a szabalyozasi logika, mind a ta-
nulasfelfogasok és a fogalomhasznalat tekintetében - elég jol el lehet kiiloniteni a 2020
januarjaban kiadott NAT-ban.

A munka els6 fazisanak tjdonsaga nemcsak az volt, hogy egy 6néll6 tudomanyosszak-
mai kozosségre (EFOPprojektre EFOP 3.2.15 VEKOP 17201700001) bizta a minisztéri-
um a fejlesztémunkat, hanem az is, hogy megrendel6ként nem hatarozta meg a tanterv-
fejlesztés f6bb iranyait, koordinatait. Az oktatasiranyitas azt az allaspontot képviselte,
hogy a ,tudds tarsasagnak” kell kidolgoznia a tantervi reform szemléletét, tartalmat.
A 2018 8szén nyilvanossagra hozott NAT-tervezet — a nemzetkozi tantervi szemléletmod
beépitésével — szamos eléremutato javaslatot fogalmazott meg. Markansan érvényesiilt
a tanulasi eredményességet kozéppontba allito szemlélet, a digitalis kultura és infotech-
noldgia térnyerése, az élményalapu és tevékenységkozpontu pedagogiai gyakorlat nép-
szerUsitése. A tervezet tobb oldalrol is vitak kereszttiizébe keriilt. A kormanyzati oldal
képviseldi elsésorban az identitast épitd targyaknal (példaul magyar irodalom, énekze-
ne) a nemzeti jelleg megjelenésének erdtlenségét biraltak, mig a szakmai, tudomanyos
szervezetek a szabalyozasi inga kozpontositas iranyaba valo kilengését biraltak. Nehez-
ményezték — kiillonosképpen az iskolarendszert kotelezéen meghatarozé tantargyi halo,
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oratabla miatt — a 1990-es évektdl elfogadott alaptantervi jellemzok (magtantervtipusu
szabalyozas) feliilirasat, a helyi szinti dontések lehetdségének sztkitését. Kritizaltak a
készités kozben esedékes egyeztetések, konszenzuskeresés elmaraddsat, valamint a tar-
talmak és kompetenciak kozotti kényes egyensulynak az el6bbiek felé valo elbillenését.

A munka masodik fazisa mar erdteljes minisztériumi iranyitas és feliigyelet mellett
folytatédott. Ennek eredményeként a 2012-es NAT és a 2018as tervezet felhasznalasa-
val 2020 elejére egy — mai népszeri szOhasznalattal élve — hibrid jellegti tanterv jelent
meg. Jol szemlélteti ezt, hogy jogilag a 2012-es modositasaként latott napvilagot, és nem
Uj tantervként, noha a kezdeti oktataspolitikai kommunikdcié nem ezt igérte. A NAT
2012-es valtozataba beépiilt a 2018-as tervezet szamos eléremutaté tanuldsitanitasi szak-
mai ujitasa és szabalyozasi szemlélete (példaul kozponti 6ratervi halo) és a funkcionald
oktatasirdnyitas altal elvart szakmai, ideoldgiai, fogalomhasznalati megkozelitések is.

A 2020as NAT egészének elemzése nem targya ennek az irasnak, csak a torténelem-
tanitas szempontjabol lényeges elemek kiemelésére vallalkozom. Annyi biztosan meg-
allapithato, hogy a szabdlyzasi inga a kozponti iranyba lengett ki, a helyivel szemben. Jé1
mutatja ezt a miiveltségi teriiletek szazalékos aranyait felvaltd, kozpontilag meghataro-
zott tantargyi rendszer és drahald beépitése. Az is kitetszik, hogy a tantervi tartalmak
szerepe is folértékel6dott a dokumentumban, ezt jelezi a II. £6 fejezet cimének valtozasa
is: Kompetenciafejlesztés, mtiveltségkozvetités, tudasépitésbél Kompetenciak, tudas-
tartalmak lett. Erre utal a tantargyi tantervek szerkezeti felépitése is, hiszen a korabbi
valtozatokban a tanitdsi tartalmak a fejlesztési céloknak aldrendelédve jelentek meg, itt
viszont a témakorok alatti szinten kaptak helyet az elvart tanuldsi eredmények.

A torténelemtanitas tekintetében valtozasként értelmezhetd, hogy az tgynevezett
kulcskompetenciak koziil kimaradt a szocialis és allampolgari kompetencia. Ez azért is
nehezen értelmezhetd, mert a készités soran sehol nem fogalmazodtak meg olyan felve-
tések, hogy az ottani elvarasok érvénytiket vesztették volna. ,,Az allampolgari kompe-
tencia lehetévé teszi, hogy a tarsadalmi folyamatokrol, struktirakrol és a demokraciarol
kialakult tudast felhasznalva aktivan vegyiink részt a koziigyekben” (NAT 2012). Azért
az is magyarazatra szorulna, hogy a fejlesztési teriiletek kozott valtozatlan széveggel meg-
maradt az allampolgarsagra, demokracidra nevelésre vonatkozé szoveg, csak a kritikai
gondolkodas helyébe a mérlegelé gondolkodas keriilt. Ez a valtozas is nehezen érthetd,
mert a nemzetkozi oktataselméleti szakirodalomban az tigynevezett 4C modell részeként
jelent meg a kritikai gondolkodas (critical thinking), az egyiittmtikodés (collaboration),
a kreativitas (creativity) és a kommunikaci6é (communication) mint a jové munkavallaléi
szamara fontos kompetencia. A mérlegel6 gondolkodds nyilvanvaléan egészen mas ké-
pességeket és attittidoket jelent, mint amelyek a kritikai gondolkodashoz kéthetok.

Valtozas a tantervekben az is, hogy a muveltségi teriileteknek nevezett részek tanulasi
teriiletként jelennek meg (feltehetden osszeszerkesztési gondok miatt nem egyértelmiien
és kovetkezetesen). Valdszintileg azzal az eléremutatd céllal valtozott az elnevezés, hogy
a tanterv tanulaskozpontu szemlélete érvényesiiljon. Tobb miveltségitanulasi teriilet el-
nevezése is megvaltozott. Az Ember és tarsadalom helyébe a Torténelem és allampolgari
ismeretek 1épett. Tartalma is modosult, kikeriilt beléle a filozéfia — amely tulajdonkép-
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pen 6nallé targyként nem is jelenik meg —, az etika, illetve a hit és erkolcstan, amely
6nallo tanulasi teriiletté valt. A Torténelem és dllampolgari ismeretek tanulasi tertilet az
oratablaban harom tantargybdl 4ll: térténelem, allampolgari ismeretek, hon és népisme-
ret. Az allampolgari ismeretek 6nallé tantargyként jelenik meg 8. és a 12. évfolyamon.
Ez a valtoztatas a torténelemtanarok egyetértésével talalkozott, mikozben eltért a korab-
bi muveltségteriilet integrativ szemléletmaddjatol, amely a komplex torténelmi miveltség
(history literacy) fejlesztését célozta meg.

A torténelem tantargy célrendszere, szemlélete nem valtozott jelentds mértékben a
2012es NAThoz képest. Megmaradt, st er6sodott a narrativ szemlélet, tovabbra is a
kulcsfogalmakra épiiléen jelent meg a torténelmi gondolkodas fejlesztése. Az altalanos
iskolai korosztaly szdimara még mindig hangsulyos a torténettanitdson alapuld torté-
nelemtanitasi szemlélet és a torténelmi személyek portré tipusu témakorei, kiegésziilve
a komplex életmodtorténeti témakkal, hosszmetszeti szintetizald (mélységelvii) téma-
korokkel. A kozépiskolai célrendszert tovabbra is a torténelmi forrasok feldolgozasa, a
kronoldgiai elv és a jelenismeret térnyerése hatarozza meg. Lényegi véltozas, hogy az
iskolafokozat célrendszerében lényegesen hangstilyosabban jelenik meg a magyar tor-
ténelem feldolgozasi szandéka, amit az is jelez, hogy az altalanos iskolai szakaszban az
~egyetemes torténelem altalanosan jellemz6 jelenségei, folyamatai elsésorban magyar
példakon keresztiil keriilnek bemutatasra”, a kozépiskolaban pedig ,.egyetemes torténe-
lembdl csak az altalanos, illetve a magyar torténelemre hatassal bir¢ jelenségek keriilnek
el6térbe, klasszikus eseménytorténet, egyes orszagok torténete nem” (NAT, 2020).

A korabbi tantervekben megjelend fejlesztési teriiletek — a tanulaselméleti elvek ér-
vényesitése érdekében - atfogalmazddtak tanulasi eredményekké. Ez a valtoztatds eld-
remutatd, mivel korszeri kimenetkozpontu szemléletet titkroz. Am a részletes ered-
ménycélok valéjaban nem értelmezhetdk standardokra épiilé kimenetként, mert ehhez
szintezésre lett volna sziikség példdul a Bloomtaxonémia 4ltal alkalmazott médon. Am
ezt a munkat csak kiprobaldson alapulé mddon lehetett volna elvégezni.

Noha a dokumentum szamos vonatkozasaban épit a korabbi valtozatokra, az ismétls-
d6hosszmetszeti témak 6nallésaga megsziint, és azok beépiiltek az egyes kronologikus
témakorokbe. Ez utdbbiak tovabbfejlesztése és altalanos rendezdelvként valo alkalma-
zasa (kozépiskolai szinten) komoly modernizacios elemként jelenhetett volna meg. To-
vabbra is a kronologikus témakorok dominanciaja érvényesiil, amelyeknél megsziint az
altalanos és kozépiskolai elvarasok azonossaga és keretjellegli megfogalmazasa. Sokkal
konkrétabbak, részletezdbbek lettek — hasonldan a kordbbi kerettantervi cimekhez —, és
szamuk tizenegyrdl az altalanos iskoldban huszonétre, a kozépiskoldban pedig huszon-
kilencre nétt. A szamszer(i névekedés — ha a korabbi kerettantervekhez, részletes érett-
ségi kovetelményekhez hasonlitjuk — nem jart egytitt tananyagnovekedéssel, s6t a keret-
tantervek — a témakorok bels atstrukturalasa révén — csokkend tartalmakat mutatnak.

A NATnak mint szabalyozdeszkoznek a szerepe novekedett, mert a korabban a keret-
tantervekben megjelenitett funkcidkat is magaban foglalta (példaul 6raszamok, pedagoé-
giai szakaszokra vonatkozé tantargyi pedagogiai elvardsok). Am feltehetéen a minden-
napi tanitasra val6 hatasa a korabbiakhoz képest aligalig véltozott, mert a megjelenése
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és a bevezetése kozott nem telt el tobb mint nyolc honap. A bevezetést az is nehezitette,
hogy a kerettantervek tovabbi két honappal kés6bb jelentek meg — a korabbi gyakorlattol
eltéréen - nem miniszteri rendeletben, hanem hivatalos kozleményként. A gyorsitott
bevezetés azért is sajnalatos, mert a tantervi fejlesztések folyamataban hangsulyosan
megfogalmazddott, hogy a NATmunkalatoknak husz szdzaléka a dokumentum elké-
szitése, és nyolcvan szdzaléka az implementacié (Haldsz, 2018), mely magaban foglalja
a szakmai tdmogaté kiadvanyokat és a pedagogusok széles koru felkészitését. Sajnos a
gyakorlat figyelmen kiviil hagyta ezt, és csak néhany honapnyi felkésziilést biztositott az
iskolaknak, pedagdgusoknak - raadasul a digitalis oktatasra valé atallas idészakaban.

A kerettantervek jogi helyzete (nem miniszteri rendeletek) és szabélyozasi funkcidjuk
sztikiilt, igy nem tartalmazzak az egyes iskolafokozatokhoz kapcsolodd nevelésioktatasi
célokat, feladatokat, mert ezekrél a NAT rendelkezik. Differencialtsaguk is eltért a meg-
el6z6 két évtizedes gyakorlattdl. Példaul csak egy altalanos kézépiskolai kerettanterv ké-
szilt, nem pedig differencialtan az eltéré iskolatipusokra (gimndzium, szakgimna zium,
szakkozépiskola). Az alaptanterv inkabb kiegészitd eszkozként funkcional, mintsem 6nallo
szabalyozasi dokumentumként. A kiilonboz6 tantargyi kerettantervek nem egységes szer-
kezettiek, bar altalanosan érvényesiil benniik a tanulasi eredményekben val6 gondolkodas.
Szerkezetiik lazabb, mint a 2012es valtozatok, de az elvart tanulasi eredmények megjele-
nitésével és a javasolt tevékenységek meghatarozasaval konkrétabba tehetik az oktataspo-
litikai és a fenntartoi ellendrzési lehetdségeket. Modszertani funkcidjuk er6sodott, mert a
tanuldsi teriilethez illeszkedden ajanlott tanuldi tevékenységeket is megfogalmaznak.

A torténelem kerettantervek szabalyozasi szemlélete, szerkezete, tanulasfelfogasa szoro-
san igazodik a NATban rogzitettekhez. A 2012es valtozatnal vitatott korszakhatarok nem
valtoztak, igy az 1945 utani torténelem még hangsulyosabba és részletez6bbé valt, hiszen
kimaradtak bel6le a tarsadalmi és gazdasagi ismeretek. A tartalmi kdnon tekintetében ér-
zékelhetden gyengiilt a Magyarok Eurépaban cimii sorozat dltal képviselt szemléletmod,
amely a hazai torténéseket a klasszikusnak tartott eurdpai normak és értékek (példaul
hatalommegosztas, magantulajdon, egyénikozosségi szabadsagjogok) keretébe helyezve
targyalja. A témak és altémak kivalasztasanal, a cimadasokndl néhol az ideoldgiaiaktu-
alpolitikai torekvések is beazonosithatok. Példaul felértékel6dtek a magyarsag keleti ere-
detét erdsité motivumok: kiemelt téma lett a Hun Birodalom. Nagyobb hangsulyt kapott
a kereszténység szerepe, a Magyar Kiralysag iszlam terjeszkedéssel szemben vivott harca
a kozépkorban és a kora ujkorban. Béviilt a kommunista mult blineinek megjelenitése
példaul a rovid életi Tandcskoztarsasag részletezd feldolgozasa vagy a kadari diktatura
témakor cimként vald kiemelése és tartalma révén. Gyengiilt ugyanakkor az nézépont,
hogy a XVIII. szazadtdl Magyarorszag a fejlodé nyugateurdpai polgarosodast, a kiboviilé
szabadsagjogok érvényesiilését és a nagyaranyu gazdasagi atalakuldst tekintette minta-
nak és elérend6 nemzeti célnak. A kozmegegyezést nélkiiloz6 vagy a tandrok tobbsége
altal kevéssé ismert szamos 0j cim - példaul az els6 vilaghaboru helyett ,,nagy haboru” -
és Uj topografiai hely - példaul Kolinavidék, Szolyva - keriilt be a dokumentumba.

A torténelemérettségi kovetelményeinek 2021es moédositasat az el6z6 évben kiadott
NATkerettantervekhez valé igazodas és az irasbeli feladatkészités tovabbi standardiza-
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cios szandékaival (mechanikusan elvégezhet6 pontozhatdsag) indokoltdk. A modosita-
sok sajnalatosan tobb ponton is szembementek a kerettantervek tananyagcsokkentési
eredményeivel és a 2005ben életbe 1épett, kompetenciafejlesztésen alapuld, a tanulok
differencialt torténelmi gondolkodasat eltérbe helyezd érettségivizsgakonstrukecio-
val. Marmar implicit mdédon az ismeretek reprodukalasa jelenik meg prioritasként, és
nem a forrasokbdl levont kovetkeztetések. A modositds nyoman megbomlani latszik az
ismeretek szdmonkérése és a kompetenciamérés kozotti kordbbi egyensuly. Ezt legin-
kabb az igazolja, hogy a két vizsgaszint nem azonos mennyiségi lexikai tudast var el.
Az 1j, emelt szintl kovetelményekben a kotelez6 lexikai ismeretek (fogalmak, nevek,
évszamok, helynevek) a 2020as kozépszintt kerettantervhez képest negyven szazalék-
kal novekedtek. A szemléletvaltast az is titkkrozi, hogy rovidiilt a kompetencialista és a
torténelmi gondolkoddsra vonatkozé kompetenciaalapu kévetelmények szama, és ezek
kifejtettsége csokkent a legnagyobb mértékben. Mindez azért kiilondsen problematikus,
mert az elmult évtizedek tapasztalatai azt mutatjak, hogy a vizsgakovetelményeknek
komoly hatasuk van nemcsak magdra a vizsgara, hanem visszaszabalyozo szerepiik ré-
vén jelentésen befolydsoljak a mindennapi iskolai gyakorlatot. Féld, hogy az atdolgozott
kovetelmények megerdsitik a tulsagosan is ismeretkdzpont mai tanitasi gyakorlatot,
ahelyett hogy a narrativ kompetenciak fejlesztésére, a problémamegoldasra és a tevé-
kenységkozpontu tanulasra 6sztondznének.

Sajnalatos, hogy leallt az érettségi rendszer el6z6 évtized kozepén elindulni latszo re-
formja, amely a két vizsgaszint atgondolasat, az adaptiv tesztelés érettségi koriilmények
kozotti kiprobalasat tiizte ki célul, és a papiralapu vizsga digitalis alapra valé adaptalasi
lehetdségeit és feltételeit vizsgalta (Molnar-PasztorKovacs, 2015; Szepesi, 2017). Az a fej-
lesztési javaslat is elakadt, amely a szobeli helyett — a didkok 6nkéntes dontése alapjan — a
projektalapu vizsga letételét is lehetévé tette volna. E lehetéség elmaraddsanak negativ
kovetkezményeit a Covidjarvannyal 6sszefiiggé lezarasok még inkabb felerdsitették.

Az iras fokuszanak kivalasztasat leginkabb az igazolja, hogy az elmult évtizedek legje-
lent6sebb modernizacios torekvései tartalmi és mddszertani szempontbdl a kdzpontilag
vezérelt és szabalyozott dokumentumokban (a tantervekben, vizsgakévetelményekben,
tankonyvekben) diagnosztizalhatok. Ezek a valtozdsok egyrészt a tananyagtartalmak
hangsulyainak megvaltozasaban, masrészt a szemlélet és feldolgozasmodok (kompeten-
ciakozpontusag) modosulasaban érhetdk tetten. Ha a valtozo Nemzeti alaptanterveket
(1995, 2003, 2007, 2012, 2020) és kiilonosen az érettségi kovetelményeket (2005, 2015,
2021) vizsgaljuk, akkor 6sszességében azt allapithatjuk meg - ha sokszor ellentmondasok
kozepette is —, hogy a kompetenciafejlesztés és az élethosszig tart6 tanuldsi képességek
kialakitésa, valamint a multiperspektivikus szemléletti és tanulokozponti tanulasi-tani-
tasi stratégia megvalositasi szandéka allt a szabalyozasi folyamatok kozéppontjaban. A
tobbségében kozpontilag vezérelt és szabalyozott modernizacios torekvések hozzajarul-
tak az iskolai torténelemtanitds elméletének és gyakorlatanak véltozasaihoz, de a lényegi
és atlit6 erejli szemléletvaltas még varat magara.

A kozponti reformtorekvések — a folyamatosan lengé szabalyozasi inga — mérlege a
fentiek ellenére ellentmondasos. A valtoztatdsok ugyanis egyik esetben sem eredmé-
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nyeztek rendszerszintl, mélyrehaté eredményeket és érzékelheté mindségjavulast. A
teljes szemléletvaltast nehezitette a kozpolitikai gondolkodasmod ellentmondasossaga,
a folyamatos oktataspolitikai iranyvaltasokbol ad6do bizonytalansag és ebbdl kovetke-
z6en a megmegujulé modernizacios és implementacios folyamatok befejezetlensége.

Az egymast éré tartalmi szabalyozasi valtozasok, készitésiik gyorsuld iitemével fordi-
tott aranyban, egyre kevésbé épiiltek be a mindennapi gyakorlatba, és nem megvaldsu-
16 tantervekké, hanem mindinkabb oktataspolitikai deklaraciokka valtak. A kinalkozd
tanulsagok koziil kiemelhetd, hogy a folyamatosan valtozé (dllami) kozponti szabalyo-
zas széles korli implementdcios tevékenység autentikus és miikodé mérési rendszer hia-
nyaban, az érintettek aktiv bevonasa nélkiil tobbnyire alacsony hatékonysagu. Az ered-
ményes reformok nem nélkiilozhetik a tudomanyos normak alkalmazdsat, a sokoldala
konszenzus keresését, a széles korti szakmai nyilvanossagot és autonémiat, valamint a
helyi innovacios tapasztalatok folhasznalasat és a valtozasban érintett intézményi ko-
z0sségek tanuldsi és tudasmegosztasi képességét.

Az elmult évtized reformtorekvései ellenére a kovetkezd idészak feladatava vélik, hogy
megkezdddjék a torténelemtanitas teljes strukturdjanak djragondoldsa, amelyben ki-
emelt jelentéséglivé valik a tudomany vilaganak és a mindennapi pedagégiai praxisnak
a folyamatos, nyilvanos, interaktiv és empatikus parbeszéde, és meghatarozo szerepe
lehet a mai magyar tarsadalom onreflexidjanak, jovoképének, a kozélet demokratikus
elkotelez6désének, az eredményes és méltanyos kozoktatdsi rendszer megteremtésére
iranyul6 szandékok kozpolitikai és tarsadalmi elfogadottsaganak.
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Torténelmi miveltség - valtozo torténelemtanitas’

Absztrakt

Az el6adas a magyarorszagi torténelemtanitas elmult évtizedekben bekovetkezett val-
tozasai tiikrében érvel a torténelmi miiveltség (historical literacy) cimszo alatt értendd
fejlesztési cél elfogadasa mellett. Rogziti a torténelmi miveltség fontosabb épitékockait:
példaul narrativ megismerés, kollektiv identitasképzés, adaptiv torténelmi gondolkozas
képességének elsajatitasa. Kiemelten fontosnak tekinti az allampolgari nevelés érdeké-
ben a tantargy tarsadalomismereti komplexitasanak fenntartasat, a dokumentumok
(forrasok) multiperspektivikus feldolgozasat, a hazai tradiciokra épiil6 kozos kulturalis
kodrendszer tjragondoldsat és az aktiv tanuldst biztositd interaktiv moédszereket.
Kulcsszavak: ok-okozati dsszefliggések, kiilonboz6 forgatokényvek, mintazatok, intera-
kiv és élményalapu tanulas, 4j pedagogiai modszerek

Historical literacy - changing history teaching

Abstract

This presentation summarizes on which principles it would be worth debating the
dilemmas of teaching history in professional circles in the light of changes that
have taken place in the past decades, starting with the surreal state of affairs in
history teaching in Hungary at present. In this respect, it argues for the adoption of
a developmental goal understood under the heading historical literacy. It outlines the
most important building blocks of historical literacy: e.g. narrative cognition, collective
identity formation, acquiring the ability for adaptive historical thinking. It holds of high
importance maintaining the social studies complexity of the subject in the interest of
education for citizenship, the multiperspective processing of documents (sources), a
rethinking of the common cultural coding system based on Hungarian traditions, and
interactive methods that ensure active learning.

Keywords: understanding of causality, identifying different scripts, templates, interactive
and enjoyable learning, new pedagogical methods

' Az iras els6 megjelenése: A torténelmi miiveltség — valtozd torténelemtanitds. In.: Az 1ij nemzedékek értékrendje.
A Magyar Tannyelvti Tanitéképzd Kar Tudomdnyos konferencidinak tanulmanygytj- teménye. Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Kar Szabadka, 2020. 355-363.
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Bevezeto

A torténelem maga az allandosag, mivel a korabban megtortént események, jelenségek
halmaza. A kiilénb6z6 korok kiilonb6z6 nézépontbdl szemlélik a multat, igy az allan-
dordl mindig valtozo torténelmi feldolgozasok késziilnek. Ennek alapjan a torténelmi
anyag - annak ellenére, hogy évtizedek ota a tanitand6 tartalmak az dllandoésagot, a
tradiciot titkkrozik — mégis és dllandoan véltozik, hiszen a tarsadalmi elvarasok, a tor-
ténelemnek komplexebb megkozelitése és a tanuldsfelfogasok valtozasai dhatatlanul ki-
kényszeritik.

A torténelem tanitasa az emberiség kozos, de valtozo emlékezetét orokiti at nemze-
dékrél nemzedékre. Az ,emlékezet” az elmult évszazadokban leggyakrabban a multrél
sz0l6 elbeszélésekben, tanitdsokban jelent meg. A tanitasokban hosszu id6 dta kitiintetett
szerepe volt a meséldnek, vagy a késébbiekben a tanarnak, aki legtobbszor maga volt a
legfontosabb informacios forras. Az 4j évezred valtozo tudasfelfogasa, az informacios for-
radalom Ohatatlanul atalakitotta ezt a szerepet. Ennek eredményeként egy 4j ,,egyensuly”
kialakulasanak folyamatat érzékelhetjiik, amelyben atértékelddik a hagyomanyos tanari
ismeretatadas ,,mesélés” szerepe, és egyre hangsulyosabba valnak a tanuldi tevékenysé-
gek, pl. az 6nalld ismeretszerzés, a kreativ és interaktiv feladatmegoldas, paros vagy cso-
portos és halézatban tanulas, valamint az informatikai eszkozokre épiilé prezentacio.

Alapelvek

A hosszu tava tarsadalompolitikai célok (nemzeti- és eurdpai identitas, tarsadalmi szo-
lidaritas, a demokracia irdnti elkotelezettség) olyan komplex szemlélett torténelemtani-
tast varnak el, amelyben fontos szerepet jut a zsido-keresztény, gorog-romai értékeknek,
humanista elveknek, felvilagosodas alapgondolatainak, és a XIX. szazad uralkodoé esz-
méin alapul6 az attitiid formalasnak. A jelen és jov6 kihivasai nyoman fenn kell tartani
a torténelem tantargy tarsadalomismereti komplexitdsat, hogy magéaba foglalja az allam-
polgari kompetencia (civic competence) alapelemeit.

Kiemelten fontos az emlékezéskultura komplex értelmezése (torténetiras, emlékhe-
lyek, személyes torténetek) és ennek dsszekapcsolasa a személyes és kollektiv identitas-
sal, a mult és a feldolgozott torténelem megkiilonboztetése, torténészi latas- és alkotas-
mod sajdtossagainak megismertetésére, az események és jelenségek multiperspektivikus
és kontroverziv megkozelitése. Torekedni kell a torténelmi problémadkat, jelenségeket
leegyszeriisitben magyarazd, szamos esetben ideologiavezényelt, ,folyamatologiara”,
»tényfetesizmusra” épiild torténelemoktatdsi gyakorlat meghaladasara. A kollektiv iden-
titas kialakitdsa szempontjabdl is egyre meghatdrozobba valik a - globalis trendeket is
figyelembe véve — a lokélis (nemzeti, helyi) kulturalis kédrendszer megismertetése, ,,az
iskolai nevelésnek kimondottan torekednie kellene a nemzeti elbeszélések vildaganak meg-
ismertetésére. ,,Csakis a narrativ mod révén tudjuk felépiteni identitasunkat és megtaldlni
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a helyiinket a kulturdnkban. Az iskoldknak gondozniuk, taplalniuk kell ezt a modot, és
nem kellene természetesnek tekintenitik”. (Bruner, 1996/2004 idézi Kinyd, 2005)

Flexibilisebbé, rugalmasabba kell tenni az iskolai keretekben feldolgozott torténelmi
tartalmak kijelolését, hogy a tradicionalis nemzeti kulturalis kédrendszer atorokitésé-
nek szandéka és a tanulok érdekl6désének motivald ereje szervesen Osszekapcsolhato
legyen. Megkeriilhetetlennek latszik a modern és jelenkor stulyanak novelése, a globalis
és lokalis témdk uj egyenstlyanak megtaldlasa. Egyre nyilvanvalébb, hogy az iskolai ok-
tatas soran feldolgozando események, jelenségek kivalasztasanal szakitani kell az eddigi
hagyomanyokkal, miszerint kizarélag a kozpontilag (tantervileg) kijelolt torténeteket
kell, szabad feldolgozni. A megvaltozott tanuldsfelfogasok szerint ugyanis az oktatasi
eredményesség egyik meghatdrozo kritériuma az értelemgazdag tanulas ('meaningful
learning’), amely a tanuldk egyéni érdekl6désével és motivacidjaval szorosan osszefiigg.

Elményalapt, a tanuldk érdeklédését felkeltd torténeteket kell az iskolai feldolgozds kozép-
pontjaba tenni, amelyek tartalmazzak a narrativ szemlélet, gondolkozdsmaod épitéelemeit: az
id6- és a térdimenzio, a szereplok és viszonyaik, az eldzmények, feltételek, okok, kovetkez-
mények rendszere, a realits és a fikcié megkiilonboztetése megismerhetévé valik, és implicit
modon valamilyen transzferdlhato sémdkat, tanulsdgokat (érzelmi, intellektualis, erkolcsi)
is magukban hordoznak. A narrativ sémak megismerése, alkalmazasa egy olyan tanulasi
technika, amely komoly transzferhatdssal rendelkezik, és a kognitiv pszicholdgiai kutatasok
szerint nagyban segitheti az altalanos a tanulasi képességek elsajatitasat. (Molnar, 2002)

A nemzetkozi ajanlasok a torténelmi kulcskompetencidk fejlesztésében alapvetGen a
torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, széveges, képi stb.)
feldolgozasahoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialakulasdhoz sziik-
séges alapvets képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben valo alkalmazasat szor-
galmazzak (Strandling, 2001). Tovabba egyre inkabb elvarasként jelenik meg a doku-
mentumok értelmezéséhez sziikséges un. nyelvi vagy egyéb kommunikdciés (pl. vizualis)
kodok, manipulaciora alkalmas eszkozok és technikdk beazonositasa. A forrasfeldolgo-
zasok kapcsan tudatositani sziikséges, hogy az emberek cselekedetei mindig id6-, hely-
és érdekfiiggok, és a ma vagy a jovo Ujszertinek tiind jelenségei a torténelem segitségével
analdgidsan értelmezhetdk, ,keretezheték”. A médiamiiveltséghez és az aktiv tanulds-
hoz kotédéen pedig a kiilonb6z6 ajanlasokban a produktiv és kreativ prezentaciok ké-
szitésének elsajatitasa és alkalmazasa jelenik meg.

Kiemelten kell foglalkozni a torténelmi gondolkodds fejlesztésével, amely tobbek kozott
az események és jelenségek okainak és kovetkezményeinek feltdrasat, illetve az ezeken
beliili hierarchia (jelentéség) felfedezését jelenti. Tovabba a torténelmi analogiak felis-
mertetésére a narrativumokbol kihamozhato ,rejtett torténetszervezé sémdk”, (Pataki,
2010) mintazatok (template) beazonositasat. Példaul: békés életmdd - idegen erék tama-
dasa > valsag, szenvedés > hdsies kiizdelem > végiil gyézelem az idegen erdk folott >
békesség. A mintazatok felismertetése paradox mddon egyszerre varja el a konvergens
(Osszetartd) és divergens (széttart) gondolkodas fejlesztését, alkalmazasat, mivel egy-
szerre kell 6sszpontositani magukra a tényekre, valamint az ezeket el6idézé és ezekbdl
kovetkezé explicit és implicit okokra, feltételekre és kovetkezményekre.
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Célok, pillérek, eszkozok

Az atalakulo, egyre komplexebbé valé emlékezéskultura és sokszinii torténetirds, vala-
mint a megvaltozott tudasfelfogas nyoman értelemszertien 4j célok, feladatok, eszk6zok
és modszerek fogalmazohatok meg az aktudlisan korszerd, jovéorientalt torténelemta-
nitashoz kapcsoléddan. Ebbdl is kovetkezéen fogalmazodott meg, hogy a torténelmi
miiveltség (historical literacy) kialakitdsat kellene dltaldnos fejlesztési célként a torténe-
lemoktatds kozéppontjaba allitani.

Mit is jelent ez? Olyan Osszetett és flexibilis tudaskészletet, amely az altalanos emberi
normak és az alapvetd allampolgari kompetenciak (pl. demokratikus viselkedési szaba-
lyok) elfogadasara épiil, komplex mddon a transzverzalis készségekre (kritikus gondol-
kodas, problémamegoldds, kreativitds, kooperativitds) tdmaszkodik, de hangsilyosan
része az induktiv/deduktiv és narrativ megismerési modszer, az alternativakban valo
vizsgalodas képessége, a tudastranszfer, az analdgias és adaptiv gondolkodas. Tartalmaz-
za a konkrét torténelmi ismeretek elemzési-alkalmazasi képességét, az ehhez kapcsold-
do értelmezési keretrendszert, hogy elésegitsék a mult és a jelen megértését, a jovobeni
valtozasok értelmezését. A fejlesztési célrendszer komplex tarsadalomtudomanyi megko-
zelitésben gondolkodik, és magaba foglalja a tradicionalis kulturalis kédrendszer atoro-
kitésének célrendszerét, mint a nemzedékek kozotti kapcsolattartds meghatarozo elemét,
tovabba elvarja a 21. szdzad elején a nemzetkozi torténelemdidaktikaban beazonositott
torténelmi kulcskompetencidk kialakitdsat és alkalmazasat. Ez utobbi pedig kiemel-
ten fontosnak tartja az emlékezéskultira komplex értelmezését, a kritikai gondolkodas
fejlesztését, a kommunikaciot és ezen belill az un. nyelvi kddok értelmezését, illetve a
produktiv és kreativ prezentaciok alkalmazdsanak képességét. Ebbdl is kovetkezben az
ismeretek elsajatitasa, képességek fejlesztése mellett fontos szerepet szan az attittidforma-
lasnak, kiilonosképpen a szocialis érzékek és az allampolgari tudatossag teriiletein.

A torténelmi miiveltség fejlesztésének javasolt pillérei: a narrativ megismerés, torténészi
alkotas és latasmod megértése, a torténelmi gondolkodas és problémamegoldas fejlesztése.

Narrativ megismerés

A kulturalis pszicholégia a megismerés két aspektusat kiilonbozteti meg. Az egyiket para-
digmatikusnak nevezi, mivel elvont fogalmakkal dolgozik, a logika eszkézrendszerét hasz-
nélja, és alapvetden oksagi osszefiiggéseket keres. E gondolkodasi forma jellemz6 médon
valamilyen tételek, allitasok igazolasat vagy cafolasat végzi. A masik gondolkodasi forma a
torténelem tanulmanyozasa szempontjabdl kiilonosképpen fontos, hiszen ez a megismert
torténetekre, mas szoval narrativakra épitl, és tartalmat nem a szabalyokkal igazolhatd
oksagi osszefiiggések jelentik, hanem konkrét torténetek, amelyeknek szerepli emberek.
A fentiekbdl is kovetkezden a tanulasi folyamatban konkrét torténetek megismerésével,
feldolgozasaval alapozhatok meg a narrativ szemléletmod, gondolkozas épitékovei: az id6-
és a térdimenzio, a szereplok viszonyrendszere, a torténetek kontextusa (pl. el6zmények,
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feltételek, kovetkezmények). Ezek mar kisiskolas korban, a torténetek feldolgozasa révén
beazonosithatok, elsajatithatok és ezaltal valhatnak az un. narrativ megismerés alapjaiva.
A magasabb iskolai fokozatban - a torténetek hatterének feldolgozasa soran - alakithatd
ki az a fogalmi rendszer, amely tobbek kozott beazonosithatd tarsadalmi kategoriakbol és
egy-egy korszak sajatos tarsadalmi-gazdasagi viszonyrendszere alapstruktarainak megis-
merésébdl, tovabba a kiilonboz6 torténelmi nézépontok, perspektivak felismerésébol all.

Az egyedi torténetek feldolgozasa soran induktiv, deduktiv, analdgias stb. megismerési
folyamat zajlik le, ugyanakkor a kiilonb6z6 folyamatok, 6sszefiiggések atlatasahoz fejlett
korrelativ gondolkodasra is sziikség van. Amely révén példaul felfedezheték és beazo-
nosithatok analdgias torténelmi helyzetek, jelenségek és kihamozhatéva valnak olyan
mogottes mintazatok, ,amelyek rejtett torténetszervezd sémaként” értelmezhetdk.

A torténetek feldolgozasa soran alakulhatnak ki, a torténetsémak vagy forgatokonyvek,
amelyek egy masik, késobbi torténet keretezését, értelmezését tehetik lehetévé. A megismert
torténetsémak, forgatokonyvek komoly informaciofeldolgozasi technikat kozvetitenek, hiszen
egy-egy torténetet feldolgozasa sordn sajat kordbbi tapasztalatainkkal és meglévé ismerete-
inkkel egészitiink ki, melynek nyoman a korabbi - torténetekbdl megismert — tapasztalataink
mintegy ravetiilnek az Uj torténetre, és ezaltal Gjabb jelentést kapnak, alkalmazasuk komoly
transzferhatassal bir és nagyban segitheti az altalanos tanulasi képességek elsajatitasat.

Az elmult évtizedek kutatasai alapjan egyre nyilvanvalobba vilt, hogy a kollektiv na-
rrativumok, amelyek egy kozosség kozos emlékezeteként jonnek létre és hagyomanyo-
zddnak tovabb, milyen lényeges szerepet toltenek be a tarsadalmi szocializacié szem-
pontjabdl. ,Az elbeszélések csoportképzd és identitasfenntarto funkcidja kiilonosképpen
szembeotl a nagy nemzeti elbeszélések esetében (mitologidk, mondavilag, eredetmagya-
rdzatok, a nemzeti torténelem szimbolikus jelentést 6ltott — pozitiv és negativ — eseményei).
A kozosség uij tagja — akdr kiviilr6l 1ép soraiba, akdr a felnovekvo generdciok természetes
szocializdcidja titjan né bele - e csoportelbeszélések dtvétele és személyes megélése nyomdn
lesz részese a sziikebb vagy tagabb kozosség élmény- és hagyomadnyvildganak: dltaluk ré-
szesedik a csoportidentitds tartalmaiban.” (Pataki, 2003)

A kollektiv identitas kialakitasa szempontjabol is egyre meghatarozobba valik - a globali-
zacid kovetkezményeit is figyelembe véve — a lokalis (nemzeti, helyi) kulturélis kddrendszer
megismertetése az altalanos és kozépiskolai torténelemoktatasban, hiszen ,,minden iskolai
nevelés egyik f6 rendeltetése, hogy a felserdiild nemzedéket beavassa a nemzeti elbeszélések
vilagaba. Aligha véletlen, hogy régiénkban mindig is érzékeny kérdés volt az iskolai torté-
nelemtanitas, s az a kép — magunkrdl és masokrol -, amelyet sugallt.” (Kinyd, 2005. 111.)

A nemzetkozi gyakorlat azt mutatja, hogy az iskolai oktatds sordn feldolgozandé torté-
netek kivalasztasanal szakitani kell az eddigi hagyomanyokkal, miszerint kizardlag a koz-
pontilag (tantervileg) kijelolt torténeteket kell, szabad feldolgozni. Mindez azt jelenti, hogy
a szaktanar torténetvalasztasi szempontja a tanulokbol kell, hogy kiinduljon, és tisztaban
kell lennie azzal a tudastranszferre timaszkodd elmélettel, miszerint ,,amit egy szitudci-
6ban megtanitanak, azt képesek vagyunk alkalmazni egy masikban”. (Molnar, 2002). Ez
a felismerés eredményezheti a tartalmi ,,szélesség”, a szamtalan rovid, tényszert feltevés
helyett a ,,mélység” eltérbe allitasat (study of depth), (Knausz, 2003), vagyis egy adott
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téma sokoldalt megismerést, hosszantarté tanulmanyozasat. Ez pedig a gyakorlatban azt
jelentheti, hogy sokkal kevesebb tin. hagyomanyos tartalom feldolgozasaval is eredménye-
sen lehet megismerni jelenségeket, folyamatokat, ha azokat kellden motivalt légkorben,
értelmezett és sokoldali médon, a didkok aktiv kozremiikodésével dolgoztatjuk fel.

A fentiekbdl is adéddan egyre nyilvanvalobb, hogy az iskolai oktatas soran feldolgozando
események, jelenségek kivalasztasanal novelni kell a szaktanari szakmai autonémiat, hogy
minél szélesebb jogositvannyal rendelkezzenek a tandrok a feldolgozandé témak kivalaszta-
sanal, hogy a didkok érdeklédésének megfeleléen tudjak a gyakorlatban a tandrakat tervezni.
Elményalapy, a tanulok érdeklddését felkelt torténeteket kell az iskolai feldolgozas kézép-
pontjaba tenni, amelyek tartalmazzak a narrativ szemlélet, gondolkozasmod épitdelemeit.

A torténészi alkotds-, és latdsmod megismerése

A torténelmi tanulmanyok soran sziikségesnek latszik bemutatni torténészi alkotasmod
meghatarozé jellemzdit, pl. hogy egy ,hétkoznapi” esemény miként valik megkeriilhetet-
len torténelmi ténnyé a kollektiv emlékezet és a torténeti értelmezés, feldolgozas soran.
Tovabba ebben az osszefliggésrendszerben az adott torténelmi esemény milyen okokkal
és kovetkezményekkel magyarazhatd. Hasonld fontossagti annak a felismertetése is, hogy
nem mindegy, hogy a multrdl tudottakat, vagyis a torténelmet honnan — milyen forrasok
alapjan - ismerjiik (pl. eredeti dokumentum, korabeli vagy késobbi torténetirdi munka),
és amit ismeriink, azt mennyire tamasztjak ala mas tipusu bizonyitékok vagy feldolgoza-
sok, interpretaciok, vagyis miként azonosithato be egy adott nézépont.

A dokumentumok feldolgozasanal altalanos szempontként rogzithetd a torténelmi ko-
rilmények, illetve az ezekhez kapcsolodd hattér feltarasa, és a szerz6 vagy alkoto (és egyes
esetekben, pl. levélnél a cimzett) beazonositasa, tovabba a miifaj meghatarozasa (szoveg,
kép stb.) és az ebbdl fakado sajatossagok ismerete. A fentieken kiviil elengedhetetlen a do-
kumentumban talalhato, illetve kapcsolodo adatok (nevek, datumok, fogalmak) kigyjté-
se, a keletkezés vagy létrehozas és szandékanak azonositasa, illetve a megjelend allitasok,
vélemények, magyarazatok osszegyujtése, rendszerezése, a szerz6i nézépont felismerése,
tovabba a hitelesség és megbizhatdsag vizsgalata, pl. megjelend szerz6i szandékok iitkoz-
tetése mas dokumentumokkal, forrasokkal, torténeti munkakkal (Szabé-Kaposi, 2006).

A dokumentumok feloldozasanal kritikai gondolkodast kell alkalmazniuk a diakok-
nak, hogy a torténeti dokumentumokban meglassak az azokat létrehozé szerzék érde-
keit, elfogultsagat, szubjektivizmusat stb., vagyis hogy miként azonosithat6 be egy adott
nézépont, amely a forrasbol, illetve annak kontextusabol kovetkezik. Fontos volna, hogy
a didkok azt is megértsék, ,,a dokumentumok énmagukban nem »csindlnak« torténelmet;
s6t forditva, a torténelem csindlja a dokumentumokat.” (Lukécs, 2005:66) Vagyis miként
hasznadlja {6l ezeket a torténész az altala készitendd konstrukcié érdekében, mert a torté-
nészi alkotds megértése olyan un. szakértdi tudast biztosit szamukra, amely maganak a
torténelemtudomanynak a megértését teszi lehetévé.
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A mult eseményeinek torténelemmé formalasaban (a tények, események torténetirassa
alakitasaban) is meghatarozo jelentdségii az a paradoxon, hogy a torténelmi idében, tér-
ben jatsz6do események egyszerre mutatjak a mult allando jelenlétét, folyamatossagat (pl.
életviszonyokban, gondolkoddsmodban, mentalitasban) és jelzik a mult folyamatos valto-
zasait (pl. technikai eszkzokben, a természethez valo viszonyulasban). Tovabba felismer-
je az induktiv gondolkodas jellemzéit, hiszen a torténelemtudomany az egyedi jelenségek
altalanositdsa révén alkot. Az induktiv gondolkodas teremti meg azokat az értelmezési
kereteket, sémakat, melyek egy-egy torténelmi konstrukcio feldolgozasahoz sziikségesek
(Gyurgyak-Kisantal, 2006). Természetesen a deduktiv, illetve az analdgias gondolkodas-
moddnak is komoly szerepe van a torténelmi tanulmanyok soran, hiszen ezek révén valik
lehet6vé a jelenben vagy a jovoben tapasztalandé folyamatok, jelenségek beazonositasa,
értelmezése. Tovabba alkalmas lehet a mddszertani, intellektualis, személyes-tarsas és
kommunikacids kompetenciak fejlesztésére (Molnar, 2002). Ennek révén sokkal inten-
zivebben jelenhetnek meg a mult feldolgozasa kapcsan azok a fejlesztési célok, melyek az
empatia, a tolerancia és a kiilonbozdségek iranti elfogadast tiizik ki. Ezzel parhuzamosan
széles korti lehetdség nyilik a torténelmi események és jelenségek értelmezésekor az eltérd
nézépontokban megjelené hasonldsagok és kiilonbozdségek feltarasara.

A torténelmi tanulmanyok soran kikeriilhetetlen, hogy a diakok felismerjék azt, hogy a
torténész munkajaban miként azonosithat6 be az a koordinatarendszert, amelyben a le-
jegyzett, dokumentalt, illetve csak a személyes vagy kollektiv emlékezetben megjelené mult
konstrualodik, azaz torténelemmé alakul. Tovabba, hogy a feldolgozas milyen mértékben
alkalmazza a tudomanyos normakat, és az ezek érvényesitését jelentd eljarasrendet (proto-
koll), a kutatéi alapmaddszerektdl, a feldolgozasi kérdéseken at, a téma vagy jelenség kont-
extualisdig. Ez az a szakért6inek nevezett tudas, amely tobb konkrét térténelmi esemény
sokoldalu, alapos feldolgozasaval alakithato ki, és hosszu tavon komoly transzfer potencidl-
lal rendelkezik. Aki ugyanis a torténészi munka minden ,,szakmai fogasat” elsajatitja, nem-
csak arra lehet képes, hogy a protokoll vizsgalataval meg tudja kiilonboztetni a tudomanyos
és tudomanytalan feldolgozasokat, hanem arra is, hogy a késébbiekben egy addig szamara
ismeretlen Gj eseményt, jelenséget ezen szempontrendszer alapjan dolgozzon fel.

Torténelmi gondolkodas

A nemzetkozi és a hazai torténelemdidaktika az elmult évtizedekben lényegesen meg-
haladta a torténelmi gondolkoddas hagyomanyos leegyszer(isit6 értelmezését, miszerint a
megtanult ismeretek mennyiségét és Osszetettségét tekintették torténelmi gondolkodas-
nak. Mara egyre elfogadottabba valt az a megkozelités, miszerint a térténelmi gondolko-
das egy bonyolult szovett komplex tudaskészletet jelent. Természetesen ez nem azt jelenti,
hogy konszenzusos standardok fogalmazodtak meg, de azt igen, hogy szamos elemében
mar korvonalazédni latszanak a meghatérozé épit6kockak és ezek fejlesztési modszerei.

A torténelmi gondolkodas dsszetett és hosszabb ideig tarté kiilonb6z6 tanulasi tevé-
kenységek gyakorlasa altal alakul ki, tobb, egymassal is kolcsonhatasban allo és valtozo
épitGelemek sajatos kapcsolatrendszerébdl. Komplexitasabdl adodoan egyrészt a tor-

ténelmi tartalmakhoz, témékhoz (a torténészi szemlélethez) kapcsolédd sajatos intel-
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lektudlis kompetenciak, masrészt a tudasépités altalanos modszertanahoz kothetd ele-
mek alkotjak. Ennek lényege, hogy olyan felkészitési folyamat valosuljon meg, amely a
gondolkoddshoz, a torténelmi tudat kialakuldsahoz sziikséges szakmai és mddszertani
kompetencidkat tervszer(i, rendszerezett fejlesztés keretében valésitja meg. Olyan mo-
tivalo kornyezet teremtddjon - a tanuloknak delegalt egyéni vagy csoportos feladatok
révén —, amely egyszerre kivanja meg a diakoktdl az intellektudlis és az emocionalis erd-
feszitést, a magasabb rendl gondolkodasi szintek alkalmazdasat, melyek eredményeként
explicit modon torténelmi ismeretekhez jutnak, mig implicit médon kialakul benniik a
torténelem értelmezésének — példaul az analogias gondolkodasnak — a képessége.

A torténelmi gondolkodas néhany eleme (az id6- és a térdimenzid, a szereplok és a
cselekmény kapcsolata, elézmények felfedezése, kovetkezmények magyardzata) konk-
rét egyedi torténetek feldolgozasa altal kisiskolas korban kialakithaté. E folyamatban
ugyanakkor fontos a realitas és a fikcié megkiilonboztetésének folyamatosan kialakitan-
do képessége (Kratochvil, 2014. 205-209.). A magasabb iskolai fokozatban — nemegyszer
a torténetek hatterének feldolgozasa soran - alakithaté ki az oksagi gondolkodas, annak
tudatositasa, hogy egy eseménynek, jelenségnek tobb oka és kovetkezménye van, és az
okok nem mindig vezethet6k vissza racionalis helyzetértelmezésekre, dontésekre.

Az 4j szemléletli torténelemtanitds, mikozben hangsulyosan a transzverzalis kész-
ségek fejlesztésére (kritikus gondolkodds, problémamegoldas, kooperativitas) iranyul,
meghatarozé médon felhasznalja a tudastranszferben és ennek kiilonb6z6 helyzetekben
torténd adaptaldsaban rejlé lehetoségeket, jelentésebb szerepet szan a torténelem értel-
mezéséhez sziikséges flexibilis tudaskészlet kialakitasanak.

1. tablazat A torténelmi miiveltség kompetenciatartomanyai

Modszertani kompetenciak Intellektualis kompetencidk

Megfigyelés és vizsgalodas,
Osszehasonlitas, csoportositds,
osztalyozas, rendszerezés.

Idébeli és térbeli tdjékozodas

Narrativ szemlélet, oksdgi gondol-
kodas,
alternativék felismerése, alkalmazésa.

Adatgyfjtés, szamitas, rendszerezés,
tervezés, modellalkotas.
Informaciokezelés és feldolgozas,
IKT-eszkozok, technikdk alkalmazdsa.

Multiperspektivikus megkozelités,
analogias gondolkodas,
mintazatok felismerése.

Kritikai gondolkodas,
problémamegoldas.

lembdl
Jelenkori globalis és lokalis problémakbdl, dllampol-

Személyes és tarsas kompetencidk Kommunikdciés kompetenciak

garsagi ismeretekbdl.

Nyitottsag, empatia,
tarsas egytittmiikodés,
kreativitas, reflektiv attit(id.

Szébeli és irasbeli kifejezoképesség,
digitélis informdciéforrasok alkal-
mazasa, audiovizualis szemlélet-
méd,

prezentacios technikdk alkalma-
zasa,

interaktivitds (konnektivitas).

FLEXIBILIS TARTALMAK:
Az emberi civilizacid torténetébdl és a nemzeti torténe-

A tarsadalmi érzékenység, felel3sségér-
zet, pozitiv gondolkodas, etikai érzék.
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Az 4j tipusu torténelemtanitds olyan differencialt torténelmi gondolkodas elsajatitasat
jelenti, amelynek keretében a tanulok képesek ,,a miilt-jelen-jové harmas dimenziéjiban
az adatok, a tények, a fogalmak, a torténettudomdny dltal kindlt konstrukciok (sémdk)
rugalmas adaptaldsa, illetve a torténettudomadny vizsgalati eljardasainak (torténeti problé-
ma felismerése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcid)” alkalmazasara (F. Dardai,
2006. 95-105.). Ehhez pedig elengedhetetleniil sziikséges a konkrét torténelmi ismeretek
elemzési-alkalmazasi képessége, illetve az ehhez kapcsolodé adaptalhato értelmezési ke-
retrendszer kialakitdsa, amely révén ,a feldolgozott események, megismert folyamatok
jol strukturalt, 1ij helyzetekben is hatékonyan alkalmazhatok” és elésegitik a mult vagy
a jelen megértését, a jovobeni valtozasok értelmezését (Lee, 2004; Id: Kojanitz, 2013).
Mindez egyre komplexebb torténelemtanitast var el, amely magaba foglalja az allam-
polgari kompetencia (civic competence) alapelemeit is. ,,Olyan ismeretek, képességek,
attitidok és értékek egyiittese, amelyek képessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt
vegyen a demokratikus értékeken alapulé mindennapi életben, a civil tarsadalomban.”
(Hoskins-Crick, 2008) Ezek egyiittes fejlesztése jarulhat hozza a korszerii torténelmi
gondolkodashoz, amelynek révén a tanulékban tudatosul, hogy az emberek cselekedetei
mindig id6-, hely- és érdekfiiggok, és felismerik, hogy a torténelem segitségével a ma
jelenségei ,keretezhetdk”, vagyis jobban értelmezhetdk.

Problémamegoldds

Az elmult évtized soran a vilag szamos orszagaban a problémamegoldas tandrai fel-
hasznalasa a kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt, ahol elsésorban nem a
tanultak reprodukcidjat, hanem értelmi és érzelmi kihivast jelent6 feladatok, problémak
megoldasat, amelyek nyitottsagot, kreativitast, az analogias, analitikus és kombinativ
gondolkodas széles kort alkalmazasat varjak el a diakoktdl. A problémakdzpontu fel-
dolgozas a szakirodalomban a problémaorientalt (problem based learning) vagy felfe-
deztetd (discovery learning), illetve kutatas vagy kérdés alapu (inquiry based learning)
tanulasként azonosithaté. Ez a megkdzelités nem a torténelmi ismeretek mechanikus
megtanulasara helyezi a hangsulyt, hanem azon a ,felismerésen alapul, hogy a tanuléi
aktivitds és az autentikus kontextus fontos szerepet jdtszik a tanulds eredményességében
(Hmalo-Silver, 2004; Jonassen, 1997., 1999). A tuddshidny felismerése és az ebbél fakadoé
problémahelyzet pedig felkelti a tanulok kivincsisagat és noveli a feladatok elvégzésére
iranyuld koncentrdciot (Brown, Collinsés Duguid, 1989. 10; Gordon, 1998. 11; Newmann
és mtsai, 1996. 12; VanSickle és Hoge, 1991. 13)” (Id. Kojanitz, 2010. 66.)

A problémakdzpontt torténelemtanitas nem az eseményekhez, jelenségekhez kothetd
Ki, Mikor? Hol? szokvanyos kérdéseket allitja kozéppontba, hanem a L MIERTEK?” sokol-
dalt megyvildgitasara helyezi a hangsulyt. Ennek keretében arra torekszik, hogy a tanulok
a kiilonboz6 torténelmi dokumentumok, kérdésfelvetések 6sszekapcsolasaval sokoldalian
jarjak koriil a felvetett problémat, és jussanak el valamilyen magyarazatok, értelmezések
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megfogalmazasaig. Olyan szemléletmod kialakitasat célozza meg, amely a meglévé isme-
retek kiszélesitésére 0sztonodz, és olyan Uj latasmodot alakit ki, amely a magatol értet6dot
is képes megkérddjelezni. Arra készteti a tanuldt, hogy legyen képes a torténelembdl vett
kielégitd valaszokat sajat cselekvésére, sajat vilagnézetére is vonatkoztatni.

A problémamegold¢ feladatok gondolkodasmaddjanak egyik fontos ismertetdjegye, hogy
»a megoldashoz vezet6 ut nem valik azonnal nyilvanval6va, tovabbi ismertet6jegye, hogy
tartalmaik nemegyszer tantargykozi és specialis fejlesztési teriiletekhez kapcsolédnak, al-
kalmazasuk altalaban ujszert tanulasszervezési modszereket (dramapedagdgia, projekt
stb.) igényel, és funkcidjukbol adododan fejlesztd értékelés tarsul hozzajuk. Jellegzetességiik
tovabba, hogy motivacids bazisuk varatlansagot és kivancsisagot kelt6, azzal a céllal, hogy
olyan tanulasi helyzet alakuljon ki, mely belsé (intrinsic) tanuldsi motivaciot hoz létre (Ré-
thy, 1998. 65.), hiszen ilyenkor a tanulds valédi tevékenységként értelmezhetd.

A problémakozpontu tanulas jellemzd gyakorlata az, hogy a feldolgozas fokusza egy
alaposan végiggondolt és koriiltekintéen kivalasztott probléma vagy motivalé kérdés,
amelynek tobboldalu megvizsgalasa, elemzése jelenti a tanar és a didkok kozos mun-
kajanak alapjat. A feldolgozas a probléma Osszetettségétdl fliggben megvaldsithato egy
tanora, kurzus (téma, félév stb.) folyaman és projekttanitds keretében is. A probléma-
kozpontu tanulasi folyamat altalaban harom szakaszra tagolhat6. Az elsé un. motiva-
cids fazisban - legtobbszor egy vagy tobb torténeti dokumentum kapcsan, amelyek al-
kalmasak az érdeklddés felkeltésére — megtorténik a probléma azonositasa. Akkor jo a
felvetett probléma, ha a motivacio felkeltése mellett hipotézisalkotasra, az okok tovabb-
gondoldsara és olyan eszk6zoknek a megkeresésére készteti a diadkokat, amellyel az adott
probléma - akar tobbféleképpen is — értelmezhetd, megoldhato. A masodik, megoldasi
fazis soran a tanulok 6nalléan, parban, vagy csoportban elemz6, oknyomozé munkaval,
elére megadott vagy a tanul¢ altal gytjtott informaciok, dokumentumok segitségével,
a legkiilonfélébb tanulasi formakkal (paros munka, csoportmunka, szimuldacios jaték,
szerepjaték, beszélgetés) igazoljak vagy elvetik a maguk altal megkonstrualt hipotézist,
értelmezést, magyarazatot. Az utofazis soran megvitatjak, rendszerezik az 9sszegyujtott
eredményeket (adatokat, tényeket, allitasokat, kételyeket, tanulsagokat) és ha mod van
ra, sajat magukra, élethelyzetiikre vonatkoztatjak. Tovabba meghatarozhatjak a problé-
ma feldolgozasabdl adddo lehetséges és sziikséges egyéni vagy kozosségi cselekvéseket.
Az ilyen tipusu feldolgozas serkentéen hathat a gondolkodasi folyamatokra (pl. érvelés,
kritikai gondolkodas, kreativitds), fejlesztheti a kiilonb6z6 tipusu gondolkodasi képes-
ségeket (osztalyozas, dsszehasonlitas, analdgia, extrapoldlds stb.), ugyanis a feladatok
feldolgozasa (kozos megbeszélés, vita stb.) soran nem egyszer az eldre elképzelt megol-
dasoktdl eltéréek is elokeriilhetnek.

A kompetenciafejlesztés kozéppontba allitasa, a problémamegoldasi gyakorlat elsajati-
tasa tehat kikényszeritette a tandrakon a feladatok statusanak megvaltozasat. A feladat -
mint a tananyag-feldolgozas és a személyiségfejlesztés kulcseszkoze — mellékszereplobol
fészerepl6vé valt, és az oktatds eredményességének biztositasa érdekében az aktiv tanu-
16i tevékenységek tandrai dominancidja elvarasként fogalmazodott meg. A megvaltozott
fejlesztési szandékok ezzel parhuzamosan a tanulok és pedagogusok kozotti interakciok
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fontossagat és ujszert tanulasszervezési eljarasok (epocha, projekt, stb.) megjelenését
tették sziikségessé, illetve tjszert feladatmegoldasi formak (portfolid, prezentacio stb.)
és modszerek jelentek meg (dramapedagogia, storyline, gemifikacio stb.).

Az ujszer(, értelmes tanuldst igényld feladatoknak széles tarhaza ismert a gondolat-
térképtol kezdve, a kodvaltast igényld (pl. képbdl szoveg készitése) és a vizualis rende-
z0k (diagramok, tablazatok rajzoldsa) alkalmazasan 4t, a komoly interaktivitast igénylé
disputaig (strukturalt vita). Torténelembdl kiemelt elvaras a kulcskompetenciak fejlesz-
tése, igy kiilondsen hasznos a kiilonb6z6 tipust 6sszehasonlitdsokat elvard feladatok
alkalmazasa: példaul fogalmak: (hiibéres, familiaris), korszakok (kozépkor, ujkor), ré-
giok (centrum, periféria), torténelmi személyek és ugyanazon esemény leirasa mas-mas
szemléletd, miifaju dokumentumokban. Feltétleniil sziikségesnek latszik kontextualiza-
cios feladatok alkalmazdsa is, példaul annak bemutatdsa, hogy egy konkrét helyi vagy
regionalis torténelmi esemény, jelenség milyen modokon hozhatd Osszefiiggésbe egy
kontinensen zajlo vagy az egész vilagra kiterjedd folyamatokkal. Mindenképpen sziiksé-
ges az oknyomozd tipusu feladatok alkalmazasa: példaul: kiilonb6z6 kédok (verbalis, vi-
zualis) vizsgalata, érvek és bizonyitékok megjelenése, analogiak, mintazatok felismerése,
a dokumentum szerzdjének vagy a magunk elfogultsaganak, el6itéleteink beazonosita-
sa. Ugyancsak tdmogathatok azok a kreativitast és kommunikaciot fejleszté feladatok,
amelyek valamilyen produktumot varnak el a diakoktdl példaul prezentaciok, plakatok,
elképzelt (par)beszédek, filmek, interjuk, képregények készitése, érvel6 esszé irasa, vagy
indulé honlap nyit6 strukturajanak megtervezése.

Az j tipusu feladatoknal az aktiv tanuloi tevékenységek keriilnek kozéppontba, cél a
motivacio, érintettség felkeltése, valamint az értelmes és élményszerii tanulas elésegitése,
kivancsisagot felkeltd tanulasi helyzetben. Tovabba a megoldasi probalkozasok tamogata-
sa, hipotézisek felallitasdnak 0sztonzése, modellek megalkotdsanak serkentése, a tanulas
o6romének megtapasztaldsa. A folyamatban a pedagogus a tanuldi 6nbizalom novelésének
érdekében a valtozatos tanulasi kornyezet megteremtésével, empatikus reflexidival és a
formativ értékelés kiillonboz6 eszkozeivel tudja leghatékonyabban tdmogatni a diakokat.

Osszegzés

A kovetkezd idészak kiemelt feladata lesz, hogy az eredményekbdl a valtozo tudas- és ta-
nulaselméletekre timaszkodva megkezdddjék a torténelemtanitas teljes struktirdjanak
ujragondolasa. Ebben a nagyaranyu atalakitasi folyamatban kiemelt jelentségtivé valik
a tudomany vilaganak és a mindennapi pedagogiai praxisnak a folyamatos, nyilvanos,
interaktiv és empatikus parbeszéde. Mdr csak azért is, mert az elmult évtizedek felemas
eredményei ennek hidnydra is visszavezetheték. Nehéz, de megkeriilhetetlen feladatnak
latszik a torténelemtanitas kiildetésének konszenzusos tjradefinialdsa, a fejlesztési cé-
lok és tartalmak 4j egyensulyanak megteremtése, a didaktikai elvek és modszerek rend-
szerének attekintése. E folyamatban a nemzetkdzi tapasztalatok szerint az eddigieknél
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nagyobb figyelmet kell kapni a pedagdgiai autonémia és a helyi innovacios torekvések
segitésének, az Uj szemlélet(i osztalytermi folyamatok timogatasanak.

Az irds az 4j kihivasokra vélaszt keres6 torténelemtanitds elmult évtizedében beko-
vetkezett valtozasai titkrében arra tesz kisérletet, hogy 0sszefoglalja, mely altalanos cél
és alapelvek mentén lenne érdemes szakmai korokben megvitatni az aktudlisan korsze-
rii torténelemtanitas dilemmait. Ennek kapcsan érvel a torténelmi miveltség (histori-
cal literacy) cimsz6 alatt értendd fejlesztési célok kialakitasanak sziikségessége mellett.
Rogziti a torténelmi miveltség fontosabb épitékockait: példaul a narrativ megismerés,
kollektiv identitasképzés, a torténészi lataismod megismerése, analdgiak, mintazatok
felismerése vagy az adaptiv torténelmi gondolkozas képességének elsajatitasa mellett.
Kiemelten fontosnak tekinti az allampolgari nevelés érdekében a tantargy tarsadalom-
ismereti komplexitdsanak fenntartasat, a konkrét torténetek és valtozatos torténelmi
dokumentumok (forrasok) multiperspektivikus feldolgozasat, és ezzel sszefiiggésben
hazai tradiciokra épiil6 kozos kulturdlis kodrendszer kialakitasat, valamint az aktiv ta-
nuldst biztosit6 interaktiv modszerek gazdag repertoarjanak alkalmazasat. Mindezt an-
nak reményében teszi, hogy a kovetkez6 nemzedékek redlis multismerettel és torténelmi
tudattal tudjak szemlélni a jov6 helyi, regionalis, nemzeti, eurdpai és globalis kérdéseit.

A kozéleti és oktataspolitikai folyamatok legalabb kétféle, markansan eltérd szcenariot
vetitenek eldre. Az egyik — Osszefiiggésben a multért folyd, mindennapi politikai kiiz-
delemmel és a kozélet elsekélyesedésével, a pedagdgiai gyakorlat mindennapi gondjaival
- az eddigi modernizacios eredmények (pl. multiperspektivikus, kompetencia-kdzpon-
ta és tevékenységalapu tanulasi gyakorlat) egyfajta mellékvaganyra terelésével jarhat.
A masik - Osszefiiggésben a demokratikus elvek és gyakorlat kiteljesedésével, az eurd-
pai értékek iranti elkotelezettséggel, a differencidltabb torténelmi gondolkodas és tudat
tagabb horizontba helyezésével — a hazai emlékezéskultira modernizacidjat, valamint a
mai kor kihivasaira sokkal jobban reflektald és — aktivabb tdrsadalmi és kozéleti maga-
tartas térnyerésével egyiitt hosszabb-révidebb id6tavban - a torténelemtanitas szakdi-
daktikai és mddszertani kultiravaltasat eredményezheti.
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Absztrakt

A tanulmdany dontGen a magyarorszagi torténelemtanitas valtozasait mutatja be az ez-
redfordulot koveté mastél évtized alapjan. Az iras kitér a torténettudomany és torténet-
iras valtozasaira, a tudasfelfogas modositasara és az ezekbdl kovetkezd pedagdgusszerep
modosulasara. Bemutatja a torténelemtanitast jelentds mértékben meghatarozo tartal-
mi szabalyozok valtozasainak jellemzdit, igy érinti a Nemzeti alaptanterv, a kerettanter-
vek és az érettségi kovetelmények, tankonyvek szemléletének, valamint a mindennapi
tanitdsi gyakorlatnak a véltozdsait. Rdmutat ezen dokumentumban megjelend torténe-
lemfelfogasra és az Uj torténelemdidaktikai megkozelitésekre (pl. integrativ és komplex
tarsadalomtudomanyi megkdzelités, multiperspektivikus szemlélet, forraskozpontu és
tevékenységalapu tanitasi gyakorlat). Felhivja a figyelmet a tartalmi szabalyozas médo-
sitasanal a szakmai konszenzuskeresés és a nyilvanossag fontossagara.

Az iras érinti a tanarképzés és tanartovabbképzés terén bekovetkezett jogi és szem-
léletbeli valtozasokat, érinti a bologna-rendszer atalakitasat, az osztatlan tanarképzés
bevezetésének koriilményeit. A torténelemtanarképzés jovéjére vonatkozoan - az eddigi
tapasztalatok alapjan — mindenképpen arra kellene torekedni, hogy markansabban je-
lenjenek meg benne a kdzoktatdsbol szarmazo igények.

A torténelemtanitassal 9sszefiiggo jelenségek, folyamatok attekintése azt mutatja, hogy
azok minden ellentmondasossaga ellenére az elmult masfél évtizedben jelents valtoza-
sok diagnosztizalhatok a tartalmi szabalyozokban, tankonyvekben, tanarképzésben és
a tanitdsi gyakorlatban is. Ezek a valtozasok jorészt a tananyagtartalmak hangsulyainak
megvaltozasaban, a kompetenciakdzpontusag erésodésében és a mddszerek, feldolgo-
zasmodok gazdagodasaban érhetdk tetten.

Az iras a torténelemoktatds jovéjét illetden egy negativ és egy pozitiv forgatokonyv
lehet6ségét fogalmazza meg.

Kulcsszavak: torténelmi gondolkodas, komplex tarsadalomtudomdnyi szemlélet, tartal-
mi szabalyozok, tudasfelfogas, pedagogiai gyakorlat, tanarképzés.

History - Teaching and Teacher Training.

Abstract

The study mainly shows the changes of history teaching in Hungary in the decade and
a half after the start of the millennium. It addresses the changes to the study of history

' Az irds els6 megjelenése: Sz6ke-Milinte Eniké (ed.): Pedagdgiai kiildetés — a kiildetés pedagdgidja Tanulmanyok a
katolikus pedagogusképzésrél és pedagogiarol. Pazmany Péter Katolikus Egyetem, 2018, Budapest. https://btk.ppke.
hu/storage/tinymce/uploads/old/uploads/articles/1734918/file/Pedag%C3%B3giai%20k % C3%BCldet%C3%A9s.pdf
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and historiography, as well as to the perception of knowledge and the resulting changes
to the role of the teacher. It presents the characteristics of changes to content regulation
that determine history teaching to a significant degree, including changes to the Na-
tional Core Curriculum, framework curricula and school-leaving examination require-
ments, as well as to the approach of textbooks, and everyday teaching practices. It shows
the concept of history and the new approaches of history didactics that appear in these
documents (e.g. the integrative and complex social sciences approach, the multiperspec-
tive approach, source-centered and activity-based teaching practices). It also highlights
the importance of seeking professional consensus and sharing with the public in the
case of changes to content regulation.

The paper touches on the changes, both legal and involving approach, to teacher
training and continuing education, as well as on the restructuring of the Bologna system,
and the circumstances of the introduction of single-tier teacher training. With regard to
the future of history teacher training — based on experience until now - efforts should
certainly be made to allow a more marked appearance of the needs of public education.

TKeedhe overview of the phenomena and processes related to history teaching show
that, in spite of all contradictions, significant changes can be seen in content regulation,
textbooks, teacher training and teaching practices, too, in the past decade and a half. These
changes can be seen, in large part, in shifts of emphasis on teaching material content, in the
strengthening of competency-centered education and the enrichment of methods of processing.

With regard to the future of history instruction, the opportunities presented by a
negative and a positive scenario are outlined.

Keywords: historical thinking, complex social sciences approach, content regulation,
perception of knowledge, teaching practices, teacher training.

Bevezetés

Okori hagyomdanyként él a koztudatban az, hogy a ,torténelem az élet tanitdmestere”.
E mondas azt feltételezné, hogy az emberiség tanult a multjabodl és az egyszer elkovetett
hibakat és blinoket mar nem ismétli meg. Sajnos - és erre mar nagyon sokan ramutattak
- nincs igy. Hiaba valt a 19. szazad soran minden eurdpai iskolarendszer részévé a tor-
ténelem tantargy tanitasa, mégis rank koszontott a haborukkal és népirtasokkal terhelt
»pocsék XX. szdzad” (Kosary Domokos). Sajnos a mai vilagunk tjabb kihivasai, az un.
globalis problémak sem feltétleniil kecsegtetnek sok joval a jovot illetGen.

Az elébbiekbdl is kovetkezden az emlékezetkultura és torténetiras hazai helyzete
nincs kénnyt helyzetben, kiilonosképpen azért sem, mert az elmult szazad folyaman
— 0sszekapcsolodva ,hét rendszervaltassal” — nagyjabol hétszer irtuk djra torténelmiin-
ket. Ugy tlinik, folyamatos a multért folyo kiizdelem, és minden generéci6 tjabb és ujabb
értelmezési kereteket keres és kinal. Sajnos e kiizdelemben az egyszer( ,.elGjelvaltasok”
dominalnak - amit korabban pozitivnak itéltiink meg, az negativ lett, és forditva — ahe-
lyett, hogy a narrativak a mult bonyolult dsszefiiggéseit probalnak meg értelmezni.
A multért foly6 allandé harc természetesen nem konnyiti a torténelemtanitas helyzetét.
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A torténelemtanitds nehéz helyzetét mi sem bizonyitja jobban, mint hogy szamos tanar
arrol panaszkodik, hogy didkjai nem értik és nem is nagyon szeretik a torténelmet, to-
vabba a felsGoktatasban tanitok is nem egyszer azt fogalmazzak meg, hogy nem elegendé
a tanarképzésre belépd hallgatok felkésziiltsége ahhoz, hogy a késébbiekben igazan jo
tanar legyen bel6liik. Ez utobbi problémara egyébként a gyakorldiskolak vezetétanarai
is sokszor utalnak személyes beszélgetések alkalmaval és éves értékelésiik soran. Annak,
hogy miért ilyen szint( és szinvonalt a térténelemtandr-képzés, szamos oka van, melyek
egyik csoportja Osszefligg a tudasrdl, tanulasrol vallott gondolatok megvaltozasaval, az
atalakulé tarsadalmi-szociokulturalis kozeggel, a tandrok altalanos megitélésével és ter-
meészetesen az egész oktatasi kornyezetet atalakito informatikai valtozasrendszerrel.

Mind a torténettudomany, mind a torténelemoktatas — 6sszefiiggésben a valtozd tarsa-
dalmi-gazdasagi viszonyokkal, médosul6 eszmerendszerekkel, a valtozé tudasfelfogas-
sal — meghatarozd paradigmavaltas el6tt all. A kovetkezd iddszakban, ha nem tudunk
megfeleld valaszokat talalni a torténelemtanitast érinté kihivasokra, akkor komolyan
megkérddjelezédhet a tantargy tanitdsanak az a fajta nélkiilozhetetlensége, fontossaga,
amely kozel két évszazadon at meghatdrozta a formdlis nevelési-oktatasi folyamatokat.

Ez aziras természetesen nem vallalkozik arra, hogy a térténelemoktatas és térténelemta-
narképzés problematikajanak teljes dsszefliggésrendszerét feltarja. Ahhoz a diskurzushoz
kivan hozzdszolni, amely a mult értelmezésének és tanitdsanak lehetséges valtozasairol
szo0l. Egy helyzetképet kivan felvazolni, amely értelemszerten érinti a valtozd torténet-
irast, a modosuld torténelemtanitasi gyakorlatot, a tartalmi szabalyozokat, a kimeneti
kovetelményeket, a tankonyveket és természetesen a pedagogusképzést és tovabbképzést.
Emellett arra is kisérletet tesz, hogy kozéppontba allitsa az aktiv allampolgarsagra, de-
mokraciara nevelést mint a torténelemoktatas dltaldnos céljat, illetve felvillantsa azokat az
alternativakat, amelyek a lehetséges megujitas, szemléletvaltas alapelemei lehetnek.

Valtozo torténelemszemlélet és torténetiras

A 20. szdzad masodik felének tarsadalmi és szellemi valtozasai kikeriilhetetlenné tet-
ték a torténelemnek mint tudoményos fogalomnak olyan irdnyt Gjradefinialdsat, amely
soran nem lehet egyenldségjelet tenni a mult, az emlékezet és a torténelem fogalmak
kozé, noha ez a mindennapi kozbeszédben nem egyszer szinonimaként jelenik meg. Az
emlékezet, amely ,,maga az élet, melyet él6 csoportok hordoznak, s ekképpen folyamatos
fejlédésben dll™, a mult egyéni vagy k6zosségi memoridkban irott vagy iratlan formaban
Orzott valtozata, noha az un. torténelem az egyéni vagy kollektiv emlékezetbdl merit,
vagy az emlékezetre tamaszkodik. Mindezekbdl adéddan, amit ma a kdznyelvben torté-
nelemnek neveziink, az valdjaban a torténetirds révén jott/jon létre, tehat egy szubjektiv
elemekkel atszott konstrukeid, vagyis a mult egy szeletének narrativéja.

*Nora, Pierre (2009): Emlékezet és torténelem kozott. Valogatott tanulmdnyok. (Szerk.: K. Horvath Zsolt.) Atelier
Konyvtar, Napvilag Kiad6, Budapest. http://epa.oszk.hu/00800/00861/00012/99-3-10.html (Letoltés: 2024. 08. 01.)
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A jelenkori torténelemszemlélet éppen ezért abbdl indul ki, hogy ,,A torténelem [...] to-
kéletlen rekonstrukcioja annak, ami mdr nincs.”. Tovabba érvényesiil benne a szemlélet,
hogy: ,Nem az a kérdés itt, hogy mik a tények, hanem az, hogy miként irhatok le a tények
annak érdekében, hogy az egyik fajta magyardzatot jobban igazoljak, mint a mdsikat.™
Ebbdl is kovetkezden atalakultak a mult épitékockairdl, vagyis a forrasokrol vald véle-
kedések is: ,,a torténeti adatok, forrasok, szovegek, tények nem maguktdl értetédéek, nem
elég osszeilleszteni Oket, sokkal inkabb elmult korok tantii, akik onmaguktol nem beszélnek,
hacsak nem kérdezziik 6ket.” Ezért is mondhatjuk, hogy a jo torténészt ,[...] a probléma-
érzékenység, a »kérdezni tudds« vilasztja el a rossz torténésztol™, tovabba azt, hogy az un.
torténetir6i munka ,,nemcsak ldtds, hanem a ldtottak dtgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan
értelemben a gondolkodds mindig értelmezés.”” Es ezért is valt elfogadottd az a kozvéle-
kedés, hogy nincs egyediili ,,érvényes torténelem”, amely a multat a maga teljességében
fol tudna tarni. Ennek a szemléletvaltasnak koszonhet6 az is, hogy kitagult a torténészi
horizont, melynek nyoman latotérbe keriiltek a korabban ,lathatatlan tarsadalmi csopor-
tok” (n6k, gyerekek, kisebbségek). S ez a megkozelités lehetdséget teremtett arra, hogy a
torténelem feldolgozasanak kiilonb6z6 nézépontjai (perspektivai) megjelenjenek, és alta-
lanosan elfogadotta valjék a mult feltarasainak multiperspektivikus mddszere.

A torténetiras hazai viszonyaira — az dltalanos nemzetkozi folyamatok mellett — mas
sajatos tényezOk is hatassal vannak, mar csak azért is, mert a torténettudomany Ma-
gyarorszag 20. szézadi torténelme sordn szamos rendszervaltozast azonositott be. Ugy
tlinik, hogy ez a ,,rendszervaltoztatd” folyamat még ma is tart, igy ezzel sszefiiggés-
ben folyamatosan jeleniink része a mult értelmezése és ujraértelmezése.® Ez pedig azt
jelenti, hogy az un. torténelmi kdzgondolkodast mind a mai napig a torténeti kanonrol
foly6 permanens vitak hatarozzak meg.

A megujulé torténetirds jellemzéit jol mutatja az aldbbi 6sszehasonlito tdblazat.

1. tabldzat: A megujulé torténetirds jellemzdit j6l mutatja az alabbi 6sszehasonlité tablazat

A hagyomanyos torténetiras

Az uj torténetiras

Elsésorban a politikaval foglalkozik.
»A torténelem multbéli politika: a politika jelen-
ben zajlo torténelem.” (John Seeley)

Erdeklddése minden emberi tevékenységre
kiterjed.
»>Mindennek van torténete.” (J.B.S. Haldane)

A politikai események elbeszélésére, értelmezésé-
re fokuszal.

A tarsadalmi, gazdasagi, mivel6dési struktirak
bemutatdsara, elemzésére fokuszal.

* Uo.

* White, Hayden (1978): The fictions of factual representation. Baltimore, John Hopkins. UP. 134.

® Marc Bloch

¢ Gyurgydk Janos - Kisantal Tamas (Szerk.) (2006): Torténelemelmélet I-11. Osiris Kiad6 és Szolgéltato Kft., Budapest. 32.
7 Lukacs, John (2005): Egy nagy korszak végén. Europa Kiado, Budapest.

8 Romsics Ignac (2002): A torténetird dilemmdja: megismerjiik vagy csindljuk-e a torténelmet? Mindentudas Egyeteme,
4. el6adds. 2002. oktdber 7. http://mindentudas.hu/el%C5%91ad%C3%Alsok/tudom%C3%Alnyter%C3%BCletek/
b%C3%B6lcs%C3%A9szettudom%bC3%A1ny/138-t%C3%B6rt%C3%AInelemtudom%C3%Alnyok.html
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A hagyomanyos torténetiras Az 1j torténetiras
»Feliilrél lttatja az eseményeket™ a nagy emberek | ,,Alulrél bemutatott torténelem” a hétkéznapi
nagy tetteire helyezi a hangsulyt (dllamférfiak, emberek litdsmodja és a tdrsadalmi véltozasokkal
egyhdzi méltosagok). kapcsolatos tapasztalatai (pl. a népi kultura torté-

nete) is részévé valnak az értelmezésnek.

A legitim emlékezetre és a hivatalos dokumentu- | A sokszintl egyéni és kozosségi emlékezetet, a
mokra tamaszkodik (pl. emlékiratok, jogszaba- dokumentumok széles korét vizsgalja, dolgozza
lyok és a levéltarakban megérzott anyagok). fel (pl. statisztikai adatsorok, kiilonféle vizudlis és
szobeli forrdsok).

Egy nézGpontu torténészi megkozelitések, kérdés- | Bonyolult és tobb nézépontu torténészi meg-

feltevések és magyarazatok jellemzik. kozelitések, kérdésfeltevések és magyarazatok
jellemzik.

Bemutatja a tényeket, kialakit egy értelmezési Bemutatja a tények és adatok sokasagat, az ellen-

keretet, sugall egy konszenzusos magyarazatot, tétes dllaspontokat, nem térekszik konszenzusos

vagyis rogziti, ,mi is tortént valdjaban.” (Ranke) | magyarazatra, vallalja a ,,tobbszolamusag”-ot.

A jelenkor torténelemfelfogdsa és az j torténetirdsbol kovetkezd szemléletmod dhatat-
lanul felértékelte a torténelmi nézépont (perspektiva) beazonositasanak sziikségességét,
parhuzamosan azzal a megéllapitassal, hogy noha nincs egyediili érvényes torténelem,
de minden nemzetnek van ,kulturdlis kodja™, amelyek feldolgozasa az Gjabb és ujabb
generaciok szamadra a kollektiv térténelmi tudat, ha tetszik, nemzeti kozosséghez tartozas
alapvet6 élményét biztositja. E gondolatmenet atvezet benniinket a torténelemtanitas val-
toz6 funkcidihoz, mely soran megallapithatjuk, hogy az elmult évtized nemzetkdzi tor-
ténelemdidaktikai szakirodalma a torténelmi kulcskompetenciak kialakitasara helyezte
a torténelemtanitas hangsulyat. Ennek keretében a ,,[...] torténelmi kulcskompetencidk
fejlesztésében alapvetben a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, mdsod-
lagos, szoveges, képi stb.) feldolgozdsdhoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodds
kialakuldsdhoz sziikséges alapvetd képességek elsajdtitdsat és problémahelyzetekben valé
alkalmazdsdt szorgalmaztdk [...].""° A torténelmi kulcskompetenciak elsajatitasa nyoman
»a tanuldk képesek [...] a miilt-jelen-jové hdrmas dimenzidjdban az adatok, a tények, fogal-
mak, a torténettudomdny dltal kindlt konstrukciok (sémdk) rugalmas adaptdldsa, illetve
a torténettudomany vizsgdlati eljardsainak (torténeti probléma felismerése, megfogalma-
zdsa, a kritika, az interpretdcio) alkalmazdsdra™, vagyis kialakul benniik a torténelmi
gondolkodas keretrendszere, amely nemcsak a mult eseményeinek értelmezését, hanem a
jovobeli folyamatok beazonositésat, megértését is lehet6vé teszi.

? Schecker, H. - Parchmann, I. (2007): Standards and competence models: The German situation. In: Waddington, D. -a
Nentwig, P. - Schanze, S. (Eds.): Making it comparable. Standards in science education. Munkster: Waxmann, 147-165.

1 Strandling, Robert (2001): Teaching 20th-century European history. Council of Europe Publishing.

I'F. Dardai Agnes (2006): A torténelmi tanulds sajatossagai. In: Hegedtis Gdbor — Lesku Katalin (szerk.): Az MTA
Pedagdgiai Bizottsag Szakmodszertani Albizottsag. II. Orszagos Szakmddszertani Tandcskozas. Kecskeméti Féiskola
Tanitoképzé Féiskolai Kar, Kecskemét. 95-105.
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Valtoz6 tudasfelfogas és pedagégusszerep

Az ezredforduldhoz kapcsolodd technoldgiai, kulturalis és tarsadalmi valtozasok a tudasrol
alkotott korabbi elképzelések jelentds atalakuldsat eredményezték. A tudassal és a tanulas-
sal kapcsolatban az elmult évtizedekben e folyamat részeként két nagy szemléleti valtasnak
lehettiink tanui. Az elsé felismerés az volt, hogy az informacidérobbanas nyoman valtoztatni
kell az oktatds tartalman, hiszen nem lehet és nem is érdemes minden kordbban fontosnak
itélt tartalmat megtanitani. E gondolatmenet eredményeképpen az oktatas tartalma masod-
lagossa valt, az egyes tantargyak ismeretanyagainak feldolgozasa inkabb a képességek ki-
fejlesztésének eszkoze lett. Masodikként pedig az valt vilagossa, hogy a konkrét képességek
alkalmazdasanak eléviilési ideje is lerovidiilt, igy hosszabb tavon az egyén szamara a legfon-
tosabb elsajatitando képesség valdjaban a tanulas, a tudds megszerzésének képessége lett'>.

A fentiekkel 6sszefiiggésben a fejlett, tudasalapu tarsadalmakban atalakult a tudas jel-
lege, szerepe, a gazdasag vilagahoz val6 viszonya, és megjelent az igény a tudas kompe-
tenciakban valo leirasara. A gyorsan véltozé munkaerd-piaci kdrnyezetben mind jobban
elfogadotta valt az egész életen at tarto tanulas (lifelong learning — LLL) és a minden hely-
zetben val6 tanulds (lifewide learning — LWL) paradigmaja. Egyre hangsulyosabb igény-
ként fogalmazodott meg a jol transzferalhatd, generikus kompetencidk elsajatitasanak
szitkségessége.” Az elmult idészakban tobbféleképpen is rogzitésre keriiltek azok a kom-
petenciak és kompetenciaelemek, amelyek a 21. szdzad kihivasainak megfeleld versenyké-
pes tudas alapjait jelentik. Ezek a kiilonb6z6 tanulmanyokban és nemzetkozi dokumen-
tumokban' 6sszegzett f6bb készségek: az un. alapkészségek (iras, szovegértés, szamolas),
az un. transzverzalis képességek', illetve a szakmaspecifikus képességek.

A munka vilaga az Gn. 4C modell'® (2013) keretében fogalmazta meg az altala legver-
senyképesebbnek tartott képességeket [kritikus gondolkodas (critical thinking); egytitt-
mukodés (collaboration); kreativitds (creativity); kommunikacié (communcation)].””
Ezen kompetenciak elsajatitasaban mind nagyobb szerepe van a nem formalis (non-for-
mal learning) és az informalis (informal learning) keretek kozott megszerzett tudasnak.
Tovabbi fontos felismerés, hogy az IKT-eszkozok széles kordi alkalmazasa, valamint a
tuddsmegoszté platformok, tanulasi halézatok fokozatos térnyerése jelentés mértékben
javithatja az egyének és az oktatasi folyamatok eredményességét. Mindez olyan tanulasi

12 Csap6 Bend (2002): Az iskolai miiveltség: Elméleti keretek és vizsgalati koncepcié. In: Csapd Bend (szerk.): Az iskolai
miiveltség. Osiris Kiadd, Budapest. 20-22.

13 European Commission (2007)

'* P1. OECD Skills Outlook 2015 - Youth Skills and Employability http://www.keepeek.com/Digital-Asset-Manage-
ment/oecd/education/oecd-skills-outlook-2015_9789264234178-en#pagel; Eurdpai Bizottsag, 2006.

15 Kritikus gondolkodas és problémamegoldas; alkalmazkoddképesség és rugalmassag; egyiittmikodés, munkavégzés
csoportban; hatékony szobeli és irasbeli kommunikdacios készség (anyanyelven és idegen nyelven); kreativitas és innovaci-
os készség; digitalis irastudas; onismeret, 5nmotivalds; vezetdi készség (masok motivaldsa, iranyitasa stb.); 6nallé tanulas.

' http://iaetx.com/the-4-c%27s.html

7 Bodnér Eva - Csillik Olga — Csuvér Fruzsina — Daruka Magdolna — Kénczél Tamas — Mihélyi Krisztina - Sass Judit
(2015): Iranyti helyett. Pillanatkép: kihivasok, szempontok és tendencidk. Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest.
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technoldgiak gyakorlati elterjedését teszi sziikségessé, amelyek dontéen az egyes tanu-
10k sajatos egyéni igényeit allitjak kozéppontba, felerdsitve az intézményesitett (formalis)
oktatas vilagaban a tanulds perszonalizacidja iranti igényt.

A tudasrdl alkotott tuddasunkban bekovetkezett jelentds valtozasoknak koszonhetéen
egyre meghatdarozobba valt a kompetenciaalapu, kimeneti szemléletd, tanulasi eredmé-
nyeket el6térbe helyez6 oktatasi paradigma. A tanuldsi folyamattal kapcsolatos paradig-
mavaltas jelentés mértékben megvaltoztatta a pedagdgia kulcsszerepldinek feladatrend-
szerét. Az ij pedagodgiai szemléletben' a pedagdgusok a tuddsosztd szerepbdl ,,atlépnek”
a tanuldstamogato szerepbe, melynek lényege, hogy a korabbi, dontéen ismeretatado
funkcié helyett egyre inkabb az eligazitd, magyarazo, kozvetitd, ellensulyozo szerep
(facilitator) valik hangstlyossa. Mindez &sszekapcsolodik azzal a szandékkal, hogy az
oktatasi tartalmak és folyamatok életszertibbé, gyakorlatiasabba véljanak, feldolgozasuk
pedig a didkok (egyéni és kozosségi) aktiv tevékenysége révén valdsuljon meg. Vagyis
egy olyan pedagogiai kulturavaltas folyamatanak lehetiink tanui, amelyben a hagyoma-
nyos diszciplinaris tudas bizonyos értelemben leértékelddik, ezzel parhuzamosan mind
fontosabba valik a gazdag pedagogiai modszertani repertodr, és azok a tanitéi/tanari
kompetencidk, amelyek ,,azt a mesterségbeli tudast jelentik, hogy miként tudjak mind
eredményesebben segiteni tanitvanyaik tanulasi tevékenységét.”’

Valtozo torténelemtanitas

A tudas értelmezésében bekovetkezé valtozasok és a pedagdgiai kultiravaltas és igénye
természetesen a torténelemtanitas esetében is létezé folyamat, amely az altalanos ten-
dencidkon tudl jé6 néhany egyedi sajatossaggal is bir. Ezek koziil feltétleniil kiemelendd,
hogy jelent6sen atalakult a korabban szinte csak politikatorténetre fokuszalo tartalom,
és nagyobb sulyt kapott a tarsadalom-, életmodés miivel6déstorténelem.?® A tantervek
és kovetelmények ugyanakkor egyre markansabban egésziiltek ki jelenismereti tartal-
makkal, valamint a demokraciara nevelés szandékaival®' és ujszerd, tanuldi aktivitast
igényl6 gyakorlataval.

A viéltozé nézépontok szinte permanensen vetik fol azt az alapkérdést, hogy a torténe-
lemtanitas soran mit is kell tanitanunk. Feltehet6en nem tudunk mast tanitani, mint amit

'8 Adam, Stephen (2008): Learning Outcomes Current Developments in Europe: Update on the Issues and Applications
of Learning Outcomes Associated with the Bologna Process, Bologna Seminar: Learning outcomes based higher edu-
cation: the Scottish experience, 21-22. February, Heriot-Watt University, Edinburgh, Scotland: http://www.ehea.info/
uploads/seminars/edinburgh_feb08_adams.pdf

Kennedy, Declan (2007): Tanulasi eredmények megfogalmazasa és azok hasznalata. Gyakorlati atmutato, University
College Cork (UCC) http://413.hu/files/lo_handbook_declan_kennedy.pdf

1 Haldsz Gabor (2007): Képességfejlesztés, iskolavezetés és pedagogiai paradigmavaltas. In: Kiss Eva (szerk.): Pedagégian innen és tul.
Zsolnai Jozsef 70. sziiletésnapjara. Pannon Egyetem BTK. Pécsi Tudomanyegyetem BTK, 370. http://halaszg.ofi.hu/download/Iskolave-
zetes_tanulas.htm

2 Szebenyi Péter (2012): Valogatott pedagogiai irdsok. (Szerk.: Matrai Zsuzsa). ELTE Eotvos Kiado, Budapest.

! Haldsz Gabor — Lannert Judit (szerk.) (2003): Jelentés a magyar kozoktatasrol 2003. Orszagos Kozoktatasi Intézet,
Budapest.
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az évezredek torténetébdl valamikor valakik lejegyeztek, és amik a kozosség dltal elfoga-
dottan torténelmi tényekké valtak®’, masképpen szoélva beépiiltek abba a ,,szellemi forma-
ba, amelyben egy kultira szamot ad maganak multjar6l.”> Az egyes kozosségek, népek
torténete (ideértve kiilonosképpen a mitoszokat) a kozosségi identitas megteremtését, va-
lamint a kozosen vallott tarsadalmi normarendszer atorokitését is szolgaljak. Ugyanakkor
minden, a multrdl sz6l6 torténet szervesen kapcsolodik a mindenkori jelenhez, és hordozza
magaban a jové dimenzidjat is. Ezért is mondhatjuk, hogy a megirt torténelem tulajdon-
képpen a mult kontextualizalasa, értelmezése, végsé soron tehat torténelmi gondolkodas.
A fentiekkel Osszefiiggésben mara mindenki altal elfogadott ténnyé valt, hogy a torté-
nelemtanitas egyik legfontosabb feladata a torténelmi gondolkodasra vald felkészités, mar
csak azért is, mert ez a fundamentuma az n. torténelmi tudatnak, amely a sziikebben vett
szociokulturalis kozegbdl, az életbdl szerzett tapasztalatokbdl, illetve a formalis iskolai ke-
retek kozott megismert és feldolgozott torténetekbdl, ezekbdl levont egyedi és altalanos
tanulsagokbol alakul ki. A kialakuld torténelmi tudat fontos épitékovei az idoés a tér-
dimenzié megismerése és alkalmazasa, valamint a szereplék és a torténelmi cselekmény
kapcsolatdnak felfedezése. Ezek a készségek mar kisiskolds korban elsajatithatok az un.
torténetek feldolgozasa révén, és ezaltal valhatnak az Gn. narrativ megismerés®* alapjaiva.
E folyamatban fontos kialakitani a realitas és a fikcié megkiilonboztetésének képességét™,
amely a kitaguld horizontok révén folyamatosan ,.épithet6”, b6vithetd. A magasabb iskolai
fokozatban — nem egyszer a torténetek hatterének feldolgozasa soran - alakithato ki az a
fogalmi rendszer, amely tobbek kozott beazonosithatd tarsadalmi kategoriakbol és egy-
egy korszak sajatos tarsadalmi-gazdasagi viszonyrendszerének, alapstrukturainak megis-
merésébdl, tovabba a kiilonboz6 torténelmi nézépontok, perspektivak felismerésébol all.
Az 4j kihivasokra valaszt keres6 torténelemtanitdsban éppen ezért kiemelt szerepe
van a torténeteknek (a narrativ kompetenciak fejlesztésének), a torténelmi dokumentu-
mok multiperspektivikus feldolgozasanak és ezzel 6sszefliggésben a kulturalis kddrend-
szer kialakitasanak. A torténetek, mds néven narrativ strukturak (id6, cselekmény, sze-
replok, perspektiva, szandékok) a megismert torténetsémak, forgatokonyvek (scriptek)
révén komoly informacié-feldolgozasi és tanulasi technika kozvetitésére alkalmasak.
Ugyanakkor a narrativ megismerési moédok — miként a szocialpszichologiai kutatasok
bizonyitjak - ,komoly szerepet jatszanak az dtélheté torténeteivel és a kozos kulturalis
kédrendszer megismertetésével az egyéni és a kozdsségi identitdasképzésben.””® Ami azért

2 Carr, Edwerd Hallett (2006): What is History? (Mi a torténelem?). Penguin. In: Gyurgyédk Janos - Kisantal Tamas
(szerk.): Torténelemelmélet I-II. Osiris Kiadd, Budapest.

» Johan Huizinga, A Definition of the Concept of History = Philosophy and History: Essays. Ed. Raymond Klibansky,
Herbert James Paton: Oxford, Clarendon, 1936. 1-10. Id.: Lukacs, John (2005): Egy nagy korszak végén. Eurdpa Kiado,
Budapest.

2 Csapd Bend (2002): Az iskolai miiveltség: Elméleti keretek és vizsgalati koncepcid. In: Csap6 Bend (szerk.): Az iskolai
miveltség. Osiris Kiado, Budapest, 11-36.

» Kratochvil, Viliam (2014): A torténelemtandri kulcskompetencidk kialakitasdrol — avagy a fa metafordja. In: Cso-
ka-Jaksa Helga — Schmelczer-Pohdnka Eva - Szeberényi Gabor (szerk.): Pedagégia — Oktatas — Kényvtar. Unnepi ta-
nulmanyok F. Dardai Agnes tiszteletére. Pécsi Tudomdanyegyetem Egyetemi Konyvtar és Tuddskézpont, Pécs. 205-209.

¢ Pataki Ferenc (2003): Egyiittes élmény — kollektiv emlékezet. Magyar Tudomdny, 47. (108.) évf. 1. sz. 26-35. (Szocidlis
emlékezet: A torténelem szocidlpszicholdgidja cimi tematikus szdm). www.matud.iif hu/03jan/pataki.html
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lényeges, mert az iskolai nevelés egyik f6 rendeltetése, hogy a ,felserdiilé nemzedéket be-

avassa a nemzeti elbeszélések vildgaba.”?’

A régi és uj felfogast torténelemtanitas kozotti kiillonbségeket az alabbi tablazat szemlélteti:

A hagyomanyos torténelemtanitas

A 21. szazadi torténelemtanitas

A meghatdrozo cél a nemzeti identitas és az alatt-
valéi tudat kialakitdsa.

A cél az aktiv dllampolgarsag, a demokracia irdnti
elkotelezettség és a kozos kulturalis kodrendszer
kialakitdsa.

Az egyetemes és magyar torténelem atfogé ese-
ményeinek megismertetése, h6sok és antih6sok
bemutatdsa — metatorténelem.

A torténelmi miveltség megszerzése szempont-
jabol relevans torténetek, témak feldolgozasa —
mélységelvii megkozelités.

Kronologikus felépités, adatok folyamatkozpontu
megkozelitése.

Problémakézpont, kutatasi alapt megkozelités —
a torténészi latasmod megismertetése.

Tények, adatok, fogalmak megismertetése.

Ismeretszerzési és -feldolgozasi, valamint kom-
munikdcios képességek fejlesztése.

Egy néz6pontu és elfogadott magyarazatok, ko-
vetkeztetések atadasa.

Multiperspektivikus megkozelités, kritikai gon-
dolkodas fejlesztése.

Reproduktiv képességek fejlesztése.

Produktiv és kreativ készségek fejlesztése.

Az 4j szemléleti torténelemtanitas a fentiekbdl kovetkezben jelentdsebb szerepet szan
a torténelem értelmezéséhez sziikséges flexibilis tudaskészlet kialakitasanak. Ebben ki-
tlintetett helye van a sok-sok egyedi torténet, jelenség megismerésébdl levont altalanosi-
tasoknak, mivel ezek révén fejlédhetnek ki a tanulokban a térténelmi gondolkodas alap-
strukturai. A tarsadalom és a torténelem feldolgozasa soran tehat induktiv megismerési
folyamat zajlik le, ugyanakkor a kiilonb6z6 folyamatok, osszefiiggések atlatasahoz fejlett
korrelativ gondolkodasra is sziikség van.?

A konkrét torténelmi tényismereteken tulmutato, a narrativumok feldolgozasanak ta-
pasztalataibol kirajzolddé mintazatok (template-ek) tanuldsban betoltott jelentdségét az
adja, hogy ezek ,rejtett torténetszervezd sémaként” alkalmasak kiilonbozé torténelmi
korszakok analdgidinak beazonositdsara, ezen keresztiil pedig az értelmezé (meaning-
ful) torténelemtanulds elsajatitasdra. Tamogatjak tovabba a torténetekbdl kirajzolodd
kiilonboz6 forgatokonyvek (scriptek) felismerését, illetve az ezekbdl épitkezd valtozatos
sémavariaciok azonositasat. Ugyanakkor ezek a sémak jelentds adaptalasi hatasmecha-
nizmussal birnak, igy hozzajarulnak a transzverzalis készségek (pl. kritikus gondolko-
das, problémamegoldas, kooperativitas) kialakitdsahoz, illetve a transzfer gondolkodas
kiilonboz6 tipusainak fejlesztéséhez.*

¥ Kiny6 Laszl6 (2005): A narrativ készség fejlédése és szerepe a torténelemtanitdsban. Magyar Pedagogia, 105. évf. 2.
sz. 109-126. http://www.magyarpedagogia.hu/document/ Kinyo_MP1052.pdf [2009. junius 6.]

8 Csap6 Bend (2002): Az iskolai mtveltség: Elméleti keretek és vizsgalati koncepcid. In: Csap6 Bend (szerk.): Az iskolai
miveltség. Osiris Kiad6, Budapest. 20-22.

» Pataki Ferenc (2010): Kollektiv emlékezet és emlékezetpolitika. Magyar Tudomany, 171. évf. 7. sz. 789. http://epa.
oszk. hu/00600/00691/00079/pdf/mtud_2010_07_778-798.pdf

*Molnar Gyongyvér (2002): Tudastranszfer. Iskolakultdra, 12. évf. 2. sz. 71.
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A Nemzeti alaptanterv

A Nemzeti alaptanterv (NAT) jelenleg hatalyos (2012-es) valtozata strukturajat és szem-
léletmadjat illetéen tulajdonképpen az 1995-ben megjelent dokumentum egy valtozata-
ként értelmezhetd. Dontben azok az alapelvek, felismerések, szandékok hatarozzak meg,
amelyek az 1988-1995 kozotti vitak soran kristdlyosodtak ki. Lathatéan azon elemei a
legid6allobbak, amelyek mogott komoly és széles kort szakmai konszenzus alakult ki.
Ezek koziil kiemelhet6 az, hogy a dokumentum (amely egyszerre jogi és pedagogiai is)
magtanterv tipusu (core curriculum), nem az elsajatitandé tudastartalmak allnak a ko-
zéppontjaban, hanem a diakok fejlesztése. Hangstlyosak a fejlesztési (nevelési) célok, és
a feldolgozando tartalmak Gn. miveltségteriiletekbe rendezddve jelennek meg. A doku-
mentum felépitése fiiggetlen az iskolatipusoktol, mivel a fejlesztési szakaszokndl megfo-
galmazott elvarasok egy-egy iskolaszakaszra (1-4., 5-9., 9-12.) fokuszélva jelennek meg

A NAT 2012-es megujitasakor az oktatasiranyitas alapvetéen két fontos célt hatarozott
meg: egyrészt a kdznevelési torvénnyel 6sszhangban a nevelési-oktatdsi rendszer kiilde-
tésének, értékkozvetitd feladatanak djrafogalmazdsat, masrészt az alaptanterv kozmi-
veltségi tartalmakkal torténd kiegészitését. Ez utobbi hétterében annak a szandéka 4llt,
hogy: ,ahhoz, hogy egy tarsadalom tagjai egymdssal szot értsenek, sziikséges, hogy létez-
zék olyan kozos miiveltséganyag (kozmiiveltség), amelynek ismerete minden felnétt dllam-
polgdrrél feltételezhetd. Ez az a »kozds nyelv«, amelyen a nemzedékek kozotti parbeszéd
a kolcsonos megértés és tisztelet jegyében folytathatd.”' Természetesen e megkozelitést
sokan vitattdk, vitatjak, és a legtobben ezzel magyarazzak a hazai oktatasi gyakorlatra
jellemzo6, a didkokat sokszor nehéz helyzetbe hozd tartalmi talterhelést.

A jelenleg folydo NAT-fejlesztésnek® taldn az egyik legfontosabb elvarasa az lenne, hogy
sajatos és differencialhaté egyensulyt hozzon létre az egyre nagyobb hangsullyal megfogal-
mazott, személyre szabott fejlesztési célok és az tin. kdzmuveltség vonatkozasaban. A nehe-
zen feloldhato ellentmondasokat talan az a megoldas tudna kezelni, ha elvalna egymastol
a NAT sztliken vett oktataspolitikai, jogi része, amely a tantigyi szabalyozasra vonatkozik
(muveltségteriileti aranyok, 6rakeretek, tanuldsszervezési médok stb.), és a dokumentum
pedagogiai elemeit tartalmazo fejlesztési, muveltségi rész. Ez utobbit az Akadémia, a fel-
sooktatas és a kozoktatds megegyezése révén volna szerencsés megfogalmazni, flexibilis
és dinamikusan valtoztathato keretrendszerként. Ez a dokumentum - az oktataspolitikai
szabalyozas adta lehetdségeken beliil - lehetne az alapja és kiinduldpontja az un. nevelé-
si-oktatasi programoknak, amelyeknek elemeit (pl. tanterv, tankonyv, tanuléi segédeszko-
z0k, tovabbképzés) a jelenlegi szabalyozok is rogzitik. Ezzel a tartalmi szabalyozas masodik
szintje jelentés mértében atalakulna, hiszen a mai kotelezd kerettantervek szerepét atven-
nék a - kiilonbo6z6 pedagodgiai miihelyekben kidolgozott — nevelési-oktatasi programok.

31 Cidree Yearbook (2013): Consortium of Institutions for Development and Research in Education in Europe, 2013.
(Editors): Wilmad Kuiper & Jan Berkvens. Gildeprint -Enschede, the Netherlands.

32 Csépe Valéria vezetésével 2017 folyaman megkezd8dott egy uj szemléletti NAT kidolgozasa.
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A jelenlegi kerettantervi szabalyozasbol ugyanakkor érdemes néhdny elemet tovabb-
fejleszteni. Az egyik az un. elézetes tudasra vonatkozo szemléletmdd, amelynek elméle-
ti alapjat az j konstruktivista ismeretelmélet adja, mely ,,az emberi tuddst konstrukcio
eredményének tartja, vagyis a megismerd ember felépit magdban egy vildgot, amely ta-
pasztalatainak szervezdje, befogaddja, értelmezdje lesz. Ennek az individudlis belsé vildg-
nak, vagy inkdbb vildgmodellnek egyik nagyon fontos funkciéja a megismeré embert érd
informdcidk feldolgozdsa, értelmezése, rendszerbe valé beépitése. Ez pedig nem mds, mint
a tanulds. A tanulds tehdt nem mds, mint dllandéan miikodé konstrudlo tevékenység, a
belsé vilag folyamatos épitése.” A masik tovabb épitendd elem az un. nevelési-fejlesztési
célok rendszere, mivel a torténelem tantargynal itt keriiltek megfogalmazasra a torté-
nelmi tanulast, gondolkodast, altalanositast lehetévé tevé értelmezési keretek (mintaza-
tok, sémak), tovabba a személyiségfejlesztésre vonatkozé moralis tanulsagok, normativ
elvarasok. Vagyis azok az — eurdpai kulcskompetenciak struktdraja szerint rogzitett — is-
meretek, képességek és attitlidok, amelyek a nevelési-oktatasi folyamat meghatarozo ele-
meként egy folyamatosan tovabb épithetd és épitend6 rendszerbe foglaljak az egyes tema-
tikai egységek tartalmait, fejlesztési kovetelményeit. Harmadikként pedig a fejlesztés vart
eredményei ,,rovat” szemléletmoédja is tovabb gondolhat6, mert az itt megfogalmazottak
megjelenése egyfajta sajatos elmozdulast mutat a folyamatjellegii, dontéen leiré tipusd,
hagyomanyos tantervektdl a kovetelmény tipusd, Gn. standardok vagy tartalmi keretek
(framework) irdnyaba.** Ennek hatterében az a mind jobban éltaldnossa valo felismerés
all, hogy ,.a tradiciondlis tanterv tartalmi elemeit hangsilyozé, a bemenetre (input) kon-
centrdlé megkozelités onmagaban nem eredményez a modern kor kovetelményeinek meg-
feleld piacképes tuddst, illetve hogy a teriileti kiilonbségek nem pusztin regiondlis sajdtos-
sdgok, hanem jelentds szinvonalbeli eltérések is.”** Természetesen az e rovatban megjelend
elvardsok még nem nevezheték tantargyi standardoknak, noha megjelennek benniik a
gondolkodds, a miveltség és a diszciplindris tudas fobb elemei, de csak attételes médon
kovetkeztethetd ki bel6litk az, milyen mélységti és szervezédésti tudas varhato el a tanu-
16ktdl, és csak kozvetve utalnak arra, hogy mit kellene hangstlyosan tudni, illetve ennek
révén mit is kellene vagy lehetne egy adott fejlesztési szakasz végpontjan mérni.

Fontos és lényeges elvaras lenne, hogy az j szabalyozasi rendben a nevelési-oktata-
si programok a felsdoktatas és a kozoktatasi gyakorlat egyiittmiikodésével, halézatos
formaban, transzparens és szabalyozott kiprébalasi folyamaton keresztiil j6jjenek létre,
mert ezek biztosithatnak a fejlesztéshez kapcsolddé mindségi garanciakat. Lényeges an-
nak a rogzitése is, hogy a kiilonboz6 felfogasu és tipusu nevelési és oktatasi programok-
hoz kapcsolddjanak olyan széles korti implementacids elemek, amelyek a programok
szakszer(i atvételét és folyamatos korrekcidjat is biztosithatjak.

¥ Palvolgyi Ferenc (2015): Az erkolcsi nevelés 4j perspektivai. UHarmattan Kiado, Budapest, 151-152.

* D. Molnér Eva — Molnar Edit Katalin - Jézsa Krisztidn: Az olvasdsvizsgalatok eredményei. In: Csap6 Bend (szerk.)
(2012): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 25. http://mek.oszk.hu/12300/12314/12314. pdf

* Reményi Judit (2015): Tanterv és standardok viszonya a nemzetkozi gyakorlatban. In: Bankuti Zsuzsa - Lukécs Judit
(szerk.): Tanterv, tankényv, vizsga. Oktatdskutato és Fejleszté Intézet, Budapest, 50. http://ofi.hu/sites/default/files/
attachments/1505771_tanterv_tankonyv_vizsga_beliv.pdf
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Ember és tarsadalom miiveltségteriilet

A jelenlegi NAT Ember és tarsadalom miiveltségteriilete az integralt®® és komplex™ tar-
sadalomtudomanyi szemléletbdl indul ki. Az integralt szemlélet ebben az esetben azt
jelenti, hogy a kiilonb6z6, tarsadalomrdl és emberrdl sz6l6 diszciplinakat a torténetiség
mint rendezd elv fogja keretbe. A komplexitas pedig emellett arra utal, hogy a miivelt-
ségteriilet alapvetden a torténelmi mult feldolgozasdra, a tarsadalom alapstruktirainak
megismerésére dsszpontosit. Ebb6l adéddan a Torténelem tantargy elemei mellett meg-
hatarozo része a Tarsadalmi, dllampolgari és gazdasdgi ismeretek, az altalanos fejlesztési
célok pedig a narrativ kompetenciak® kialakitasara dsszpontositanak.

A miiveltségteriilet felépitése, tantargyi tartalmai egyértelmtien lényeges elmozdulast
mutatnak a hagyomanyosan kizardlag torténelemtanitas-kozpontu felfogashoz képest a
»civic education”nek nevezett komplex tarsadalomtudomanyi szemlélet felé. Ez pedig
azzal a kovetkezménnyel jar, hogy az alaptanterv egyszerre jeleniti meg a kollektiv emlé-
kezet két formdjat: a kommunikativ és a kulturalis emlékezetet. Mig az el6bbi jelen idej,
»a kozelmultra vonatkozo emlékeket oleli fel, [azokat] amelyekben az ember a kortdrsa-
ival osztozik, [... addig] a kulturdlis emlékezet a mult szildard pontjaira iranyul.”” E fel-
osztast figyelembe véve bar a tanterv domindnsan a kulturalis emlékezet kialakitasanak
szitkségességére koncentral, helyet kap benne a jelenidejliség nézdpontja is. Kiilonos-
képpen a nemzeti és tarsadalmi kohézio erdsitésének szandékaval, mint ez a kovetkezd
megfogalmazasbodl is jol lathato: ,A tdrsadalomismeret és az dllampolgdri ismeretek tar-
talmainak feldolgozdsa jo alapot ad a tudatos kozéleti részvételhez, és a kulcskompetenci-
dk kialakitasan keresztiil erdsiti a demokrdcia értékeinek (tobbek kozott a jogallamisdg, a
részvétel a dontéshozatalban, a tarsadalmi igazsdgossdg, az onrendelkezés, a szolidaritds,
a tolerancia, az egyiittélés) tiszteletét.™

A komplex tarsadalomtudomadnyi szemlélet érvényesiilésének egyik meghatdrozo ele-
me az, hogy az Ember és tarsadalom miiveltségteriiletében megfogalmazott fejlesztési
célok osszhangban maradnak az aktiv allampolgarsagra és a demokraciara nevelésre
vonatkozé szandékokkal. Ennek révén biztosithaté ugyanis az 6sszhang az egyéni célok
és az un. kozjo kozott, és ennek révén épithetd a tarsadalmi osszefogas (kohézid), illetve
alakithatd ki a méltanyossag (equity) szemlélete, amely lényegében a tarsadalom tagjai
szamara az egyenld (oktatasi, kulturalis stb.) esélyek biztositasat jelenti.

36 Az ehhez kapcsolodé tanulmany: Berend T. Ivan: Miveltségeszmény és torténelem. In: Miiveltségkép az ezredfordu-
16n. Tanulmanyok az akadémiai tavlati miveltségkoncepcié alapjin (1980). Osszeallitotta Rét Rézsa. Kossuth Konyv-
kiadd, Budapest, 137-151.

7 Kiny6 Laszl6 - Molnar Edit Katalin (2012): Torténelem és tarsadalomismeret, dllampolgari kompetenciak. In: Csapo
Bend (szerk.): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 289-326.

3 Dardai Agnes (2006): A torténelmi tanulds sajatossigai. In: F. Dardai Agnes: Torténelmi gondolkodds. A torténelemta-
nari tovabbképzés kiskonyvtara I. kot. XLI. ELTE BTK - Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata, Budapest, 14-29.

* Assmann, Jan (2004): A kulturalis emlékezet. [ras, emlékezés és politikai identitas a korai magaskulttirakban. Atlan-
tisz Kényvkiado, Budapest, 51. és 53.

A Kormany 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérdl és alkalmazasa-
rél. Magyar Kozlony (2012) 78. évf. 66. sz. 10707. http://www.budapestedu.hu/data/cms149320/MK_12_66_NAT.pdf.
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Lényeges, hogy kiemelt cél legyen az aktiv allampolgarsaghoz kapcsolodé attittidok
kialakitasa, amely a koziigyekben vald aktiv részvétel lehet6ségét teremti meg. Ugyan-
akkor a kreativitast fejlesztd elemeket is meg kell tartani, hiszen ezek jelentik az alkotdés
teremtéképesség meghatarozo feltételeit. Ez a képesség a szaktudomany szerint legin-
kabb divergens gondolkodast feltételez, amely a gondolkodas konnyedségében (fluencia),
rugalmassagaban (flexibilitas) és eredetiségében (originalitas) nyilvanul meg. E képesség
a gyakorlatban mindenképpen problémaérzékenységet, az tij megoldasok iranti nyitott-
sagot és az 6ssze nem illének tartott elemek, jelenségek originalis 6sszekapcsolasat jelen-
ti. E képességhez szorosan kothetd az 6nalld kritikai gondolkodas, amely a koziigyekben
valé aktiv részvétel egyik alapfeltétele.

A hosszu tavu tarsadalompolitikai célok érdekében a miiveltségteriilet komplexitasat
mindenképpen fent kell tartani, a torténelemoktatas vonatkozasaban pedig erdsiteni kell
azt a szandékot, hogy azok a fejlesztési célok és tartalmak dominaljanak, amelyek az tn.
torténelmi miveltség (historical literacy) kialakitasat allitjak kozéppontba. Ugyanakkor
a torténelemre vonatkozd tartalmakat illetéen lényeges véltoztatasokra lenne sziikség.
A korszerii tanuldsfelfogasok szerint ugyanis az oktatasi eredményesség egyik megha-
tarozo kritériuma az értelemgazdag tanulds U (meaningful learning), amely Osszefligg a
tudastranszferre timaszkodoé elméletekkel, miszerint ,amit egy szitudcioban megtani-
tanak, azt képesek vagyunk alkalmazni egy masikban.™ Ez pedig a gyakorlatban azt
jelentheti, hogy sokkal kevesebb tin. hagyomanyos tartalom feldolgozasaval is eredmé-
nyesen lehet megismerni jelenségeket, folyamatokat, ha azokat kelléen motivalt 1égkor-
ben, értelmezett és sokoldali mddon, a didkok aktiv kozremtikodésével dolgoztatjuk fel.
Fenntartando és tovabb erdsitendd a jelenlegi NAT-nak az az ajanlasa, hogy a 6-12 éves
korosztaly szdimara elsésorban az emocionalisan is atélhetd témadkat, torténeteket kell
kozéppontba allitani oly médon, hogy a tanuldk ,.érintettsége” megvalosuljon, és ezéltal
motivalt kdzegben, kozosségben vagy egyénileg oldjanak meg feladatokat. A kozépis-
kolas korosztaly esetében szintén lényeges az, hogy még markansabban érvényesiiljon a
dokumentumokra/forrasokra épiilé tanuldi tevékenységeken alapuld szemlélet, mivel ez
jarulhat hozza leginkabb ahhoz, hogy a torténelmi folyamatok lényegét érté és egy adott
torténelmi kor jellemzéit beazonositani, fogalmi rendszerét hasznalni képes didkok jus-
sanak el az érettségiig.

A tartalmi valtoztatasi (csokkentési) javaslatok koziil talan leglényegesebb az eddigi
metatorténelmi szemléletmod, illetve a kizdrélagosan alkalmazott kronologikus rende-
z6 elv meghaladasa, korrekcidja. Erre azért is nagy sziikség van, mert a mindennapi
gyakorlat azt jelzi vissza, hogy a most el6irt kronologikus felépitésben — barmennyire is
ez az el6iras — mégsem jutnak el a didkok a 20. szazad végi folyamatok, illetve a konkrét
Tarsadalmi és dllampolgari ismeretek feldolgozasaig. Ezért radikalisan 4j megkozelités-
re volna sziikség a tananyagtartalmak kivalasztasat illeten! Kiindulopontként az un.
mélységelvii (study of depth)** tanuldsi-tanitasi méd alkalmazasa tiinik kivitelezhetének.

# Molnér Gyongyvér (2002): Tudastranszfer. Iskolakultuara, 12. évf. 2. sz. 65.

42 Bihari Péter — Knausz Imre: A mélység elve és a torténelemérettségi. Uj Pedagogiai Szemle, 1997. mércius.
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E modszer lényege, hogy ,amit tanitanak, tanitsik alaposan, megragadva azt a néhdny
dtfogo gondolatot, melyek megvildgitjdk az egészet, és folyamatosan koréjiik lehet épiteni
a mdsodlagos tényeket”, illetve az, hogy egy téma tobbszori ,korbejarasaval” 1ényegi
felismerésekre és Osszefliggésekre lehet jutni. Vagyis lényegesen kevesebb tartalmat kell
feldolgozni, de a megismerési folyamatnak sokkal tobbréttinek kell lennie. Ennek érde-
kében fel lehet hasznalni a nemzetkozi didaktikai irodalomban mar elterjedt, probléma-
orientalt (problem based learning) vagy a felfedeztetd tanuldst (discovery learning), illet-
ve a kutatasalapu (inquiry based learning) tipusu tanulasi-tanitasi elméletet/gyakorlatot.
Ezek mindegyike azon a ,felismerésén alapul, hogy a tanuldi aktivitds és az autentikus
kon textus fontos szerepet jdtszik a tanulds eredményességében.”*

Az altalanos iskola 5-8. osztdlyaban a hosszmetszeti témak alapjan meghatarozéva
kellene tenni a torténetekkel valé tanitast, és hattérbe kellene szoritani a tananyag tor-
ténelemtudomanyi megkozelitését, nyelvezetét. A kozépiskola 9-12. évfolyaman pedig a
torténeti dokumentumokra tamaszkodé multiperspektivikus nézépontot kozéppontba
allito, értelemgazdag, differencidlast, perszonalizaciot eldsegité egyéni és kozosségi pro-
jektekre épiil6 tanulasitanitasi gyakorlatot kellene altalanossé tenni.

A tartalmak kivalasztasanak mélységelvii megkozelitésé egyébként tobb hazai el6z-
ményre is tdamaszkodik. Ezek koziil az elsé az 1990-es évek végén — az un. kétszinti
érettségi fejlesztésének Osszefliggésében — Bihari Péter és Knausz Imre altal készitett
szakmai javaslat”. Ez ugyan az akkori viszonyok kozott nem nyerte el a torténelemta-
narok tobbségének egyetértését, de a 2005-0s érettségi szobeli témakoreinek meghataro-
zasanal mégis megjelent. Ugyancsak a mélységelvii szemléletmod jelent meg a 2000-es
évek végén publikalt kulcsfogalmakra épiilé tantervi javaslatoknal®, illetve a jelenlegi
NAT-ban az un. ismétl6doé és hosszmetszeti témaknal.

Ezen el6zményekre timaszkodva lehetne tjragondolni a torténelemoktatds tartalmait.
A jelenlegi NAT-bdl el kellene hagyni az un. kronologikus témakoroket, és csak tema-
tikus/ problémakdzpontu témak hataroznak meg a feldolgozand6 anyagot. A problé-
makozpontt szemléletben is érvényesiilne az egyes témakon beliili kronologikus felépi-
tés. A témakhoz tartozo konkrét példak kivalasztasanak egyik szempontja az lehetne,
hogy az adott egyedi esemény, jelenség feldolgozasa mennyire segiti az tin. gondolkodasi
transzfer kialakulasat, azaz hogy ennek révén a diakok altalanos értelmezési keretet is-
merjenek meg. Vagyis az egyedi problémak feldolgozasa mindenképpen eredményezze

4 Chambliss, Marilyn J. - Calfee, Robert C. (1998): Textbooks for Learning Nurturing Children’s Minds. Blackwell
Publishers. Wiley - Sons, 55.

“ Hmelo-Silver, C. (2004): Problem-based learning: What and how do students learn? Educational Psychology Review,
16. 3. sz. 235-266. Jonassen, D. (1997): Instructional design models for well-structured and ill-structured problem-sol-
ving learning outcomes. Educational Technology Research and Development, 45. 1. sz. 65-94.

# Bihari Péter — Knausz Imre: A mélység elve és a torténelemérettségi. Uj Pedagogiai Szemle, 1997. mércius.

4 Kaposi Jozsef (2007): Kulcsfogalmak fejlesztési terve az ,Ember és tdrsadalom” miiveltségi teriileten, a 9-12. évfolya-
mon. Kézirat. Budapest, 2007. november 30. Kojanitz Laszlé (2007): A kulcsfogalmakat kézéppontba allité program-
terezés. Kézirat, 2007. majus 3.
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az un. forgatokonyvek, mintazatok kialakitdsat is, hiszen ezek a torténelmi gondolko-
das, miiveltség alapjai.

Az alabbi példa azt illusztralja, hogy a Tdrsadalom és dllam hosszmetszeti téman beliil
példaul az dltalanos iskola 5-8. évfolyaman mely tartalmak jelennének meg feldolgozan-
do tartalomként.

Uralkodok, dllamférfiak

Magyar torténelem Vilagtorténelem
o Szt.Istvan, az dllamalapito o Periklész, az athéni allamférfi
 IV. Béla, a masodik honalapitd o Augustus, els6 az egyenlok kozott
o Hunyadi Métyas, a birodalomépit6 » Nagy Karoly, a keresztény csdszar
o Rakoczi, a vezérls fejedelem o XIV. Lajos, a Napkiraly
o Maria Terézia, az ,anyakiralyn6” o Nagy Péter, az er@szakos orosz jitd
o Széchenyi, a legnagyobb magyar o George Washington, az USA megteremtéje
» Kossuth Lajos, az érdekegyesitd « 1. Napoleon, a francia uralom hadvezére
o Dedk Ferenc, a ,,kiegyenlit6”  Bismarck, a német egység atyja
o 1. Ferenc Jozsef, az osztrak csaszar és magyar o Viktoria kiralyné, az angol vilagbirodalom
kiraly jelképe

Birodalmak/Vilagtorténelem

« A Faradk Birodalma

« A Perzsa Birodalom

« Nagy Sandor birodalma

« A Roémai Birodalom

o A Német Romai Csdszarsdg

A Habsburgok Birodalma

« Az Angol Vilagbirodalom

o Az Amerikai Egyesiilt Allamok
« A Nemzetiszocialista Birodalom
o A Szovjet Birodalom

A tablazatban bemutatott tartalmi atrendezés alapjat a NAT atalakitasara vonatkozo
javaslatok alapjan kellene, lehetne elvégezni. Természetesen ez a valtozds alapvetden at-
irnd a jelenlegi ,kis torténelemtudomanyra” alapul6 szemléletet, mivel a tananyagot a
személyekhez, illetve a témahoz kapcsolddd torténetek jelentenék, igy csak széles korti
szakmai egyeztetés és konszenzus nyoman — amelyben a szaktudomany képvisel6inek
és a pedagogiai gyakorlatot folytatoknak kellene egyezségre jutniuk — valésulhatna meg.
Ebben a folyamatban arrol is donteni kellene, hogy az itt megjelent konkrét témadk, sze-
mélyek mar a jelenlegi NAT-szintnek megfelelé keretrendszerben is helyet kapjanak-e,
vagy ezek csak az un. nevelési-oktatasi programokban jelenjenek meg.

A tartalmi szabdlyozasra vonatkozé fenti javaslat értelemszertien csak kiindulépont
kivan lenni egy kozos gondolkoddshoz, mert ez olyan mélységti és Osszetettségii atala-
kitasi folyamatot indukal, amely az érettségi kovetelményektdl kezdddGen kihat a tan-
konyvekre, a tanarképzésre és tanartovabbképzésre is.
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Erettségi vizsga

A 2005-ben bevezetett érettségi kovetelmények egyértelmiien a kompetenciafejlesztés
és az élethosszig tartd tanulasi képességek kialakitasat, valamint a multiperspektivikus
és tevékenységkozpontu tanitasi szandékokat allitottak a kozéppontba. Az érettségi a
mindennapi tanitasi gyakorlat szintjén jo folyamatokat inditott el. A szabalyozékban be-
kovetkezend6 valtozasok kétségkiviil eldsegitették a forraskozpontu torténelemtanitas,
az Uj tipusu képességfejlesztd feladatok, a problémamegold6 gondolkodast segitd kiilon-
féle tananyagok fejlesztését, valamint az iskolai torténelemtanitas szemléletmodjanak
valtozasait. ,A leglényegesebb viltozdsok abban érhetdk tetten, hogy megdllt a tényszerii
ismeretek (adatok) tovabbi béviilése az iskolai tanitds/tanulds sordn, sét bizonyos iskola-
tipusokban elindult egyfajta sziikséges és kivanatos csokkenés is, valamint felértékel6dott
a tanitdsi folyamatban a kiilonbozé tipusi forrdsok feldolgozdsdnak szerepe. Nagyobb te-
ret kapott az ismeretszerzési és -feldolgozdsi képesség kialakitdsa, a multiperspektivikus
és kontroverziv (azaz a tobb szempontii és az ellentétes nézépontokat egyidejiileg érveé-
nyesito) torténelemszemlélet gyakorlati alkalmazdsa. Az érettségi feladatsorok kovetkez-
ményeként a tandrdkon kimutathatéan tobb a tanuldk egyéni vagy csoportban végzett
feladatmegolddsa, amelynek keretében szamos szovegértési és szovegalkotdsi feladattipus
is polgdrjogot nyert.™ A valtozasok jelentdségét az alabbiakban értékelte a Jelentés a ma-
gyar kozoktatasrol 2006-os kotet tanulmanya: ,,A tantdrgyak koziil csak egyet, a legin-
kabb tradiciondlisnak tartott torténelmet emeljiik itt ki, amelyben jelentds modernizdcids
lépés tortént: tartalmilag a XX. szdzad torténelmének, a jelenismeretnek, az dllampolgari
tudatossdgnak az erdsitésével, modszertanilag elsésorban a forrdsok haszndlatinak ki-
kényszeritésével.™®

A NAT-ra vonatkozé valtoztatasi javaslatok csak hosszu idétavban jelenhetnek majd
meg az érettségi kovetelmények vonatkozasaban, de addig is a meglévd eszkozok fel-
hasznalasaval, kib6vitésével elérébb lehetne lépni. A meglévé szabalyozasi rendszer-
ben is tovabb erdsithet6 az dltalanos torténelmi kompetenciak (kritikai gondolkodas,
ismeretszerzési, feldolgozasi képességek) szerepének vizsgalata az érettségin. E torekvést
jol szolgalhatja, ha az egyszerd, rovid vélaszt igényld feladatokban nagyobb hangsulyt
kapnak a dokumentumok kontextualizaldsahoz kapcsolodé kérdések, illetve ha az un.
rovid esszéfeladatok nem a tényismeret reprodukalasat, hanem valédi problémahelyzet
értelmezését varndk el, és az tin. hosszu esszékben elvart elemzéseknél domindns lenne
a multiperspektivikus nézépont érvényesiilésének vizsgalata. Az esszéfeladatoknal ér-
demes lenne megfontolni, hogy a didkok olyan témdkat kapjanak problémamegoldasra,
elemzésre, amelyeket nem feltétleniil dolgoztak fel a tanulmanyaik nyoman. Ezt persze
csak abban az esetben lehetne megtenni, ha az értelmezé tanulas révén a diakokban
az érettségi idejére mar kialakulndnak azok a mintdzatok, forgatokonyvek, amelyek a

¥ F. Dardai Agnes - Kaposi Jozsef (2008): A kezdet vége, avagy a torténelemérettségi vizsga fejlesztésének tovabbi 1épé-
sei. Bankuti Zsuzsa — Lukdcs Judit (szerk.): Tanulményok az érettségir6l. OFI, Budapest.

#$Vago Irén — Vass Vilmos (2006): Az oktatds tartalma. In: Jelentés a magyar kozoktatasrél 2006. Orszagos Kozoktatasi
Intézet, Budapest, 217. http://mek.oszk.hu/08400/08429/08429.pdf
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feladathoz kapcsolddé dokumentumok segitségével egy nem ismert téma feldolgozasat,
értelmezését is lehetévé teszik. A jelenlegi szabalyozas kis modositasaval a szébeli vizsga
is tovabbfejleszthet6 lenne. Ennek keretében érdemes lenne a szébeli helyett a didk 6n-
kéntes dontése alapjan valasztott, projektalapt vizsgat engedélyezni.

E dontést az a nemzetkozileg is igazolt mérési-értékelési tapasztalat timaszthatja ala,
amely szerint sokkal megbizhatébban lehet a tanuldi teljesitményt megitélni a folya-
matos ismeretszerzés, tanulds, feladatmegoldas soran, mint az egyszeri megmérettetés,
vizsga alkalmaval. Igazdn az lenne jo, ha a torténelem projektérettségit egy kisérleti fej-
lesztés keretében, az iskolak onkéntes dontése alapjan el6zetesen kiprobalhatnak, és a
tapasztalatok is beépiilnének a végleges szabalyozasba.

Az érettségi kovetelmények szamos vonatkozasban tartalmaznak standardizacios ele-
meket, de ezen a teriileten is sok még a tennivald. Példaul végiggondolando a feladatké-
szités professzionalizalodasa, a készitési eljaras tovabbi mindségbiztositasa, a feladatok
el6zetes kiprobalasa, szintézise, a javitasi-értékelési tudas folyamatos fejlesztése, egysége-
sitése, a folyamatban kozremtikodok hierarchidjanak megteremtése®. A 2015-ben végre-
hajtott valtoztatasok csak a vizsgakovetelmények egyszer( javitasat eredményezték, pél-
daul a valasztasi lehetdségek racionalizalasat. A mddositasok bizonyos értelemben - de
egyben ellentmondasosan - szolgaltak a torténelmi gondolkodas fejlesztését, ugyanakkor
érdemben nem valdsultak meg az el6z6 gondolatban érintett standardizacios 1épések.

Az érettségi hosszu tavu fejlesztésének vonatkozasaban donté és érdemi véltoztatast a
vizsgarendszer teljes reformja (pl. egyszinttség, kétszint(iség) hozhat, amely feltehetéen
a papiralapu vizsga elektronikus alapra val6 helyezésével™ is jar, és olyan Uj mérési el-
jarasok (adaptiv tesztelés) megjelenését eredményezheti, amelyek a korszer torténelmi
miiveltség eredményes elsajatitdsanak uj modszertani repertoarjat is kikényszeritik.

Tankonyvek

A tankonyveket az elmult masfél évszazad sordn, a tomegoktatas altalanossa valasatol
kezdve, az eurdpai kultirkérben mindig is kitiintetett figyelem 6vezte. Erre utal az alabbi
megallapitas is: ,A tankonyveket a nemzeti kultiira szimbélumainak is tekinthetjiik. [...]
Taldn sokkal jobban kifejezik a nemzeti eszméket, eszményeket és értékeket, mint a pénzér-
méken és a zdszlokon szerepld figurdk.”' Ez a felfogas mara mindenképpen meghaladott-
nak nevezhetd. Ugyanakkor a tankoényvek a mindenkori oktatasi viszonyok titkreként is
felfoghatok. Frangois Richaudeau egy UNESCO-nak irt tanulmanyaban azt llitja, hogy
»bdrmi is torténjék egy orszdg kiozoktatdsaban, minden lényegi torténésnek, valtozdsnak
van és lesz a tankonyvvel is dsszefiiggd dimenzidja, akdr gazdasdgi, akdr oktatdspolitikai,
akadr pedagogiai természetii problémaként tarjuk fel és értelmezziik is azt. Ez a tétel fordit-

“F. Dardai Agnes - Kaposi J6zsef (2008): A kezdet vége, avagy a torténelemérettségi vizsga fejlesztésének tovabbi 1épé-
sei. Bankuti Zsuzsa - Lukdcs Judit (szerk.): Tanulmanyok az érettségir6l. OFI, Budapest.

%0 Szepesi Gabor (2017): A digitalis érettségi bevezetésének lehetésége torténelem tantargybol. Kézirat.

' Shoemaker, F. (1962): Textbooks is American education. The Education Quarterly vol. XIV. No 54. Jun. 1962, 108-15.
Idézi: Zavodszky, 1986.
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va is igaz, azaz a tankonyvekbdl lényegében »kiolvashatéak« az adott taniigy jellemzé vo-
ndsai abbol, ahogyan megjelenitik és hordozzdik a képzés irdnti tarsadalmi igényekre valo
reagaldst, s ebben az oktatdsiigy mds szerepléihez képest sokkal érzékenyebbek.”>

A tudasgazdasag eredményességi és hatékonysagi kihivasai kitiintetett szerephez jut-
tattak a tankonyveket, hiszen — miként az Egyesiilt Allamok neves oktatasi szakemberei
megallapitottdk — ,,a tankonyvek megvdltoztatisa a leggazdasdigosabb és leghatékonyabb
modja az osztdlytermi munka tartalmdnak és a tanitdsnak a fejlesztésére.” E megallapi-
tas mogott minden bizonnyal az a meggy6z8dés is all, hogy sokkal nehezebb és koltsége-
sebb minden iskolaba ugyanolyan felkésziiltségii és tudasu pedagogust kiképezni, mint
jo, tanulasra alkalmas konyvet kifejleszteni és forgalmazni. A tankonyvek fejlesztése
iranti felfokozott elvarasok és az iskolahasznalok részérdl torténd elvarasok sziikségessé
tették a hagyomanyos tankonyviras atalakitasat.

Hazankban a "90-es évek folyaman azért is keriiltek a tankonyvek az oktataspolitika
figyelmének kozéppontjaba, mert hosszan elhtizédtak a tartalmi szabalyozas alapdo-
kumentumadnak tekintheté Nemzeti alaptantervhez kapcsolodo vitak, melyek révén a
pedagogusok szakmai tekintetben elbizonytalanodtak, és ebben a ,vakuumban” a fo-
lyamatosan kiépiild tankdnyvpiac és a tankonyvek vették at a mindennapi szaktanari
munkat meghatarozo tartalmi szabalyozasi funkciot. Az ezredforduld tajan zajlé — ma
mar szakmailag kezdetlegesnek nevezheté - tankonyvvizsgalatok arra mutattak ra,
hogy a sokszereplés tankonyvpiac megteremtése nem hozta automatikusan magaval a
tankonyvek tanulhatésaganak egyértelmu javulasat. Sot, ellenkezdleg: a "90-es években
késziilt tankonyvek szinte minden tantargy esetén az ismeretanyag jelentés mértékd no-
vekedésével jartak. Egyes esetekben a szakszokincs 2-3 szorosara béviilt a korabbiakhoz
képest. E kedvezdtlen tendencia magyarazata az, hogy a jogszabalyok a tanarokhoz te-
lepitették a tankonyvrendelést, igy a kiaddk inkabb a gyakorlé tanarok - sok esetben
maximalista — szempontjait vették figyelembe, mint a tankényvbdl tanul6 didkokét.>*

A 2008-as atfogo tankonyvvizsgalat a kétségtelen eredmények mellett tobb teriileten
tart fol problémakat és jelolt meg beavatkozasi teriileteket. Pozitivumként rogzitette,
hogy a 21. szazad elejére fokozatosan megujult a hagyomanyos tudaskanon, igy tobb mo-
dernebb tartalmi elem jelent meg, és ezzel parhuzamosan elindult az ismeretelemek csok-
kentésének folyamata is. A kutatas megelégedéssel nyugtazta azt is, hogy egyre fontosabb
szempont a hazai tankdnyvekben a tanuldi életkori sajatossagokhoz val6 alkalmazkodas,
tovabbd az a pedagogiai szandék, hogy az egyes témak targyalasanal kozéppontba allitsak
a tanulok érintettségét, és ezaltal is motivaljak Gket a tananyag feldolgozasara. Megilla-
pitotta, hogy a tankonyvkiadok a fejlesztések teriiletén jelentds eredményeket értek el, igy
az életkori sajatossagok figyelembevétele, tovabba az aktiv tanuldi részvétel 6sztonzése a
tanulasi-tanitasi folyamatban egyre fontosabb szempontként érvényesiilt. Tartalmaikban

52 Horvéth Zsuzsanna (1996): Tankényvelemzési szempontok és eljdrasok, Uj Pedagdgiai Szemle, 1996/10. 37-41.0.

53 Chambliss Marilyn J. - C. Calfee Robert (1998): Textbooks for Learning Nurturing Children’s Minds, Blackwell
Publishers. 54.

5 Kojanitz Laszl6 (2008): Tanuldés tanuldskézpontu tankonyvértékelés. In: Simon Maria (szerk.): Tankényvdialogu-
sok. Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet, Budapest, 67-75.
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er6s0dott a mindennapi élethez vald kapcsolodas, megjelent az egészségés kornyezetvé-
delemre nevelés - f6ként a természettudomanyi tankonyvek esetében.

Miként a fentiek is bizonyitjak, a tankonyvek terén az elmult évtizedekben ellent-
mondasos folyamatok jatszodtak le. Mindez Osszefliggott azzal is, hogy a 2000-es évek
kozepétdl teljes egészében maganositasra keriilt és piaci alapu lett a tankonyvkiadas
Magyarorszagon. A 2010-es évek elején a korabbi kormanyzatoktol eltérd tarsadalomés
oktataspolitikai gondolatok fogalmazdédtak meg, melynek eredményeként az évtized ko-
zepén lezajlott a tankonyvpiac visszaallamositdsa. Nincs elegendé tavlatunk a dontés
megitéléséhez — és egyébként is sajnalatosan sok terméketlen vita alakult ki az dllami
tankonyvfejlesztés megitélését illetGen, igy e folyamat értékelését a jovore bizzuk.

Ha ellentmondasosan is, de a torténelemtankonyvek terén az elmult masfél évtizedben
szamos kedvezé folyamat indult el, amelyek koziil kiemelheté a kompetenciakézpon-
tisag megjelenése (pl. ismeretszerzés és -feldolgozas, kommunikacio, kritikai gondol-
kodas), illetve a 19-20. szazadi torténelemtananyag sulyanak novekedése, a forrasokra
épiil6 tananyag-feldolgozas és mérés-értékelés.” E valtozasok nyilvanvaléan titkrozdd-
nek a megjelend Uj tankonyvekben, bar ezen a teriileten ellentmondasosabb helyzetkép
alakult ki, mert a piaci alapti tankonyvvélasztas lehetdséget biztositott arra, hogy a meg-
hirdetett uj alapelvekkel szemben az ismeretkdzpontisag dominaljon, amit az igazol,
hogy a 2000-es évek elsé felében nem csokkent, hanem nétt a tankonyvekben szerepld
adatok szama.’® A 2005-0s torténelemérettségi, valamint a 2008-as tankonyvrendelet és
az ebben megjelend 1j biralati szempontok képesek voltak e kedvezdtlen folyamat meg-
allitasara. 2010-hez kozelitve — a négyszin nyomasu tankonyvek altalanossa valdsaval
parhuzamosan - komoly fejlesztési folyamatok mentek végbe, amelyek eredményeként
sokkal tobb életszerti példa és a tanulok egyéni és kozosségi feladatmegoldasara osz-
tonzo kérdés is bekeriilt a tankonyvekbe. Tovabbi pozitiv fejleményként altalanossa valt
az azonos szemléletet képvisel6 tankonyvcsaladok létrejotte, illetve meg-jelentek az un.
tankonyvcsomagok, amelyek munkafiizettel, feladatgytijteménnyel, CD-kkel egyértel-
muen az aktiv tanuldi feldolgozas 6sztonzését kivantak elérni. Az Ujonnan fejlesztett
tankonyvek egyre jobban eltavolodtak a korabbi tankonyvi elképzelésektdl, és az ismere-
tek egyszer(i kozvetitése helyett a tanulasi képességek fejlesztését allitottak kozéppontba.

Megallapithatjuk, hogy a tanitas-tanulds folyamatdban ma is kitlintetett szerepiik van
a taneszkozoknek, amelyek éppen jelenleg élik at egy generacidvaltas idészakat, hiszen a
korabbiakban dontden papiralapon létez tudasbazisok jelentds része digitalis formaban is
hozzaférhetévé valik. Az internet mind szélesebb kor(i hasznalata a mindennapokban, a ko-
zés felsdoktatds majdnem minden teriiletén feltétleniil uj kihivasokat hoz létre a hagyoma-
nyos taneszkozok terén. Ma mar megjosolhatd, hogy a digitalizacio és a vilaghald egytittes
jelenléte szamos ponton atrendezi nemcsak a tandrak vilagat, ahol altalanossa valhatnak a
differencidlt és egyénre szabott tanulasi technikak, de a tankonyvekét is, hiszen a ,,minden

%5 Kaposi Jézsef (2010): Széljegyzetek a torténelemtanitas gyakorlatdnak alakuldsarol. Uj Pedagégiai Szemle, 60. évf.
3-4.52.69-92.

6Kojanitz Lészl6 (2005): A tankonyvkutatés szerepe és feladatai. Uj Pedagdgiai Szemle, 55. évf. 3. sz. 53-68.
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gyereknek laptopot” programok keretében kézzel foghato kozelségbe keriilhet az a gyakor-
lat, amikor a tandran szinte csak elektronikus vagy digitalis anyagokat hasznalnak majd.”’

A tankonyvek vilaganak altalanos valtozasai — osszefiiggésben a tudasrdl, tanuldsrdl al-
kotott paradigmavaltassal — a torténelemtankonyvekre is hatottak, amelyek ennek nyoman
jelentés médosulasokon mentek keresztiil. Szinte minden Gjonnan fejlesztett konyv kisér-
letet tesz a tanuloi motivacié felkeltésére (nem egyszer egy-egy leckecim is egy probléma
felvetésére fokuszal), megprobalja kérdésekkel el6hivni a tanulok elézetes tudasat, nagy fi-
gyelmet fordit az ismeretanyag életkorhoz igazod¢ strukturaldsara, valamint a vizualis ren-
dezok, abrak, képek, grafikonok széles kort alkalmazasara. Mindezek a tankonyvi design
Uj megjelenési formaival (pl. képregények) jarnak egyiitt, és kiilonféle attraktiv eszkozokkel
is az aktiv tanuldi felhasznalast probaljak elérni. A tankonyvek rovid tava fejlesztését az
szolgalna legjobban, ha a konkrét adatok karara a fészovegben névekednének a magyarazo,
értelmez6 részek, béviilnének a metaforikus megfogalmazasok, és hangsulyosabba valna-
nak a transzfer gondolkodast elésegitd, altalanositasra alkalmas részek.

A digitalizacio terjedése és az informatikai eszkozok széles kor(i haszndlata egészen
yj tavlatokat nyithat meg, amelynek koszonhet6en a tankonyvek esetében is meg lehet-
ne valdsitani az intézményre, osztalyra, didkra valé személyre szabottsagot. A tankony-
vek fejlesztése terén hosszu tavu javaslatként azt lehetne megfogalmazni, hogy a digitalis
(elektronikus) anyagok széles kort valasztékat kellene megteremteni, hogy azok minél
tobb és valtozatosabb tankonyvhoz legyenek ingyenesen elérhet6k. Az is fontos volna,
hogy olyan egyszeri, minden tandr éltal megtanulhaté tananyagés tankoényvszerkesztési
eszkozok alljanak rendelkezésre, amelyekkel a tanarok kisebb-nagyobb csoportjai ma-
guknak, az altaluk tanitandé gyerekeknek tudnak tankonyveket, illetve ezek tanitasat
el6segitd, valamint mérd feladatokat, munkalapokat késziteni. A felvetett javaslat feltehe-
t6en 10-15 éves tavlatban valésithaté meg. Addig is a fenti fejlesztési folyamattal egyiitt ki
kellene alakitani és konszenzusos modon el kellene fogadni a tankdnyvi értékelés, mind-
sités standardjait. A standardoknak nem elsésorban a tudomanyos tényanyagra kellene
fokuszalniuk, hanem a tanulassal, tanitdssal 0sszefligg6 kérdésekre, problémakra.

A mindennapi tanitdsi gyakorlat

A hazai oktatasi rendszer lassan fél évszazada permanens valsagat éli, amit tobbek ko-
z0Ott az is igazol, hogy nem javul, s6t romlik az iskolarendszer tarsadalmi esélyteremtd
képessége, azaz méltanyossdga. Az iskolaszerkezet, a tartalmi szabalyozok nem segitik a
hatranykompenzaciot és az Un. tarsadalmi és kulturalis téke Ujratermelését. Az iskolai
munka eredményessége és hatékonysaga sem javul a kivant mértékben, igy — egy-egy
korosztalyon beliil - relative egyre kevesebben jutnak versenyképes tudashoz. A kudar-
cok hatterében sok minden egyéb mellett az is all, hogy nem sikeriilt a pedagdguspoliti-

7Csap6 Ben6 (2008): A taneszkozfejlesztés megalapozasa: a tudasrdl valo tudas. In: Simon Méria (szerk.) Tankonyv-
dialégusok. Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest.
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kaban sem atiit6 eredményeket felmutatni. Ezt igazolja, hogy tovabbra sem igazan vonzé
a pedagdgusi palya, s6t a kontraszelekcié inkabb nd, minthogy csokkenne.

A tanitasi gyakorlat terén azt tapasztalhatjuk, hogy az elmult évtizedek kozponti tartal-
mi-moédszertani reformjai (NAT-ok, kerettantervek, érettségi kovetelmények, a kompeten-
cia-alapt oktatas elterjesztési szandéka) osztalytermi szinten felemas eredményeket hoztak.
A tandrai munka hagyomanyos jellegzetességei az elmult negyedszazadban alig-alig val-
toztak. A legfrissebb kutatdsok®® is bizonyitjak, hogy a tanitasi gyakorlatot tovabbra is az
ismeretkozlés dominalja, és kevéssé altaldnos a tanulok kulcskompetencidinak fejlesztésére,
az élményszert, a tanulok aktiv tevékenykedtetésére épiild tanorai feldolgozas. ,,Sok tanordin
a frontdlis, diktdldsos modszer a domindns, melyet a legfrissebb felmérések is igazolnak. A
tandrok 71%-a frontdlis 6ravezetéssel tartja az érdit, és a tanuldk sokkal tobbet jegyzetelnek,
az 6rdn sokszor diktdldssal, tabldra felirt vdzlattal egészitik ki a hidnyosnak vélt tankonyvet.
Ezért is tobb mint 44 szdzalékpontnyi a kiilonbség a didkok dltal elvirt élvezetes és figyelem-
felkeltd, motivdlé tanitds és a mindennapokban folyé éravezetési gyakorlat kozott.”>

A sziikséges valtozasok elmaraddsanak szamos oka van, ezek feltardsa legaldbb egy
Uj tanulmdanykotetet igényelne. Az oktataspolitika kiszamithatdsaga, az intézményi és
pedagdgusi szakmai autondmia erdsitése, az iskolai szervezetfejlesztés tamogatasa, a
tuddsmegosztd rendszerek és halozatok elterjedése rovid tavon sokat lendithetne a re-
formfolyamat eredményességén. Az is kedvez6 hatast gyakorolna, ha az oktataspoliti-
kai dontések, timogatasok hangstlya az Gn. makroszintrél 4tkeriilne a mikroszintre. A
rendszerszintli beavatkozasok helyett a tantermi folyamatok tdmogatasara, a pedagogu-
sok szakmai munkdjanak segitésére kellene sokkal tobb figyelmet és eréforrast biztosi-
tani. A tamogatasi folyamat egyik sarokkove lehetne a kozponti innovaciok tarsadal-
masitdsa (pl. nevelés-oktatasi programok, tankonyvek fejlesztése), a helyi jo gyakorlatok
Osztonzése, megosztasa. De ezt a folyamatot szolgalhatna a szaktanacsaddi rendszer ere-
deti szandékainak helyreallitasa is, a pedagégusképzé intézmények bevonasaval.

A fels6oktatasi intézmények bevonasa ebbe a folyamatba akkor lehetne a leghatékonyabb,
ha a kozoktatdsi és a felsdoktatasi tanarok kozos tapasztalatszerzése szervesebb és folyama-
tosabb lenne, és a kozos tanulds szemlélete hatarozna azt meg. A szaktanacsadas esetében
pedig el kellene szakadni a hivatal tipust ellenérzés gyakorlatatol, és az eredetileg megfo-
galmazott ,,személyi edz6” szemléletet kellene érvényre juttatni, kiegészitve azzal, hogy a
tandrtovabbképzések 4j rendszerében nem elszigetelten az egyes tanarok képzésére kellene
koncentrélni, hanem egy-egy teljes tandri kozosség lenne a felkészités célcsoportja. Erte-
lemszertien e folyamatok alapjaiban rendezhetnék at a pedagégus mindsitési rendszer sze-
méletmdédjat is, amelyben a ,,edzésterv’-nek értelmezhetd tandri portfolié mellett/helyett a
»csapat”, a tanulokozosség tanulasi eredményei lennének a meghatarozé indikatorok.

A torténelemtanitas terén tobb eléremutato elem azonosithat6 be, amelyek koziil a hiva-
talos tartalmi szabalyzok (NAT, érettségi kovetelmények) egyértelmiien mutatjak a valtoza-
sokat. Ezek koziil kiemelend6 a kézponti dokumentumokban megjelend kompetenciakoz-

8 Kerber-Lakatos ill. Sagi Matild: Pedagogus hivatds megerdsitésének néhdny aspektusa. Kézirat. OFI, 2015.
¥ Uo.
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pontusag er6sodése (pl. ismeretszerzési és -feldolgozasi képesség, kommunikacio, kritikai
gondolkodas), egy korszertibb mérés-értékelés megjelenése, illetve a 19-20. szazadi torté-
nelem-tananyag stlyanak novekedése, valamint a forrasokra épiilé tananyag-feldolgozas
térnyerése.*

A torténelemtanitasi gyakorlat terén is nagyon differencialt képpel talalkozhatunk.
Az elmult évtized tapasztalatai azt mutatjak, hogy a 2005-ben bevezetett Uj érettségi
- mint erds kimeneti kovetelmény — volt képes leginkabb az osztalytermi folyamatok
szintjéig hatast gyakorolni a tartalmak és mddszerek tekintetében.®' Szamos iskoldban
és a tanarok egy részének mindennapi tevékenységében — kiilonosképpen az elmult tiz
esztendd soran — komoly szemléletvaltasi folyamat indult el. Ennek eredményeként a ta-
narok munkajaban csokkent az a tevékenység, amely pusztan az informaciok atadasara
szoritkozott, és nott a forrdsés tevékenységkozpontu tanitasi gyakorlat aranya, kiegé-
sziilve Uj, interaktiv tanulasszervezési modszerekkel (pl. projekt, parmunka, dramape-
dagogia).”” Természetesen az eldzdekben leirt pedagdgiai kultiravéltas a mindennapi
altalanos gyakorlatban teljes kortien még nem valt altalanossa. Egyértelmtien az latszik,
hogy a tanitasi gyakorlat atalakitdsinak eddigi szandékai csak részlegesen valdsultak
meg. Ezen a teriileten még tovabbi feladatok varnak megoldasra.

Tanarképzés, tanartovabbképzés

A tudassal 0sszefliggd szemléletvaltozas nemcsak a tanulds-tanitas folyamataira, hanem
annak szerepldire is komoly hatast gyakorolt. A pedagdgusoknak egy uj, az eddigitdl el-
térd sajatossagokkal rendelkez6 oktatasi vilagban kell megallniuk a helytiket. Egy olyan
pedagogiai kulturavaltas folyamata zajlik, amelyben a hagyomanyos diszciplinaris tu-
das bizonyos értelemben leértékelédik, és mind fontosabba valnak azok a pedagdgiai
kompetenciak, amelyek fejlesztik ,,azt a mesterségbeli tuddasukat, amely ahhoz kell, hogy
eredményesebben segithessék tanitvanyaik tanuldsi tevékenységét.”® Sajatos mddon ezt
a pedagodgiai kulturavaltasi folyamatot egy szervezetfejlesztési és intézményiranyitasi
szemléletmodvaltas is kiséri,® mivel mind szélesebb korben vélik elfogadotta az, hogy
a pedagdgusi szerepvaltozas leginkabb olyan iskolafejlesztési kornyezetben tud eredmé-
nyesen végbemenni, ahol az egyes intézmények kozosségei atfogd tanuldszervezetekké

“0Kaposi Jézsef (2010): Széljegyzetek a torténelemtanitas gyakorlatdnak alakuldsarol. UPSZ. 2010. 3-4.sz.
' Uo.
> Uo.

 Halasz Gébor (2007): Képességfejlesztés, iskolavezetés és pedagdgiai paradigmavaltds. In: Kiss Eva (szerk.): Pedagé-
gidn innen és tal. Zsolnai Jézsef 70. sziiletésnapjara. Pannon Egyetem BTK. Pécsi Tudoméanyegyetem BTK, 373. http://
halaszg.ofi.hu/download/Iskolavezetes_tanulas.htm

*Weldy, T. G. (2009): Learning organisation and transfer: Strategies for improving performance. The Learning Orga-
nisation. The International Journal of Knowledge and Organisational Learning Management, 16: 58.
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valnak, és tevékenységiik homlokterébe a kozos pedagogiai innovécid és kreativitas ta-
mogatasa, valamint a horizontalis és vertikalis tudasmegosztas keriilnek.*

A versenyképes tudas igénye, az innovacios potencial felértékelédése, az oktatas és a
gazdasag kapcsolatanak egyre direktebb kapcsolddasa hallatlanul fontossa tette a peda-
gogusok eredményes munkavégzését. Mindezek hatdsara a kompetenciaalapu, kimeneti
szemléletd, tanuldsi eredményekben gondolkodo oktatasi paradigma az elmult évtize-
dekben egyre meghatarozobba vélt. A mérések és a tesztelések alapjan tudomdnyosan
is igazoltta valt, hogy a mindségi oktatds feltétele a széles pedagogiai repertoarral ren-
delkezd, a tanulast személyessé tevo, jo felkésziiltségli pedagogus, hiszen ,,az oktatdsi
rendszer csak olyan jé, mint a tandrok, akik alkotjak”.® A minGségi és eredményességi
szempontok er8sodése vezetett a szakirodalomban ,,standard alapii reformnak (stan-
dard based reform), néha pedig teljesitményalapii elszamoltatdsnak (performance based
accountability) nevezett felismerésekhez. Ez lényegében azt jelenti, hogy (1) a tanuldi telje-
sitményekkel kapcsolatban vildgos kovetelményeket fogalmaznak meg, (2) olyan méréesz-
kozokkel, amelyeket e kovetelmények alapjdan alkotnak meg, kivétel nélkiil minden tanulo
és minden iskola teljesitményét rendszeresen megmérik, majd (3) a mért eredmények alap-
jan kivétel nélkiil minden tanulé és minden iskola esetében a fejlédést segité vagy annak
akadalyait felszamold konkrét lépéseket tesznek.”’

Mindezek kovetkeztében a tandrok képzésének és tovabbképzésének kérdése egyre in-
kabb kozpontba keriil a fejlett orszagok szakpolitikai gondolkodasdban. Az eurdpai ta-
narpolitika egyik alapvetéseként megfogalmazddott az 4j szemléletet titkroz6 altalanos
pedagdgus kompetenciak kidolgozasanak sziikségessége, az iin. egységes, az alsoés fel-
s6kozépfoku oktatasra egyarant jogosito felkészités gyakorlati megvaldsitasanak igénye.
Altalanossd valt az a felfogds, hogy a tanarok képzése nem 4ll meg az oklevélszerzéssel
a tanarképzés végén, hanem folytatddik a gyakornoki vagy mas néven bevezetd sza-
kasz alatt, tehat az egész tanari életpalyat folyamatos szakmai fejlddésként kell és lehet
értelmezni. Az eurdpai gondolkodasban a tanarsag folyamatos fejlédésre épiild, életpa-
lyaként valé komplex megkozelitése jellemz6: a tandri életpalya szakaszai egy koherens
rendszert alkotnak, és az dltalanos tanari kompetenciakra épiilnek. Ez azt jelenti, hogy
a tanarképzés bevezetd szakasza; a tovabbképzési rendszer; a koznevelési, pedagdgus-
képzési, foglalkoztatasi, akkreditacios és mindségbiztositasi szabalyozasok; a bérezési,
elémeneteli és 6sztonzo rendszerek egységes rendszert alkotnak.®®

A hazai pedagogusképzést az elmult masfél évtizedben tobb nagy jelentéségi refor-
mfolyamat is érintette, részint a felsoktatas, részint a kozoktatas oldalardl. Ezek ko-

% Fullan, Michael (2008): Valtozas és valtoztatas III. A rdadas. Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest; Mourshed,
Mona - Chijioke, Chinezi - Barber, Michael (2010): How the world’s most improved school systems keep getting better.
McKinsey & Company.

% McKinsey & Company (2007): Mi all a vilag legsikeresebb iskolai rendszerei teljesitményének hatterében? Szeptem-
ber 7. http://mek.oszk.hu/09500/09575/09575.pdf

°7U.o0: Haldsz Gabor (2007) 370.

& Stéger Csilla (2012): Tanarképzési helyzetkép a bolognai reformok utan. Phd értekezés. ELTE, Budapest. http://neve-
lestudomany.phd.elte.hu/wp-content/uploads/2012/02/St%C3%A9ger_Csilla_disszert%C3%A1ci%C3%B3.pdf
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ziil mindenképpen kiemelhet6 a felsGoktatds tomegesedése, az integracids folyamatok
véghezvitele, a bolognai rendszer bevezetése, a képesitési és kimeneti kovetelmények
megjelenése, valamint a koézoktatdsi valtozdsok (pl. Gj tipusu tartalmi szabdlyozok, a
hagyomanyos felvételi eltorlése) hatasainak begytirtizése.

Az 1995-6s NAT-ban markansan megjelend, tartalmakat hattérbe rendezd, a diakok
fejlesztésére koncentralé felfogas, 6sszekapcsolddva az Ember és tarsadalom miiveltségte-
riilet komplex tarsadalomtudomanyi szemléletével, tulajdonképpen felkésziiletlentil érte
a klasszikus torténelem tantargyat tanité egyetemi oktatast. A NAT-ban megjelend uj
megkozelités 1ényegében nem vette figyelembe a felsGoktatas tartalmi, szervezeti kereteit
meghatarozo tradicionalis tanszéki strukturat, a tantargyakat oktatdk altalanos és speci-
alis szakmai kompetencidit. Az egyetemek uj tartalmakkal és modszerekkel kapcsolatos
reagalasat némiképp magyarazza, hogy ebben az idészakban kellett megbirkézniuk tob-
bek kozt a szerteagazd boviiléssel (szakok, hallgatok), az intézményi integracioval, illetve
a tomegesedésbdl és a kétciklusu képzés bevezetésébdl adodo szinvonalvaltozassal is. A
folyamatokat az is nehezitette és mind a mai napig neheziti, hogy a tantargyi didaktikai
tudas (kozismertebb nevén a modszertan) altalaban nem kell6en preferdlt a felséoktatas-
ban, amelyet az is mutat, hogy ez a teriilet az egyetemek egyik részében a diszciplinaris
felkészités részét képezi, mas helyiitt a pedagdgiai képzéshez tartozik.*”

Ugyanakkor a tanari felkészités teriiletén tobb pozitiv folyamat elinduldsanak is szem-
tanui lehetiink. Példaul a képzési és kimeneti kovetelményekben megjelentek azok az 4j
elemek, amelyek a koznevelési folyamatokhoz igazodé tartalmi és mdédszertani valtozas-
hoz sziikségesek. A kétciklusu tanarképzés uj kovetelményei” jelentés mértékben atirtak
a tanarképzési programot, nétt a torténelemtanitas mdodszertanaval foglalkozé targyak
oraés kreditszama. Az altalanos diszciplindris ismeretek és a specifikus torténelemtanari
ismeretek oktatdsa kiilonvalt, s az utébbi a korabbinal jéval hangsulyosabb szerepet ka-
pott. A pedagdgus professzid erésitését szolgalja a tanulmanyok végét lezaré tandari képesi-
t6 vizsga, bar a 2008-as vizsga elvarasai kissé elavult modszertani szemléletet titkkroztek.”

A bolognai rendszer 2013-as korrekcidja - a tanari felkészitésben résztvevok létszam-
novelése mellett — a részleges és irdnyitott dualitas kereteiben differencidlt képzési id6vel
(4+1 éves és 5+1 éves) a leend6 tanarok szaktudomdnyos felkésziiltségének novelését, a két
tandri szakképzettség azonos aranyu felkészitését, a gyakorlati id6 kibdvitését és végso
soron a pedagogus szakma professzionalizalasat jelolte meg célként. A bevezetésre keriilt
szabalyozas jelentds mértékben a koznevelési igényekhez és a végzés utan ellatando ora-

“F. Dardai Agnes (2010): Térténelemtanitds Magyarorszdgon a XXI. szdzad elején (Helyzetkép és perspektiva). Torté-
nelemtanitds online foly6irat, 2010/02. szam http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/02/fischerne-dar-
dai-ag-nes-tortenelemtanitas-magyarorszagon-a-xxi-szazad-elejen-helyzetkep-es-perspektiva/

7015/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alapés mesterképzési szakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl (Letoltés: 2012.
09. 03.

7'F. Dardai Agnes: Torténelemtanitas Magyarorszdgon a XXI. szdzad elején (Helyzetkép és perspektiva). Torténelem-
tanitds online torténelemdidaktikai folyéirat (XLV.), Uj folyam I. 1. (préba)szam, 2010. februar. http://www.folyoirat.
tortenelemtanitas.hu/2010/02/fischerne-dardai-agnes-tortenelemtanitasmagyarorsza-gon-a-xxi-szazad-elejen-hely-
zetkep-es-perspektiva/
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szamhoz igazitotta a tandr szakos képzési kinalatot, tovabba az tn. els6 és masodik szakok
valasztasi lehet6ségeinek szabdlyozasaval kisérletet tett a szakvalasztas optimalizalasara.”>

A 2013-ban bevezetett rendszerben a bemenet és az els6 harom év a két képzési format
illetden kozos. Ugyancsak 1-1 éves mindkét képzési formanal a gyakorlati id6. Az eddigi
tapasztalatok arrol szélnak, hogy az egyetemek kizardlag 5+1-es torténelemtanarképzést
folytatnak, és csak a korabbi fiskolakon van 4+1-es, un. altaldnos iskolai tanarképzés.
Ez utébbinak a népszeriisége alatta marad az egyetemi képzésnek. A valtoztatasok kap-
csan tobben problematikusnak itélték — és az eurdpai trendtdl elfordulénak mindsitették
- az egységes tanarképzés megsziintetését, valamint azt, hogy csokkent a pedagogiai tar-
gyak kreditszama és ezzel a stlya, és azt fogalmaztak meg, hogy ez a csokkenés kedve-
z6tleniil befolydsolhatja a folyamatosan valtozé pedagogiai feltételekhez igazodé tanari
professzionalizacié megvalositasat.

Az un. osztatlan képzésben a felvétel konkrét tanari szakra torténik (pl. torténelemta-
nar) egy bemenettel, de két kimeneti lehet6séggel (altalanos iskolai, illetve kozépiskolai ta-
nar). Az 4j, dudlis tanarképzési rendszerben igy az els6 harom év (180 kredit) kozds, vagyis
azonos szakteriileti kovetelményekre épiil. A harmadik év soran torténik a kimeneti szint
megvalasztasa. A gyakorlati év (jelenleg fél év) megduplazodik, ami lehetévé teheti, hogy a
hallgatok valos pedagdgiai koriilmények kozott késziiljenek fel késébbi hivatasukra.

A valtoztatast ellenzok kritikaként az egységes tanarképzési rend megbontasat, a két-
szakos diszciplindris felkészités novekvo kreditértékét, aranyat nehezményezik az alta-
lanos pedagdgia és pszichologia rovasara.

A tanarképzés teriiletén természetesen még tovabbi feladatok varnak megoldasra.
Egy viszonylag friss felmérés a torténelemtanar-képzés vonatkozasaban azt vizsgalta”
(10 fels6oktatasi intézmény tekintetében), hogy a kindlt tanegységek mennyiben fedik le
a Nemzeti alaptantervben megjelend fejlesztési teriileteket, nevelési célokat, illetve a mu-
veltségteriiletek tartalmait, kovetelményeit. A kutatas — tobbek kozt — azt tarta fel, hogy
példaul a médiatudatossagra valo specialis felkészitést, a gazdasagi és pénziigyi kultira
vagy a munka vildganak megismerését szinte egyetlen felsoktatdsi program sem tartal-
mazza kotelezd jelleggel, mikozben ezek mindegyike része az Ember és tarsadalom 5-8.,
illetve 9-12. évfolyamos tanterveinek.

A tandri alapképzés tantargyi kindlata ezek alapjan azt eredményezi, hogy a NAT-
ban és a kerettantervekben megjelené 4j tartalmak oktatdsahoz sziikséges képessége-
ket — jelenleg — a tanartovabbképzés keretei kozott kell elsajatitani — kiilonos tekintettel
arra, hogy ezek oktatdsa a torténelem tanitasatol eltéré kompetenciakat, tanulasszerve-
zési modszereket igényel (pl. tarsadalomismeret, demokraciara nevelés). A felkészitési
hiatusok potlasat — sajnalatosan — csak részlegesen tudja potolni a kiépiilé szaktanacs-
adoi, tantargygondozoi rendszer, mivel az e tevékenységet végzok képzési programjaban
a konkrét tantargyi szintt ismeretek kisebbségben vannak (a 45 kontaktorabol csak 8
ora foglalkozik ezzel), masrészt ezen 1j teriiletek csak alig-alig kapnak helyet a képzési

2 Uo.
73 G4l Lasz16 (2015): A tantervi kurzuskinalat a felsdoktatds adatai alapjén. Kézirat, TAMOP 4.1.2.B. OFI, Budapest.
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dokumentumokban.” Remélhetd, hogy a késdbbiekben - a fels6oktatas bevonasa révén
- az altalanos szaktandcsaddi kompetenciak rutinszertivé valasa megnyithatja a lehetd-
ségét az ujszerd és interaktiv torténelemtandri tevékenységek szélesebb korii megismer-
tetéséhez a szaktanacsadas rendszerén beliil is.

Ami a pedagogusképzés egészének jovéijét illeti, az mindenképpen végiggondolando,
hogy a tanitdés tanarképzést sokkal szervesebben kellene — akar intézményi, szakmai és
strukturalis szinten is — 6sszekapcsolni. Az egységes tanari felkészités, vagyis az 5+1 éves
képzés visszaallitasanak javaslata is felvethetd, ez tudna ugyanis garantalni annak a diffe-
rencialt pedagogiai tudasnak az elsajatitasat, ami ma a koznevelés kihivasaibdl kévetkezik.

A torténelemtanarképzés jovojére vonatkozdan - az eddigi tapasztalatok alapjan — min-
denképpen arra kellene térekedni, hogy markansabban jelenjenek meg benne a kozokta-
tasbol szarmazd igények. Latni kell azonban, hogy a sziikségesnek itélt atalakitasok olyan
kovetkezményekkel is jarhatnak, amelyek érinthetik a hagyomanyos tanszéki strukturat,
hiszen mind nagyobb teret kapott az dltalanosés kozépiskolai tananyagban a 19-20. sza-
zad torténelme, illetve a tarsadalmi, dllampolgari, gazdasagi és médiaismeretek elsajatita-
sa. A tanari felkészités mindségi javitasat eredményezhetné, ha a képzés els6 évfolyama-
ban lenne egy olyan felkészit kurzus, amely egyértelmtien célul tiizi ki a kozépiskoldban
tanultak elmélyitését és szintetizalasat. E kurzus teljesitése szintvizsgaként is értelmez-
hetd lehetne. Ez az els6 év végén leteendd zardvizsga biztos alapot adhatna a tovabbi tu-
domadnyos és pedagdgiai felkészitésnek. Tovabbra is fontos az un. torténelemdidaktikai
gondolkodds megerdsitése a képzésben, mar csak azért is, mert ez a szemléletmdd tud
leginkabb hozzajarulni, hogy a jelen és jovo torténelemtanarai korszer( torténelmi gon-
dolkodassal és a tanitashoz elengedhetetlen torténelmi tudattal rendelkezzenek.

Osszegzés

A torténelemtanitassal 0sszefiiggé jelenségek, folyamatok attekintése azt mutatja, hogy
azok minden ellentmondésossaga ellenére az elmult masfél évtizedben jelent6s véltoza-
sok diagnosztizalhatok a tartalmi szabalyozokban, tankonyvekben, tanarképzésben és
a tanitdsi gyakorlatban is. Ezek a valtozdsok jorészt a tananyagtartalmak hangsulyainak
megvaltozasaban, a kompetenciakdzpontusag erdsédésében és a modszerek, feldolgo-
zasmodok gazdagodasaban érhetok tetten. ,, A tantdrgyak koziil csak egyet, a leginkdabb
tradiciondlisnak tartott torténelmet emeljiik itt ki, amelyben jelents modernizdciés lé-
pés tortént: tartalmilag a XX. szdzad torténelmének, a jelenismeretnek, az dllampolgd-
ri tudatossdgnak az erdsitésével, modszertanilag elsé sorban a forrdsok haszndlatanak
kikényszeritésével.””> A tobbségében kozpontilag vezérelt és szabalyozott modernizaci-
0s torekvések hozzajarultak az iskolai torténelemtanitas elméletének és gyakorlatanak
valtozasaihoz, de a lényegi és atiitd erejli szemléletvaltas még varat magara. A szdmos

7*OFI, TAMOP 3.1.5, 2014, Budapest. (Szakmai vezetd: Pompor Zoltan)

7> Vago Irén — Vass Vilmos (2006): Az oktatds tartalma. In: Jelentés a magyar kézoktatasrol 2006. Orszagos Kozoktatasi
Intézet, Budapest, 2017.
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kedvezé folyamat ellenére ,,hatdrozottan nem lehet kijelenteni, hogy a torténelemoktatds
teljes demokratikus dtalakuldsa, paradigmavdltdsa mdr megtortént.”’® A teljes szemlé-
letvaltast nehezitette a kozpolitikai gondolkoddasmadd ellentmondésossaga, a folyamatos
oktataspolitikai iranyvaltasokbdl adédoé bizonytalansag, és ebbdl kovetkezéen a meg-
megujulé modernizacios és implementacids folyamatok befejezetlensége.

A kovetkezd id6szak kiemelt feladata lesz, hogy az eredményekbdl a valtozé tudas
és tanulaselméletekre tdmaszkodva megkezdddjék a torténelemtanitas teljes struktud-
rajanak ujragondolasa, a hagyomanyos pedagogiai repertoar bovitése, az interaktiv és
digitalis gyakorlat alkalmazasanak tudatositasa. Ebben a nagyaranyu atalakitasi folya-
matban kiemelt jelentdségtivé valik a tudomany vildganak és a mindennapi pedagdgiai
praxisnak a folyamatos, nyilvanos, interaktiv és empatikus parbeszéde. Mar csak azért
is, mert az elmult évtizedek felemas eredményei ennek hianyara is visszavezethetdk.

Nehéz, de megkeriilhetetlen feladatnak latszik a torténelemtanitas kiildetésének kon-
szenzusos ujradefinidlasa, a fejlesztési célok és tartalmak uj egyenstulyanak megterem-
tése, a didaktikai elvek és mddszerek rendszerének dttekintése, valamint ezzel dssze-
fiiggésben a pedagdgusképzés és -tovabbképzés eddigi felépitésének és gyakorlatanak uj
alapokra helyezése. E folyamatban az eddigieknél nagyobb figyelmet kell kapnia pedagd-
giai autondmia és a helyi innovacios torekvések segitésének, az osztalytermi folyamatok
elemzésének, timogatasanak, a pedagogiai professzio sokkal tudatosabb fejlesztésének.
Mindezek megvaldsulasaban — sok mas megoldandé probléma mellett — meghatarozé
szerepe lehet a mai magyar tarsadalom onreflexiéjanak, jovoképének, a kozélet demok-
ratikus elkotelezddésének, az eredményes és méltanyos kozoktatasi rendszer megterem-
tésére iranyuld szandék kozpolitikai és tarsadalmi elfogadottsaganak.

A torténelemtanitas hazai képe szamos ellentmondasossagaval azt mutatja, hogy
»helyzet van”, ha tetszik, kényszerhelyzet a véltoztatasokat illetden. A kozéleti és okta-
taspolitikai folyamatok legalabb kétféle, markansan eltérd szcenariot vetitenek elére. Az
egyik — Osszefiiggésben a multért folyo, mindennapi politikai kiizdelemmel és a kozélet
elsekélyesedésével, a pedagogiai gyakorlat mindennapi gondjaival - az eddigi moderni-
zacios eredmények (pl. multiperspektivikus, kompetenciakézpontu és tevékenységalapu
tanuldsi gyakorlat) egyfajta mellékvaganyra terelésével jarhat. A masik — 6sszefliggésben
a demokratikus elvek és gyakorlat kiteljesedésével, az eurdpai értékek iranti elkotelezett-
séggel, a differencialtabb torténelmi gondolkodas és tudat tagabb horizontba helyezésé-
vel — a hazai emlékezéskultira modernizacidjat, valamint a mai kor kihivasaira sokkal
jobban reflektalé és — aktivabb tarsadalmi és kozéleti magatartds rényerésével egytitt
hosszabb-rovidebb idétavban - a torténelemtanitas és a tanarképzés szakdidaktikai és
mddszertani kulturavaltasat eredményezheti.

76 F. Dardai Agnes: Térténelemtanitds Magyarorszégon a XXI. szdzad elején (Helyzetkép és perspektiva). Torténelem-
tanitds online tdrténelemdidaktikaifolyéirat (XLV.), Uj folyam 1. 1. (préba)szdm, 2010. februar. http://www.folyoirat.
tortenelemtanitas.hu/2010/02/fischerne-dardai-agnes-tortenelemtanitasmagyarorszagon-a-xxi-szazad-elejen-hely-
zetkep-es-perspektiva/
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A torténelemtanitas és demokraciara nevelés kérdései
Magyarorszagon'

Absztrakt

A tanulmany az elmult évtizedek magyarorszagi torténelemtanitas jellegzetességeit mu-
tatja be, kiilonos tekintettel a demokracidra nevelés szempontjabdl. Ennek keretében
érinti az emlékezéskultira, a kiillonboz6 torténelemfelfogasokat, a torténelmi mtvelt-
ség komplexitasat. Kitér a nemzetkozi torténelemtanitas Uj tendenciaira, a valtozd a ta-
nuldsi-tanitasi stratégiakat, modszereket. Bemutatja a magyarorszagi, stirtin médosul6
kozponti tantervek, csokkend szerepét, valamint a pedagdgusok viszonyulast a folya-
matosan valtozo elvaras rendszerekhez. Az irds arra is ramutat, hogy az allampolgari
»tudas” inkabb attitidokbdl elsajatitasabol és bizonyosképességek begyakorlasabdl all.
A tanulmany egy fejlesztést megalapozé kérdéives kutatas adataira tamaszkodva be-
mutatja, miként érvényesiil a demokraciara nevelés mindennapi iskolai gyakorlatban.
Ennek keretében ravilagit arra, hogy demokracidra és allampolgarsagra nevelés terén
milyen problémak diagnosztizalhatok a didkok korében, és utal ezek kialakuldsanak
kozpolitikai osszefiiggéseire. Felhivja a figyelmet a kedvezétlen folyamatok orvoslasa-
nak sziikségességére, amelyben kiemelt szerepe lehetne a tarsadalom onreflexidjanak, a
komplex tarsadalomtudomanyi szemléletti torténelemtanitasnak, az iskolak demokrati-
kus légkorének, pedagégusok szakmai autondmidjanak és a tanulok 6nallé hangjanak.
Kulcsszavak: torténelmi muveltség, szakmai autonémia, allampolgari kompetenciak,
aktiv allampolgarsag, demokraciara nevelés, tanuldk hangja

Issues Concerning History Teaching and Education for
Democracy in Hungary

Abstract

This study presents the characteristics of history teaching in Hungary over the past de-
cades with a special view to the aspect of education for democracy. In this context, it
touches on the culture of memory, various perceptions of history, and the complexity
of historical literacy. It addresses the new tendencies of international history teaching,
changing teaching and learning strategies and methods. It presents the declining role of
the frequently modified central curricula in Hungary as well as educators’ perspectives
on the continuously changing systems of requirements. The paper also points out that
civic “knowledge” consists rather of acquired attitudes and the practice of certain skills.

' Az irds els6 megjelenése: Eurdpai nevelés(ek)/oktatasok: nemzetkozi neveléstudomanyi konferencia Fehérvarcsurgo,
Magyarorszag: Karolyi Jozsef Alapitvany, LHarmattan Kiad6 (2022) pp. 56-70., 15 p.
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The study shows how education for democracy plays out in everyday practice in the
school, with the support of data from research conducted using surveys. In that context,
it highlights the kinds of problems that can be detected among students in the area of ed-
ucation for democracy and citizenship, and draws connections between the emergence
of those problems and public policy. It calls attention to the need to remedy unfavorable
trends, in which societal self-reflection, history teaching that adopts a complex social
sciences perspective, the democratic atmosphere of schools, educators’ professional au-
tonomy and the independent voice of students could play a big role.

Keywords: historical literacy, professional autonomy, civic competencies, active citizen-
ship, education for democracy, student voice

Egy korabbi konferencian sziirredlisnak neveztem a hazai torténelemoktatast, mondvan,
hogy a kiilonb6z6 torténelmi iddsikok jellemzéi (pl. monopolisztikus és multiperspek-
tivikus alattvaldi engedelmességre és ontudatos civil allampolgari magatartasra neveld
szemlélet, a tartalomtudds és kompetenciaalapu felkészités) mind az elmélet, mind a
gyakorlat terén egymasra csusztak, és ezek az egymasnak is ellentmondé jelenségek par-
huzamosan funkcionalnak

Ezen iras, a sziirrealisnak érzékelt viszonyok nézépontjabol mutatja be a magyarorsza-
gi torténelemtanitds jellegzetességeit, kiilonos tekintettel a demokraciara nevelés szem-
pontjabol. Elméleti hatterét, kutatdsi adatait a kovetkez6 irasaim adjak.(Kapost 2020.,
F.DARDAI - KAPOSI 2021., KAPOSI - KALOCSAI 2019.)

Amirol keveset tudunk

A didkok torténelmi tuddsa

A elmult 30 évben nem volt olyan atfogé és folyamatos tudomanyos normakra tamasz-
kodod orszagos adatfelvétel, amely a tanulok torténelmi érdeklédésére, a feldolgozott
témakhoz kapcsolodé fogalmak értelmezésére, tobbszintli ok-okozati Osszefliggésekre,
torténelmi személyek, jelenségek arnyalt értelmezésére kérdezett volna ra. Ebbdl kovet-
kezben a tanulok felkésziiltségérol (ismereteikrol, képességeikrdl, attittidjeikrdl) hianyos
a tudasunk. Kisebb vagy nagyobb helyi, regionalis mérésekre sor keriilt, de ezek koziil
egyik sem volt tobbszor megismételt, és mindegyike altalaban egy-egy részkérdést dol-
gozott fel. Egyetlen folyamatosnak tekinthetd mérés a torténelemérettségi vizsga, amely-
lyel kapcsolatban leginkdbb csak statisztikai adatokat ismeriink. Evente kb. 70 ezren tet-
tek vizsgat, és 8-9 szazalékuk vallalta az in. emelt szintti megmérettetést. K6zép szinten
évente atlagosan orszagosan 3,5-es eredménnyel zarulnak a vizsgak, az emelt szinten
atlagosan 70%-os teljesitménnyel.
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A pedagégusok tandrai munkdja

A mindennapi tanérai gyakorlat tekintetében is szegényesek az adatok, mert itt is tobb
mint 20 éve volt nagyobb felmérés all a rendelkezésiinkre. Példaul az ismert, hogy a
2005-ben bevezetett Uj érettségi — mint erés kimeneti kovetelmény - volt leginkabb
képes az osztalytermi szintig hatast gyakorolni. A tanarok munkdjaban csokkent a
pusztan az informaciok atadasdra szoritkozott gyakorlat, és nétt a forras- és tevékeny-
ségkozponti mddszerek alkalmazasa. Ugyanakkor az un. pedagogiai kulturavaltas a
mindennapi altaldnos gyakorlatban nem valt altaldnossa. A tandérakon még tovabbra
is dominansan jelen van a frontalis, diktaldson alapulé modszer, melyet az elmult évek
kismintds felmérései is igazolnak. Az érdkon a tanari el6adas, magyarazat 15-20 percet,
a szemléltetés 5-10 percet vesz igénybe, igy a tanérak 2/3-ad részét tovabbra is a tanari
tevékenységek uraljak. A feltart adatok szerint tobb mint 44 % a kiilonbség a diakok
altal elvart élvezetes és figyelemfelkeltd, motivald tanitas és a mindennapokban folyo
oravezetési gyakorlat kozott. Eszerint a mindennapi torténelemtanitasban egyszerre és
egymas mellett van jelen a hagyomanyos tanari eléadason, diktdlason alapuld tanitas, a
kérdve kifejt6 mddszer valamint a tevékenység-, és élménykozpontd, a projektmunkara
épiild, nemegyszer halézatokban is megtestesiilé digitalis oktatasi gyakorlat. A felmé-
rések azt is nyilvanvalova tették, hogy a pedagdégusok, koztiik a torténelemtanarok le-
értékelésként élik meg a tanarszerep valtozasabol - illetve a digitalizacid elerjedésébdl
- ado6do Gj pedagdgiai kihivasokat, mert ugy vélik, hogy eddigi ismereteikre, tudasukra
nincs mar sziikség. Az Un. facilitatori szerep nem tiinik vonzénak szdimukra, nincsenek
is ra felkésziilve, és arrol sincsenek meggy6zddve, hogy ez eredményesebb lenne, mint a
hagyomdanyos mddszerek.

Amire odafigyeliink

Az elmult évtizedek torténelemtanitasi folyamatait leginkabb az atalakuld hazai torté-
netiras és a nemzetkozi torténelemdidaktikara vald reflektalas és a tantervek befolyasol-
tak. A torténetirds a tanitdsi tartalmak kivalasztdsa, az 4j kutatdsi eredmények kozveti-
tése és az Uj tartalmi hangsulyok megjelenése tekintetében orientacios pontokat jeldlt ki,
mig a nemzetkozi torténelemdidaktika az Gjszert pedagogiai megkozelitések, tanitasi
stratégidk és modszerek vonatkozasaban funkcionalt zsinérmértékként.

A torténetirds dtalakuldsa

Az 1990-es rendszervaltozast a torténettudomany felszabadulasaként élte meg, mert
megszabadulhatott a marxista torténetirasban elvart kotelez6 ideologiai ballasztoktdl,
és alapvetGen atértelmez6dott a 20. szazad masodik felének hazai torténelme. Meg-
hatarozé szempontként jelent meg az Eurdpa-nézépont, amely egyrészt a klasszikus
eszmei-tarsadalmi és gazdasagi tradiciok (pl. zsido-keresztény tanitasok, hatalommeg-

121



Tanulmanyok - Irédsok - Interjik

e 1

osztas elve, magantulajdon) ujbdli legitimaciojat, masrészt Eurépahoz, mint foldrajzi,
gazdasagi és kulturalis térséghez valod tartozas deklaralasat jelentette

Szamos, korabban elhallgatott téma keriilt a tudomany vizsgalédasanak fokuszaba, pél-
daul a kommunista allambiztonsag mikodése, az dldozatok kérdése, az egyhazak helyzeté-
nek alakulasa a diktatura idészakaban, vagy a civil szféra szerepe a diktatira mindennap-
jaiban. Sajndlatosan a mult atértelmezések nemegyszer csak egyszerd eldjelvaltasokban
jelentek meg — amit korabban pozitivnak itéltiink meg, az negativ lett, és forditva — ahe-
lyett, hogy az 1j megkoézelitések a mult bonyolult Osszefiiggéseit probaltak volna bemutat-
ni. A 2000-es évektdl a multtal valo foglalatoskodas jelentds mértékben politikai csatatér
részévé is valt, igy egy-egy torténelmi esemény, jelenség értelmezése akarva-akaratlanul
a szimbolikus politizalds, az aktualis emlékezetpolitika részévé lett. A multért foly6 po-
litikai harc — mivel a tartalmak mellett az értelmezési keretek is érintette— természetesen
tovabb nehezitve a torténelemtanarok tajékozodasi és orientacios helyzetét.

A tudds-, és tanuldsfelfogds valtozdsai

A mind szélesebb korben kibontakozé technolégiai, kulturalis és tarsadalmi véltoza-
sok a tudasrol alkotott korabbi elképzelések jelentds atalakulasat eredményezték. Egyre
hangsulyosabb igényként fogalmazddott meg a jol transzferalhato, generikus kompeten-
ciak elsajatitasdanak sziikségessége. Tobbféleképpen is rogzitették azokat a kompetencia-
kat és kompetenciaelemeket, amelyek a 21. szazad kihivasainak megfelel6 versenyképes
tudas alapjait jelentik. Ezek a kiilonb6z6 tanulmanyokban és nemzetkézi dokumentu-
mokban Osszegzett {6bb készségek: az un. alapkészségek (iras, szovegértés, szamolas) és
az un. transzverzalis, illetve a szakmaspecifikus képességek.

A munka vilaga az un. 4C modell keretében fogalmazta meg az altala legversenyké-
pesebbnek tartott képességeket: kritikus gondolkodds (criticalthinking); egyiittmiikodés
(collaboration); kreativitds (creativity); kommunikdcié (communcation)]. Ezen kompe-
tenciak elsajatitasaban mind nagyobb szerepet tulajdonitott a nem formalis (non-formal
learning) és az informalis (informal learning) keretek kozott megszerzett tuddsnak. Az
IKT-eszkozok széles korti alkalmazasanak, valamint a tudasmegoszté platformok, tanu-
lasi halozatok fokozatos térnyerésének. Mindez olyan tanuldsi technoldgidk gyakorlati
elterjedését tették sziikségessé, amelyek dontden az egyes tanuldk sajatos egyéni igényeit
allitjak kozéppontba, felerdsitve a tanulds perszonalizacidja iranti igényt és a halézatban
torténd tuddsmegosztast.

A torténelemtanitds nemzetkozi tendencidi

Az elmult évtizedekben a nemzetkozi torténelemtanitds teriiletén Gj — sokszor egymas-
ba kapcsolddo, de nemegyszer egymassal is vitatkozé vagy szemben allé - folyamatok
diagnosztizalhatok. Ezek mindegyike dsszefiiggésben all a globalis vilag kihivasaival, a
tuddsgazdasag térnyerésével és az élethosszig tartd tanulas paradigmajaval. Kapcsolo-
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dik a tarsadalmak emlékezetpolitikajahoz, a torténetiras atalakulasahoz, a tudasfelfogas
valtozasahoz, illetve a digitalizacié erételjes térnyeréséhez.

Mind tobb orszagban éltaldnosan elfogadottd valt, hogy a torténelemtanitds hangsu-
lyat a torténelmi kulcskompetencidk (STRADLING, 2001) kialakitasara helyezze, és az is-
kolai tanuldsanak egyik meghatarozo célja olyan adaptalhatd értelmezési keretrendszer
kialakitasa, amely lehet6vé teszi a tanulok szamara az Gjonnan megismert események
és folyamatok megértését. A nemzetkozi diskurzusokban elfogadotta valt az a nézet,
hogy a torténelemtanitas hagyomanyos modellje nem vértezi fel kelléen a tanuldkat az-
zal tudassal, hogy szembe nézzenek a mai demokratikus tarsadalmak sokszintiségével és
bonyolultsagaval, korunk nagy globalis kihivasaival. (NORDGREN 2021) Manapsag a tor-
ténelemdidaktika kozponti latoterébe keriiltek a torténelmi tudat osszetevéivel foglalko-
z6 vizsgalodasok. (LEVESQUE, CROTEAU, 2020 illetve az a felismerés, hogy a torténelem
tanuldsa nemcsak a kognitiv szféra analitikus megkozelitésir6l szol, hanem az affektiv
tertiletek fejlesztése is elengedhetetlen, mert ezek révén jelenitheté6k meg a tarsadalmi
normdk, erkolcsi viszonyok, és alakithatok ki a demokratikus attitidok. (CHAPMAN,
2021). Tovabba uj értelmet és keretet kapott az in. Eurdpa-horizont is (VAJDA 2020.),
miszerint a torténelem tantargy altal kozvetitett attitidoknek a kozosségi identitaskép-
zés mellett kiemelt szerepe van a demokratikus rendszerek fenntartasaban is.

Amirol sokat tudunk

A hazai tartalmi szabdlyozads elvirdsai

Ha a valtoz6é Nemzeti alaptanterveket (1995, 2003, 2007, 2012, 2020) és kiilondsen az
érettségi kovetelményeket (2005, 2015, 2021) vizsgdljuk, akkor 6sszességében azt élla-
pithatjuk meg - ha sokszor ellentmondasok kozepette is —, hogy a kompetenciafejlesz-
tés és az élethosszig tartd tanulasi képességek kialakitasa, valamint a multiperspekti-
vikus szemléletd és tanulokozpontu tanuldsi-tanitasi stratégia megvaldsitasi szandéka
allt a szabalyozasi folyamatok kozéppontjdban. A tobbségében kozpontilag vezérelt és
szabalyozott modernizacids torekvések hozzajarultak az iskolai torténelemtanitas el-
méletének és gyakorlatanak valtozasaihoz, de a lényegi és atiité ereji szemléletvaltas
még varat magara. A kozponti reformtorekvések — a folyamatosan lengé szabalyozasi
inga — mérlege mindenképpen ellentmonddsos. Az egymast érd tartalmi szabalyozasi
valtozasok, készitésiik gyorsuld iitemével forditott ardanyban, egyre kevésbé épiiltek be
a mindennapi gyakorlatba, és nem megval6sul6 tantervekké, hanem mindinkabb ok-
tataspolitikai deklaraciokka valtak. A valtoztatasok ugyanis egyik esetben sem ered-
ményeztek rendszerszintli, mélyrehaté eredményeket és érzékelheté mindségjavulast. A
teljes szemléletvaltast nehezitette a kozpolitikai gondolkoddsmadd ellentmondasosséga, a
folyamatos oktataspolitikai iranyvaltadsokbol adodo bizonytalansag és ebbdl kovetkezé-
en a meg-megujulé modernizacids és implementacids folyamatok befejezetlensége.
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A hazai torténelemtanitds tartalmi szabdlyozasi folyamatanak attekintése azt mutatja,
hogy lényegében a rendszervaltozashoz kapcsolododan keriilt a diskurzusok kozéppont-
jaba az a dilemma, hogy a térténelem tantdrgy hagyomanyosan kulturakézpontu (pl.
tudomanyos és értéksemleges) megkozelitése mellett miként és milyen sullyal jelenjen
meg a kozéleti elkotelezettségti, a mindenkori jelen tarsadalomra koncentrald szemlé-
let. E vita hatterében egyrészt az a hagyomany all, hogy a hazai tantervi szabalyozas
kezdetei Ota a torténelem tantargy az allampolgari nevelés leghangstlyosabb terepeként
mukodik, tovabba tobb mint egy évszazada meghatdrozd szerepe van a nemzeti iden-
titds formaldsdban, és ezt a funkcidt a rendszervaltozast és az Eurdpai Unidhoz vald
csatlakozast kovetden is megtartotta. (HALASzZ, 2005.)A magyar torténelemtanitasnak
legf6képpen a nemzeti identitastudat formalasa a célja, de fontos az Eurépahoz tartozas
érzésének a kialakitdsa is.

A tantervi szabalyozasi folyamat a kinalkozd tanulsagai koziil kiemelhetd, hogy a
folyamatosan valtozé (allami) kozponti szabalyozas széles korti implementacios tevé-
kenység nélkiil, valamit autentikus és miikodé mérési rendszer hianydban alacsony ha-
tékonysagu. Kiilonosképpen, ha a folyamatok a tudomanyos normak héttérbe szorula-
saval, az érintettek bevonasa nélkiil valosulnak meg. Az eredményes reformok ugyanis,
nem nélkiilozhetik a sokoldalti konszenzus keresését, a széles kor(i szakmai nyilvanos-
sagot és autonomiat, nem valamint a helyi innovécids tapasztalatok folhasznalasat és a
valtozasban érintett intézményi kozosségek tanulasi és tuddsmegosztasi képességét.

A demokraciara nevelés kérdéskore

Egy felmérés adatai, eredményei

Ha demokracidra nevelés szempontjabol végig tekintiink az elmult negyedszazad hazai
és tartalmi szabalyozasan azt latjuk, hogy az elvarasok - fliggetleniil az oktataspolitikai
kurzusoktdl - hitet tesznek a demokraciara és az Gn. aktiv dllampolgarsagra nevelés
tigye mellett és megfelelnek a nemzetkozi trendeknek.

2018 tavaszan egy nyilt online kérdéivvel felmértiik — egy reprezentativ minta kereté-
ben - hogy a 13-16 év kozotti didkok miként vélekednek az iskolaban folyé allampolgari/
demokratikus nevelésrél, a koziigyekbe valo belekapcsolodas lehetdségeirdl. A diakkér-
déivet kozel 900 fiatal, toltotte ki.

Az adatok azt mutatjdk, hogy az dllampolgiri-, demokrdcidra nevelés iskolai tanter-
vi programja foként a torténelem tantargyba integralva jelenik meg, és tobbé-kevésbé
ennek keretében valosul is meg. A tanterv ajanlotta témak koziil a politikai intézmény-
rendszer miikodésének (pl. valasztasi rendszer, politikai részvétel) megismertetésére he-
lyezddik a legkisebb hangsuly (1. dbra).
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1. abra: Volt-e olyan tantargyatok, ahol el6jottek a kovetkezé témakorok? (N=899, szazalék)

Demokracia fogalma, eszkoztéra

Kulturalis és etnikai kisebbségek, nemzetiségek

Allampolgéri jogok és kételességek

Esélyegyenl@ség, tarsadalmi helyzet
Magyarorszag és az Eurdpai Unié politikai...

Civil tarsadalom, onkéntesség

Tarsadalmi felel6sségvallalas, szolidaritas

A politikai részvétel formai

Valasztasi rendszer

Migen W Nem

A témak rangsorat, vagyis a tandrai feldolgozasok tartalmi hangsulyait a diakok lényegé-
ben elfogadjak, noha ezek némileg ellentmondanak az altaluk fontos és feltoldozandé téma-
ként valaszaikban megjelolteknek. (pl. a tairsadalmi helyzethez-, egyenldséghez, a tarsadalmi
felelosségvallalashoz, szolidaritashoz, valamint az allampolgari jogokhoz és kotelességekhez
kapcsolodo témakorok). Ez arra utal, hogy a diakok ismerik a demokratikus tarsadalmi vi-
szonyok legfontosabb erkolcsi alapelveit, bar ezek érvényre juttatasanak eszkozeit, garan-
cidit: a politikai részvétel, valasztasi rendszer ismeretét nem tartjak ugyanolyan fontosnak.
Vagy a gyakorlati tapasztalatuk alapjan esetleg nem hisznek ezek érvényesiilésében.

Az dllampolgdri nevelés iskolai lehetéségei kérdésre adott diakvalaszok egyrészt a
kincstari elvarasok ismeretérdl — az iskolai felkészitésnek hozza kellene jarulni az allam-
polgari neveléshez (65%), és sajat intézményiik alkalmas is erre a feladatra — masrészt
tandcstalansagarol és kozéleti tigyek, tarsadalmi szolidaritas irdnti passzivitdsrol tanus-
kodnak. Arra a kérdésre, hogy az iskola miként tudna hozzdjdrulni a demokrdcidra ne-
veléshez az érdemben valaszolok relativ tobbsége (36%-a) a ,,Nem tudom” valaszlehetd-
séget jelolte meg. A személyes aktivitasat is igényl6 az. un. kozosségi szolgélat és iskolai
onkéntesség az allampolgari nevelés rangsoraban nagyon hatulra keriilt, nalanal kisebb
elfogodottsagot csak a politikusok, dontéshozok iskolai meghivasa kapott. (Ez utobbi
persze a kozéleti szereplok hitelességének mindsitéséként is értelmezhetd!) (2. dbra)

2. dbra: Hogyan tudna szerinted az iskola leginkabb hozzajarulni az didkok allampolgari feleldsségre,
résrészvételre neveléséhez az alabbiak kozul? (N=889, szazalék)

Nem tudom

Iskolai diakénkormanyzatok erdsitésével
A diakok dllampolgari felelGsségéhez,...
Allampolgari ismereteket oktatd...
Tobbféle férum kialakitdsa a didkok...

A kozOsségi szolgalat és az iskolai...
Politikusok, dontéshozék meghivasa az...

36
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A diakok koziigyekrol valé tdjékozddds lehetdségei és a beleszolds teriileteinek vizsgala-
ta a rejtézkodés, bezarkozas, érdektelenség, kozony és a reményveszettség sajatos elegyét
jeleniti meg. A didakok 2/3 része tulajdonképpen nem érdeklédik a koziigyek, a politikai
kérdések irant. De nemcsak nem érdeklodnek a politika irant, hanem sajat bevallasuk
szerint nem is értik meg a kozéleti témakat.(3. dbra)

3. ébra: Honnan szoktél leggyakrabban tdjékozddni a koziigyekr6l? (N=889, szazalék)

Internet
Televizid
Szulék, rokonok
Ismer6s, barat
Radié

Ujsag

Nem tudom
Tanarok

Majdnem 60%-uknak jellemzden nincs semmilyen mondanivaléja, ha politikai kérdé-
sek meriilnek fel. A kozélettel kapcsolatos informacidikat dontéen az internetr6l, kisebb
részben a televiziobdl szerzi be. A kortarscsoport csak kb. 25 %-at adja ismeretszerzés-
nek, mikdzben a 13-16 évesek kozott a kortars csoport mintaadé és szocializacios funk-
cidja meghatarozo jelentéségt. Ennél is nagyobb gondnak latszik, hogy nagyon kevés a
pedagogusoktdl kapott kozéletre vonatkozé informaciok aranya (10%).

Ha ehhez hozzavessziik azt, hogy a didkok relativ tobbsége 37%-a nem tudott (vagy
nem akart??) arra a kérdésre valaszolni, hogy milyen lehet6sége van a koziigyekbe vald
beleszolasra, érdekei érvényesitésére, valtozasok elérésére. (4. dbra) Tovabbi 29%-uk pedig
ugy gondolja, hogy semmilyen lehetdsége sincs erre. A valaszt adok 1/4 része az ismerd6-
seivel vald véleménymegosztast tartja a koztigyekbe vald beleszdlas hatékony eszkozének.
mikozben csak 13%-a jelolte meg a szavazast, illetve csupan 3%-uk a peticié alairasat.

4. abra: Milyen lehetdséged van, hogy beleszolj a koziigyekbe? (N=889, szazalék)

Nem tudom 37
Semmilyen lehetdségem nincs
Megosztom a véleményemet az...
Elmegyek szavazni

Megosztom a véleményemet online...
Tlintetésen veszek részt

Peticiot irok ala
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126



A torténelemtanitds és demokracidra nevelés kérdései Magyarorszagon

Annak ismerete, hogy a didkok hogyan tudjak érdekeiket érvényre juttatni, vélemé-
nyiiket kifejezni, a demokracidra valé nevelésnek az egyik kulcspillére. Eppen ezért el-
engedhetetlennek tartottuk annak feltarasat, hogy a didkok tisztaban vannak-e azokkal
az eszkozokkel, melyekkel lehetéségiik van arra, hogy beleszdljanak a koziigyekbe, val-
tozast tudnak elérni.

Sokat elarul, hogy a didkok majdnem négytizede nem tudott erre a kérdésre valaszol-
ni, illetve kozel haromtizediik agy gondolja, hogy semmilyen lehetésége sincs érdekei
érvényre juttatdsara. Szintén aggodalomra ad okot, hogy bar a kozosségi gondolkodas,
a széles kort Osszefogas a demokracia egyik meghatarozo részét képezi, ennek ellenére
a valaszadok negyede az ismerdseivel valo véleménymegosztast tartja a koziigyekbe valo
beleszolas hatékony modszerének. A didkok 13 %-a jelolte meg a szavazast, illetve csu-
pan harom szdzalékuk a peticid aldirdsat. Arra, hogy melyik médszert tartjak ezek koziil
a leghatékonyabbnak a didkok négytizede nem tudott valaszt adni, 14 %-a szerint pedig
semmilyen lehetdség nincs az érdekei érvényesitésére, valtozasok elérésére.

A kozéleti viszonyokhoz kapcsolodo kérdésekre adott valaszokbol kirajzolédé kép tu-
lajdonképpen még elkeseritébb, mint ami az iskola belsé vilaga tekintetében megjelent.
A valaszok azt mutatjak, hogy az iskola tudatos allampolgari magatartas (attitid) helyett
inkabb (koz)politikai érdektelenségre, tarsadalmi kozonyre, apatiara nevel. A didkok a
politikai lehet6ségeiket nem csak nem ismerik, de igazabdl nem is akarjak megismerni,
vagyis felnéttként politikai jogaikat — hasonldan az iskoldban megismert gyakorlathoz
—csak formalisan kivanjak majd gyakorolni. Mindez egy sajatos alattvaloi magatartdst
eredményez, amelynek természetes velejardja a mindenkori hatalom ratelepedése a tar-
sadalomra és a demokratikus keretek kitiresedése.

A tobbségében altalanos iskolai tanuldi valaszok azt latszanak igazolni, hogy az iskolai
tananyagok, (Csapro, 2000). a megtapasztalt légkor, mikrokornyezet, cselekvési tér — a
megfogalmazott célokkal ellentétben — nem csindl kedvet a kozéleti tevékenységekre,
és tizenéves didkok kétharmad része lélekben mar lényegileg feladta, hogy felnéttként a
koziigyei irant érdekl6dé, aktiv allampolgar legyen.

A felmérés ramutatott arra is, hogy a tantervekben megjelend szemléletmodot, elva-
rasi rendszert foliilirja az iskola ,rejtett tanterve”. Amely nem az dntudatos, tarsaival
egytttmiikodo, szolidaris és a koziigyekben aktivan résztvevdi magatartasra 6sztonoz,
hanem a bezarkozast, a kozéleti passzivitast, az egyéni érdekérvényesitést preferalja.
(FtLop, 2009).

A feltart kép szamos és kiilonbozo szintd, jelentdségli okokra vezethetd vissza. Bizo-
nyara szerepe van benne a diadkok altal érzékelt kozéletnek, a tarsadalmi kozérzetnek,
annak, hogy tarsadalmi tagjainak tobbségében csokkent a demokratikus mtikodési rend
iranti elkotelezettség. Az okok kozott nem lehet nem megemliteni az iskola vilagaban
az elmult 25 évben végbement véltozasokat, amelyek az iskolak, pedagdgusok dontési
jogkoreinek folyamatos meggyengiilését mutatjak. EI6bb az iskoldk vezetSinek megva-
lasztasdban valt formalissa a tantestiiletek szerepe, majd a helyi tantervkészitésben is
csokkent az intézmények szakmai autonomiaja, és végiil a fenntartéi rendszer atalaki-
tasa — és az ezzel Osszefiiggd intézkedések — tiresitették ki szinte teljes egészében a peda-
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goguskozosségek dontési kompetenciait. Mindez a pedagogusok mintaadéi funkcidinak
leértékelését, tulajdonképpen végrehajtéi szerepre valo kényszeritését eredményezte. A
végrehajtoi szerepben pedig nehéz, aktiv, ontudatos és szabad, de felel6s allampolgart
nevelni. Ezért is megkeriilhetetlen és siirget6 feladat a pedagéguspalya presztizsének-, és
az iskolai miikodés szakmai autonomiajanak helyredllitasa.

Osszegzés

A hosszu tavu tarsadalompolitikai célok (nemzeti és eurdpai identitas, tarsadalmi szo-
lidaritas, a demokrécia iranti elkotelezettség), a valtozé emlékezéskultura, a sokszini
torténetiras, valamint a megvaltozott tudasfelfogas komplex szemléletii torténelemta-
nitdst indukdlnak. Olyat, amely része az aktiv allampolgarsdgra, demokracidra nevelés,
és Osszetett célja a torténelmi miiveltség (historical literacy) kialakitasa. Az iskola bels6
vilagat olyannd kell formalni, hogy alkalmas legyen az aktiv allampolgari kompeten-
cia (civic competence) kialakitasara, és demokraciara nevelés mindennapi gyakorlatdra,
mert ennek keretében kialakithatd attittidok lehetnek a tartdpilléréi a hazai polgaroso-
das és tarsadalmi szolidaritds megerdsodésének.
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Absztrakt

Az allampolgari felkészités évezredek ota, a demokracidra nevelés iskolai tanitasa pedig
tobb mint negyedszazada 4ll az eurdpai és hazai pedagdgia gondolkodas kozéppont-
jéban (Crick-jelentés, 2 a ,,Demokrdcidra Nevelés Eve™ EU kulcskompetencidk.! NAT
valtozatai®). A dokumentumokban meghatdrozé célként 6nalléan gondolkodd, kritikai
képességgel rendelkezd, mérlegelni tudd polgarsag nevelése jelenik meg. Az allampolga-
ri kompetencia (civic competence vagy citizenship competence®) fogalma pedig olyan is-
meretek, képességek, attitlidok és értékek egyiitteseként fogalmazddik meg, amelyek ké-
pessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus értékeken alapuld
mindennapi életben, valamint a civil tarsadalomban. (Hoskins — Crick 2008, idézi Ki-
NYO 2012) Az iskolai felkészités kiilonb6z6 modelljei abbdl indulnak ki, hogy az allam-
polgari tudasnak vannak beazonosithat6 ismeretelemei, amelyek tanulhatok, tanithatok
(pl. jogi dokumentumok szdvegei, alkotmanyossagi alapelvek, az allamszervezet struk-
taraja), ugyanakkor az allampolgari ,,tudas” inkabb attittidokbdl elsajatitasabdl és bizo-
nyos képességek begyakorlasabdl 4ll. A tanulmany egy fejlesztést megalapozé kérddives
kutatds adataira tdmaszkodva arra keresi a valaszt, mennyire érvényesiil a mindennapi
gyakorlatban a demokraciara és allampolgarsagra nevelés milyen problémakat latnak a
szereplOk ezen a téren, illetve milyen javaslataik vannak a nehézségek orvoslasara
Kulcsszavak: allampolgari kompetenciak, aktiv dllampolgarsag, demokraciara nevelés,
didkonkormanyzatok, egyiittmiikodés-versengés, tanulok hangja

' Az iras els6 megjelenése: International journal of research on history didactics history education and history culture
41 pp. 219-242., 24 p. (2020)

2 A Crick-bizottsag nyoman Anglidban 2002-t6l 6nall6 tantargy keretében oktatjak az allampolgari ismereteket.

* Az Eurépa Tandcs volt, az 1990-es évek végén inditotta el a demokraciara nevelés programjat, és ennek egyik alloma-
saként jelent meg 2005 a ,, Demokrécidra Nevelés Eveként”.

* https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52018SC0014&from=EN
*NAT 1995, 2003, 2007, 2012
¢ A CRELL (Centre for Research on Lifelong Learning - Az Elethosszig Tart6 Tanulds Kutatdsénak Kézpontja).
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Issues concerning education for democracy in
contemporary Hungary

Abstract

The importance of preparation for citizenship has been recognized for millennia, while
education for democracy has been central to pedagogical thinking in Europe and in
Hungary for more than a quarter of a century (Crick Report, European Year of Citizen-
ship through Education, EU key competences, modified version of the NCC). Educa-
ting a citizenry that is capable of thinking independently, is equipped with critical skills
and can deliberate about matters appears in these documents as a definitive goal. The
concept of civic competence or citizenship competence indicates a combination of such
knowledge, skills, abilities and values that make the individual capable of effectively
participating in an everyday life that is based on democratic values as well as in civic
society (Hoskins and Crick, 2008, cited by Kinyd, 2012). The various models of prepara-
tion in schools assume that civic knowledge has identifiable elements that can be taught
(e.g. texts of legal documents, constitutional principles, the structure of the state); at the
same time, civic "knowledge" comprises rather the adoption of attitudes and the practice
of certain skills. This study, supported by research data based on survey questions, seeks
to discover the degree of prevalence of education for democracy and citizenship in eve-
ryday practice, as well as the kinds of problems those affected see in this area and what
recommendations they have to address these difficulties.

Keywords: citizenship competences, active citizenship, education for democracy, stu-
dent council, cooperation-competition, students' voice

Nemzetkozi kitekintés

Az dllampolgéri ismeretek iskolai tanitdsanak felértékelddése az 1990-es évek végén in-
dult el, ennek dsztonzdje az Eurdpa Tanacs volt, amely elinditotta a demokraciara ne-
velés programjat. A fejlett vilagban a legtobb orszag elkotelezett a tarsadalomismereti
és allampolgari nevelés irant, s6t az utdbbi évtizedben mar ennek a kompetencianak a
mérését az IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achieve-
ment)-is kiemelten kezeli. A téma kapcsan kiilonosen érdekes az un. Crick-jelentés, ’
amely egyértelmtien rogziti, hogy a demokraciara nevelés szempontjabdl joval tobbrol
van sz0, mint az aktualis politikai ismeretek elsajatitasa. Meghatarozé célként egy olyan,
onalléan gondolkod¢, kritikai képességgel rendelkez6, mérlegelni tudoé polgarsag neve-
lése jelenik meg, amelynek tagjai a méltanyossdg és az objektivitds jegyében képesek a
kozélet pozitiv befolyasoldsara (HuDDLESTON 2002).

7 A Crick-bizottsag javaslata nyoman Anglidban 2002-t6] 6nalld tantargy keretében oktatjak az dllampolgari ismereteket.
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Az eurdpai szinti kezdeményezés egyik kiemelt allomdsaként 2005 a ,,Demokrd-
cidra Nevelés Eveként™ jelent meg. Ehhez is kapcsolédva az aktiv éllampolgarsig
kérdésével foglalkozé kutatocsoport’ konszenzusos megallapodasa az allampolga-
ri kompetencia (civic competence vagy citizenship competence) fogalmat olyan is-
meretek, képességek, attitidok és értékek egyiitteseként hatdrozza meg, amelyek
képessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus értékeken
alapuldé mindennapi életben, valamint a civil tarsadalomban (Hoskins - CRICK
2008, idézi Kinvo 2012). Mindez azt jelenti, hogy az allampolgari nevelés célrend-
szerét nemzetkozi dimenzidban leginkabb a demokracia értékeinek hangsulyozasa
hatdrozza meg, de az egyes orszagok — helyzetitknek megfelelden - mas-mas tovabbi
hangsulyokat helyeznek el6térbe (pl. a biztonsagpolitikat, a civil tarsadalom megerd-
sitését, illetve azt a felismerést, hogy az eredményes allampolgari nevelés egyik meg-
hatdrozoé feltételrendszere a mikrokozosség: a csalad, az iskola, a helyi tarsadalom)
(STRATEGIA 2009: 5).

A nagy hagyomanyu demokratikus orszagokban tobb évtizede az dllampolgari okta-
tas két alapmodellje alakult ki. Az egyik az amerikai, amely ,,a demokrdcia intézmény-
rendszerének bemutatdsa mellett elsésorban a kozéletben vald részvétel fontossagat hang-
sulyozza”, a masik a német modell, amely az elméleti ismeretek tanitasa mellett ,,inkdbb
a tarsadalmi-politikai jelenségekkel szembeni kritikai attitlid kialakitdsdt és fejlesztését
tartja fontosnak” (GONczOL 2001: 178). A fenti modellek mindegyike abbdl indul ki,
hogy az dllampolgdri tuddsnak is vannak beazonosithat6 ismeretelemei, amelyek ta-
nulhatok, tanithatok (pl. jogi dokumentumok szévegei, alkotmanyossagi alapelvek, az
allamszervezet strukturdja és a mindennapi allampolgari igyintézés eszkozei). Ugyan-
akkor az allampolgari ,tudas” inkabb bizonyos képességekbdl és attitlidokbdl all, és 1é-
nyegét tekintve inkabb cselekvképességet jelent.

A demokraciara nevelés tjszer(i jellemzdi: az egyik az élethosszig tarté tanulasi kom-
petenciak keretébe val illesztése, a masik a tarsadalmi integracio és tarsadalmi kohézio
erdsitésének kozéppontba allitasa, a harmadik pedig a kompetenciaalapt gondolkodas
érvényesitése. Ezek nyomdn ajanlasként megjelennek a polgari kompetencidk, illetve az
atfogd standardok. Negyedik pedig annak hangstlyozasa, hogy az egész nevelési folya-
mat része a komplex tarsadalmi problémamegoldasi gondolkodasmoédnak, amely abbol
indul ki, hogy a ,,tdrsadalmi kérdésekrdl tobbdimenziés komplex rendszerekben kell gon-
dolkodnunk, vagyis latnunk kell, hogy sokféle szerepld, érdek és alternativa jelenik meg, és
sziikség van e komplexitds kognitiv és érzelmi kezelésére egyardnt” (Halasz 2005)

Az egyik legutobbi eurdpai felmérés szerint az dllampolgari nevelés minden orszagban
jelen van az orszagos, regionalis vagy helyi kozoktatasi programokban (EuryDICE 2017).

8Ennek 6sztonzéje is az Eurdpa Tandcs volt, amely az 1990-es évek végén inditotta el a demokréciara nevelés program-
jat, és ennek egyik dllomasaként jelent meg 2005 a ,, Demokracidra Nevelés Eveként”.

? Az allampolgari kompetencia fogalmanak definialdsahoz a CRELL (Centre for Research on Lifelong Learning — Az
Elethosszig Tart6 Tanulds Kutatdsdnak Kdzpontja) aktiv dllampolgérsaggal kapcsolatos kutatasaval foglalkozé szek-
cidjanak megéllapitdsaira timaszkodunk, az elméleti keretrendszer tarsadalmi-kulturélis kontextusanak leiraséhoz
pedig az IEA-vizsgalatok teoretikus alapvetéseit vessziik alapul.
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A nevelés céljat sokféleképpen hatarozzak meg az orszagok, de leggyakrabban tugy, hogy
a fiatalok aktiv dllampolgarokka valnak, akik képesek a tarsadalmi joléthez hozzaja-
rulni. A legtobb orszagban nemcsak a targyi tudast kovetelik meg, hanem hangsulyt
fektetnek a készségek, attittidok és értékek fejlesztésére és elmélyitésére is. Témajaban
eltérd, hogy mire is fokuszal az allampolgari nevelés (témai lehetnek a demokratikus tar-
sadalom alapelvei, tarsadalmi kérdések, a kulturalis sokszintiség, a fenntarthaté nevelés
és az eurdpai és nemzetkozi dimenzid). Az allampolgari nevelésen dltalaban négy teriilet
elsajatitasat értik: kritikus és analitikus szemléletmod, politikai tudatossag, muveltség
(»political literacy”), attit@idok és értékek, valamint az aktiv részvétel (EURYDICE 2012 és
2018). Az is megallapithato, hogy szinte minden dokumentumban megjelenik a csalad,
jelent6s hangsulyt kap az iskola szocializacids szerepe, a kozéletre valo felkésziilés mo-
delljei, tovabba a helyi kozosségekben, civil szférdban végzett tevékenységek.

A demokraciara és allampolgarsagra nevelés komplex rendszerét mutatja az tin. who-
le-school (CouNcIL oF EUROPE 2018) megkdzelités, amely az iskolai élet harom kiemelt
teriiletét jeloli ki az eredményes demokracidra nevelés szempontjabdl: a Tanitdsi és ta-
nuldsi médszertan; az Iskolavezetés miikodése és ennek alapelvei; valamint A kozosséggel
valé egyiittmiikodés. A koncepci6 a fenti harom teriileten a kovetkezd fontos elvarasokat
fogalmazza meg az intézmények miikodésével kapcsolatban. A Tanitdsi és tanuldsi mod-
szertan keretében kiemelt elvaras a biztonsagos (diakbarat) osztalytermi kozeg létreho-
zasa, ahol a tanulok szabadon kifejthetik véleményiiket, megoszthatjak nézépontjukat,
részt vehetnek a miikodési szabdlyok kialakitdsaban és betartdsaban. Olyan tanuldsi
kornyezet és légkor megteremtése, ahol eldtérbe kertilhetnek a kooperativ tanulasi for-
mak; ahol biztosithatdk a kiilonb6z6 tanuldi, tanari kooperaciok (egymas gyakorlatanak
értékelése, gyakorlatok kozos kidolgozasa, egyiittmiikodés a megvalositasban). Tovabba
biztositott a hozzaférés a didkok szamara fontos projektekhez, az ezekhez kapcsolodd
tartalmakhoz, valamint az alternativ értelmezési lehetdségek megismeréséhez, illetve a
kiilonboz6 perspektivak mérlegeléséhez és megvitatasahoz. Mindezt kiegészitve azzal,
hogy a didkoknak lehet6vé kell tenni a bevonddast minden Oket is érinté csoport- és
intézményi dontésbe. Az Iskolavezetés miikodésénél a vezetés és menedzsment szdmdra
elvaras a minden érintett érdekeinek figyelembevétele; az emberi jogok, az egyenléség, a
felel6sségvallalas elveinek messzemend érvényesitése; a dontéshozasnal pedig az érintett
csoportok bevonasa. Az intézményi szabalyok és eljarasok tekintetében kiemelten kell
kezelni az allampolgari és emberi jogok érvényesiilése szempontjabol a feliilvizsgalati
rendszert; Gj szabalyok létrehozasa sziikséges ezek biztositasa érdekében. Meghatarozo
jelentdségli e folyamatokban a didkok részvétele: a véleményiik kifejtésének és a don-
tésben valo részvételiiknek garantaldsa, és az ehhez sziikséges intézményes keretek 1ét-
rehozasa. A kozosséggel valo egyiittmiikodésben donté elvaras a sziilok és a helyi kozos-
ség bevonadsa, a helyi eréforrasok és kapcsolatok kihasznalasa a didkok helyi tarsadalmi
problémak felé forditasa érdekében. Lényeges a mads iskolakkal valo egyiittmiikodés a
tapasztalat és forrasmegosztas teriiletén, az eltérd kulturaju kozosségek kolcsonos meg-
ismerése céljabdl, valamint a kulturalis kérdések és globalis problémak tobb szempont-
bdl valéo megkozelitése érdekében. Fontos tovabba a helyi intézményekkel, szervezetek-
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kel vald egytittmtikodés is, pl. onkormanyzati tisztviselokkel és intézményekkel, vallasi
szervezetekkel, kisebbségi csoportokkal és jogvédd szervezetekkel.

A didkkozpontu allampolgari nevelés szemléletmddjahoz illeszkedik A Learning to
Disagree Guide cimi 2020-as EuroClio kézikényv, amely az Eurdpai Bizottsag és a
Georg Eckert Institut timogatasaval késziilt. A dokumentum attekintést és részletes se-
gédletet nyujt az iskolai parbeszéd - targyalas - vita (Dialogue-Discussion-Debate =
DDD) facilitalaséhoz, amelyeket a demokraciara nevelés kulcskompetencia alapkévei-
ként definial.

Hazai szabalyozas

Az 1995-0s Nemzeti Alaptantervben (NAT 1995), a kozos kovetelményekben az allam-
polgarsag és a demokraciara nevelés két hangsulyos részt kapott, a Hon- és népismeret,
illetve a Kapcsolddas Eurdpahoz és a nagyvilaghoz cimmel. Az el6bbiben megfogalmaz-
tak tobbek kozott, hogy ,, Alapozza meg a nemzettudatot, mélyitse el a nemzeti onismere-
tet, a hazaszeretetet, 0sztondzzon a sziikebb és tagabb kornyezet torténelmi, kulturdlis és
vallasi emlékeinek, hagyomanyainak feltdrdsdra, dpoldsdra.” (NAT 1995) Az utébbiban
pedig azt rogzitették, hogy ,, Alakuljon ki a tanulékban pozitiv viszony a kiézos europai
értékekhez. Becsiiljék meg az eurdpai fejlédés sordn létrehozott eredményeket, koztiik Ma-
gyarorszdg szerepét, hozzdjdruldsait.” (NAT 1995.). A bemutatott részletek is igazoljak,
hogy a megfogalmazott célok alapvetéen a nemzeti és eurdpai hagyomanyok, kulturalis
orokségek megismerését és feldolgozasukat preferaljak, kiemelve e kettdsség Osszekap-
csolodasanak sziikségességét. Mindez jol mutatja az Europahoz valo tartozas tudatanak
és érzésének erGsitését, a fejlett nyugat életformajaval és szellemiségével valé azonosu-
last. Az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet oktatdsanak céljaként pedig a kovetkezdk
jelennek meg: ,a nemzeti és dallampolgdri tudat erdsitése, a szocidlis érzékenység [...], a
tarsadalmi problémdk iranti nyitottsdg |[...], a demokratikus intézményrendszer hasznd-
latdhoz sziikséges ismereteket és készségeket megalapozé készségek és képességek kialaki-
tdsa [...], demokratikus kozéletben vald tudatos részvétel [...] (NAT 1995: 84.).

A 2000-es évek elején késziil§ Erettségi kivetelmények (ERETTSEGI RENDELET 1997)
torténelem tantargyi vizsga céljai kozott annak vizsgalata is megfogalmazédott, ,, ..hogy
a vizsgdzo elsajdtitotta-e azokat a képességeket és ismereteket, amelyekkel a torténelmi
eseményeket és jelenségeket értelmezni tudja; fel tudja-e haszndlni torténeti ismereteit
arra, hogy a jelenkor tdrsadalmi jelenségeit értelmezze”. (ERETTSEGI RENDELET 1997) Az
érettségi részletes torténelem tantargyi kovetelményeibe (MINISZTERI RENDELET 2002)
A mai magyar tarsadalom és életmod témakorébe bekeriiltek az Alapvetd dllampolgdri
ismeretek: Az emberi jogok ismerete és a jogegyenléség elvének bemutatdsa, Az dllampol-
gari jogok, kotelességek. Tovabba A parlamenti demokrdcia miikodése és az onkormdny-
zatisdg téma, amihez a kovetkez6 altémak kapcsolodnak: A vdlasztdsi rendszer. A helyi
onkormadnyzatok feladatai, szervezetei és miikodésiik; emelt szinten pedig a kovetkezok-
kel egésziil ki: A magyar alkotmdnyossdg elemei (pl. a konstruktiv bizalmatlansdg intéz-
ménye, népszavazds) és intézményei (pl. alkotmdnybirésiag, ombudsmani intézmény).

134



A demokraciara nevelés aktualis kérdései a mai Magyarorszagon

A NAT 2003-as modositdsakor (NAT 2003) a "95-0s szellemiség, célrendszer és elvi
megkozelités valtozatlan maradt. A Kapcsolddas Eurdpahoz és a nagyvilaghoz téma 1j
cimvaltozatban jelent meg: Eurdpai azonossagtudat — egyetemes kultura. A ’95-6s val-
tozatban csak europai értékek jelennek meg, itt viszont azt is rogzitik, hogy a didkok a
~magyarsagtudatot megérizve viljanak eurdpai polgdarokkd”, tovabba sz6 szerint utalas
taldlhatd arra, hogy a tanulok az ,, Eurdpai Unié polgdraiként fogjik felnétt életiiket leél-
ni” (NAT 2003). Az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet alapelvei és céljai lényegében
valtozatlanok maradtak. Természetesen megjelentek 4j motivumok is, pl. a tarsadalo-
mismeret tanuldsa azt segiti el6, hogy a diadkokban novekedjék a tarsadalmi problémak
iranti érzékenység kialakuldsa, ,valamint a konfliktusok elemzéséhez sziikséges képessé-
gek fejlesztése” (NAT 2003) is bekeriilt. A dokumentum célként megjeldlte a demokrati-
kus polgari 1ét magatartasformdinak kialakitasat, ,a nemzeti identitds, a torténelmi és
dallampolgari tudat erdsitését” (NAT 2003).

A NAT 2007-es valtozat (NAT 2007) - az Eurdpai Tandcs ajanlasa nyoman - az egész
életen at tart6 tanuldshoz sziikséges kozos eurdpai kulcskompetenciak'® beépitését szol-
galta. Ennek kovetkezményeként a dokumentumban a kiemelt fejlesztési célok elé ke-
riiltek a kulcskompetenciak, ,az interperszonalis, intellektualis és szocialis, valamint a
polgari kompetencidk is” (VAGO — Vass 2006: 199). Az allampolgarsagra és demokraci-
ara nevelés szempontjabol a ,,Szocidlis és dllampolgdri kompetencia”, amelyben megje-
lent az értékalapu kozosségi beilleszkedés, illetve a sokszinii tarsadalmi viszonyokban
valé eligazodas sziikségessége. A kulcskompetencia az ismereteknél kitér a meghata-
rozo jelent6ségii dokumentumokra (pl. az Eurdpai Unié Alapjogi Chartajara), illetve a
nemzeti, az eurdpai és vilagtorténelmi események osszefiiggéseire, valamint az eurdpai
integracié intézményrendszerére. A képességnél kiemeli a koziigyekben vald jartassa-
got, valamint a kozosségi tevékenységekben, dontéshozatalokban val6 részvétel sziiksé-
gességét. Felsorolja azokat a pozitiv attittidoket, amelyek az allampolgari tevékenységek
gyakorlasahoz sziikségesek, igy pl. a vallasi és etnikai sokszintliség tiszteletben tartasat,
a felel@sségérzetet, az alkoto részvételt, a hatékony kommunikaciot, az egytittmtkodést
és a magabiztossagot.

A NAT 2012-es viltozata (NAT 2012) Gjként definidlta magat, de valdjaban nem egy
teljesen Uj dokumentum késziilt, hanem csak a tantervnek egy ujabb valtozata. A do-
kumentum szamos ponton kontinuitast mutat nemcsak a ’95-6s, hanem a kés6bbi val-
tozatokkal is. S6t a "94-es alapelvekhez is visszanyul, hitet téve amellett, hogy a didkok
magyarsagtudatukat megdrizve kapcsolddjanak az eurdpai civilizaciés kulturkoérhoz
(NAT ALAPELVEK 1994). A folytonossagot mutatja, hogy szamos korabban elfogadott
alapelv - az altalanos és alapvet6 emberi jogok érvényesitése, kiegészitve az emberi mél-
tosag kozéppontba allitasaval és az erészak tagadasaval, tovabbd a méltanyossag (equity)
elvarasanak rogzitése — megjelenik benne. Emellett a dokumentum bevezetéjének szer-
kezeti felépitése — K6zos kovetelmények (itt Fejlesztési teriiletek — nevelési célok) és az
europai kulcskompetenciak egymast erdsitve jelennek meg, tovabba a Miiveltségteriile-

1 Az EU politikdjaban fejlesztési prioritas lett az Gn. kulcskompetenciak rogzitése.
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tek elnevezése is egyfajta folyamatosségrél tantskodik. Uj elemként az iskola kiemelten
fontos feladatava teszi az allampolgari jogok és kotelességek egyenstlydnak megterem-
tését, az 0sszhangot az egyéni célok és a kozjo kozott, tovabba az allampolgarsag meg-
hatarozoé kritériumanak tekinti a torvénytisztelet és az egyiittélés szabalyainak betar-
tasat. Markansan megjelenik a szovegben a hazaszeretetre nevelés szandéka, és ebbdl
is kovetkezden, 4j allampolgari kotelességként a Magyarorszag védelme el6irds, amely
a szovegalkotok szerint nem katonai tevékenységet jelent, hanem az egyéni hozzajaru-
last a kozosséget fenyegetd katasztrofak elharitasahoz (tlizvész, arviz stb.) A Fejlesztési
tertiletek — nevelési célok a kiegésziiltek a Nemzeti ontudat, hazafias nevelés résszel is,
amely tobbek kozott a nemzeti, népi kultira értékeinek, hagyomanyainak meg6rzését, a
jeles magyar torténelmi személyiségek, tuddsok, feltalalok és miivészek munkassaganak
ismeretét varja el. A NAT Ember és tarsadalom miiveltségteriiletében megjelend integ-
rativ szemlélet és az allampolgari nevelésre valo felkészités érvényesiil a tandri képesitési
kovetelményekben is. ,, A képzés célja [hogy a tanarok alkalmasak legyenek] a torténelem
és dllampolgdri ismeretek tantdrgyak tanitdsdra [hogy] integrdlni tudjdk a szakteriileti és
pedagégiai-pszichologiai ismereteiket, alkalmasak [legyenek] a torténelem és dllampol-
gari ismeretek tanitdsi-tanuldsi folyamatdnak tervezésére, szervezésére és iranyitdsdra, a
tanulok torténelmi és dllampolgdri miiveltségének, készségeinek és képességeinek kialaki-
tdasdra.”(MINISZTERI RENDELET 2013) Tovabba a képzés soran elsajatitandé kompetenci-
dknal megjelenik az alabbi: ,A demokrdcia értékeinek elfogaddsa, az aktiv dllampolgdr-
sdg jelentéségének felismerése, elfogaddsa és a személyiségi és az emberi jogok tisztelete.” (
MINISZTERI RENDELET 2013)

Ha a demokracidra nevelés szempontjabdl végigtekintiink az elmult negyedszazad
hazai és tartalmi szabdlyozasan, azt latjuk, hogy az elvarasok - fiiggetleniil az oktatas-
politikai kurzusoktdl - hitet tesznek a demokracidra és az un. aktiv allampolgarsagra
nevelés tigye mellett és megfelelnek a nemzetkozi trendeknek. Kiilonosképpen, ha a
pedagogiai szakirodalmat nézziik, hiszen ott ilyen tipust megallapitasok a jellemzdk:
»a demokratikus gondolkodas is a legaprobb kognitiv épitéelemekbdl épiil fel, ezért
a képességek kialakitasahoz és fejlesztéséhez a tevékenységek iskolai begyakorldsara,
tobbszoros kontextusba helyezésére van sziikség” (Csapd 2000, Matrai 1999). Mind-
ezek tiikrében nehezen tlinik megmagyarazhatonak az, hogy az elmult években - jo-
részt a kozépiskolasok korében végzett — kutatasok, elemzések ,,elmaganyosodasrol”
(Gazsé - Stumpf 1995), kozélet iranti érdektelenségrol, a tarsadalmi, egyszoval a de-
mokratikus nevelés eredménytelenségérdl tuddsitanak (Csako 2011). Ezért is voltunk
kivancsiak arra, hogy az dltalanos iskola felsdbb éves didkjai és az alsobb éves kozépis-
kolasok, illetve az itt tanité pedagogusok, intézményvezetdk miként vélekednek a sajat
iskolajukban folyd allampolgari nevelésrél, a demokratikus képességek és attittidok
kialakitasanak gyakorlatarol.
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Egy fejlesztés hattere, megalapozasa

Az un. Demokréciara nevelés projektnap kozponti fejlesztéshez kapcsolodoanll 2018
tavaszan lehetdség nyilt online kérdéivvel felmérni — egy elére meghatarozott, repre-
zentativ minta keretében - hogy a diakok, pedagdgusok, intézményvezetdk miként vé-
lekednek az iskolaban foly6 allampolgari/ demokratikus nevelésrél, a koziigyekbe vald
belekapcsolodas lehet6ségeirdl.12 A demokratikus értékek megismerése és alkalmazdasa
szempontjabdl az iskola azért is ,,kiemelt terep”, mivel itt sajatithatjék el a didkok azokat
a demokratikus formakat és érdekérvényesitési mintakat, melyeket a késdbbiek soran a
tagabb kornyezetiikben is alkalmazhatnak. A kérdéivek alapveten azt szandékoztak
feltérképezni, hogy mennyire érvényesiil a mindennapi gyakorlatban a demokracidra és
allampolgarsagra nevelés komplex rendszere, az in. whole-school-megkdzelités (Coun-
cil of Europe 2018), milyen problémakat latnak a szerepl6k ezen a téren, illetve miként
teljesiilnek a tantervi elvarasok. A magyarorszagi oktataspolitika ugyanis kiemelt jelen-
téséget tulajdonit a kozponti tanterveknek, amit az is mutat, hogy az elmult 30 eszten-
dében négyszer keriilt sor e szabalyozok jelentés atdolgozasara. Ezért is foglalkozott a
felmérés részletesen a tantervekben megjelend elvarasokkal. Ugyanakkor az eredmé-
nyek arra is ramutattak, hogy az iskolak szintjén a szabalyzok szerepe egyre csokkend
mértékben érvényesiil.

A diakkérdéivet kozel 900, 13-16 év kozotti fiatal,”” mig a pedagdgusit kozel 120 is-
kolai dolgoz¢ toltotte ki'* Az elektronikusan kitoltheté kérdéivek nagyrészt megfogal-
mazott allitasok rangsorolasat, osztalyozasat, értékelését vartak el, de néhany elemnél
kifejthet6 valasz lehet&ségét is biztositottak a kitolt6knek.

A kérdéiv - a tartalmi szabalyozokban rogzitett elvardsokbol is kiindulva — rakérde-
zett az allampolgdri ismeretek tanitdsanak iskolai gyakorlatdra, a Demokraciara nevelés
projektnap sziikségességének megitélésére és azokra az intézményi jellemzdkre, koriil-
ményekre és attitidokre, amelyek nyiltan vagy ,rejtett”, de lényegi mdodon befolyasoljak
a demokratikus gondolkoddsmod és szabédlyrendszer megismerését, elfogadasat. Rakér-

" Az Oktatdsi Hivatalban tematikus napok és hetek fejlesztésére keriilt sor az EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001. A
koznevelés keretrendszeréhez kapcsolodd mérési-értékelési és digitdlis fejlesztések, innovativ oktatdsszervezési eljard-
sok kialakitasa, megujitasa projekt keretében. A projekt keretében késziil6 tematikus napok és online képzési program
kidolgozasaban Korpics Zsolt fejlesztéként és szerkesztéként vett részt.

12 A kérdéivet Kalocsai Janka allitotta Gssze és 6 készitett gyorsjelentést (kéziratban), amelynek adataira timaszkodik
az irds tovabbi része.

3 A didkkérdéivet 899, kozel kétharmad részben altalanos iskoldba jard 13-16 év kozotti fiatal toltotte ki, kb. 50-50%
aranyban lanyok és fiuk.

" A pedagogusi kérddivet 118 pedagogus, dontéen né (82%) toltotte ki, fele-fele aranyban féiskolai, illetve egyete-
mi végzettséggel és kozel 50 %-ban negyedszdzados munkatapasztalattal. A valaszadé pedagégusok tobb mint
80%-a altalanos iskola alsd vagy fels6 tagozatan dolgozik és legtobben torténelem tantdrgyat tanitanak. Az in-
tézményvezetd kérddivet 67 (43 férfi és 24 nd), otven év feletti atlagéletkort vezetd toltotte ki, majdnem fe-
le-fele aranyban féiskolai, illtetve egyetemi végzettséggel. A valaszado intézményvezet6k majdnem hattizede
3-10 éve litja el a vezetdi feladatait jelenlegi intézményében.
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dezett tovabba az iskolai gyakorlat négy teriiletére: 1. az intézményekben preferalt peda-
gogiai célok és az iskolai tanordk jellemzdi; 2. az allampolgari nevelés iskolai tantdrgyai,
a Demokracia projektnap megitélése; 3. az iskolai kozélet jellemzdi: didkok véleménynyil-
vdnitdsdnak teriiletei, az iskolai dontéshozatal, a didkonkormdnyzat (DOK) miikodése;
4. a demokratikusabb iskolai miikodés lehetdségei, a koziigyekrdl valo tajékozodas és be-
leszolas lehetGségei, tertiletei.

A preferalt pedagogiai célok tekintetében pedagdégusoknadl, intézményvezetéknél a
rangsor élén a gyerekek becsiiletességre, dszinteségre nevelése all, melyet a jo légkort
intézmény kialakitdsa, majd az egészséges életmddra nevelés, a gyerekek képességeinek
kibontakoztatasa, a nemzeti hagyomanyok apolasa és a szabalyok tudatositasa kovet. A
legkevésbé kiemelt, illetve megvalosult célként a feladatorientalt légkor kialakitasat, a
didkok véleménynyilvanitasanak 0sztonzését és a kérdezés fejlesztését fogalmaztak meg.
Bizonydra jelzésértéki, hogy a demokracidra nevelés szempontjabol olyan kiemelked6
jelentéségti készségek fejlesztésére iranyuld pedagogiai gyakorlatok, mint a kritikai gon-
dolkodas, valamint a véleménynyilvanitas képességének kialakitasa a pedagégusoknal/
intézményvezet6knél a rangsor utolsé helyeire keriilt.

A pedagogiai gyakorlatok feltérképezése azt mutatja, hogy a régoéta vart pedagdgiai
kultaravaltas a gyakorlatban alig ment végbe. A diakok, intézményvezet6k és maguk a
tanarok is azt jelezték vissza, hogy a pedagdgusok a tandrdkon a frontalis mddszert al-
kalmazzak a leggyakrabban, ,a tandr kint dll a tablandl, és elmondja, hogy mit kell meg-
tanulni” (KALOCsAT 2018) — miként a didkok megfogalmaztak. Orvendetes ugyanakkor,
hogy kimutathatdéan né a csoportmunkaban megoldandé feladatok aranya. Sajatos el-
lentmondasként ugyanakkor a pedagdgusok tobbsége tigy vélekedik, hogy a didkok ,,ab-
bol tanulnak a legtobbet, ha 6k maguk taldljak meg a problémdk megolddsdt” (KALOCSAI
2018). Az ellentmondads hatterében bizonyara sok motivum beazonosithatd, de talan leg-
inkabb az, hogy az 4j pedagdgiai elvarasokban megjelené tanulasszervezéi (facilitatori)
feladatokat a tobbség tobblet munkateherként éli meg, mert ez kiilon felkésziilést igényel,
és ezért ragaszkodik az ismeretataddi szerepéhez. A kirajzolédo gyakorlat azért is prob-
lémas, mert a demokratikus készségek sikeres begyakorlasanak a pedagdgiai szakiroda-
lom az interaktiv és produktiv tanuloi feladatokat tekinti. Bizonyara sokat segithetne a
pedagdgiai mddszertani kultura atalakitasa, amelyben a kompetencialapu oktatas do-
minancidja érvényesiil, és el6térbe keriilnek a kooperativ tanulasi-tanitasi eszkozok, a
kollaborativ technikak, és sokkal nagyobb teret kap a projektmodszer alkalmazasa.

Az dllampolgdri-, demokrdcidra nevelés iskolai tantervi programja féként (kozel
80%-ban) a torténelem tantargyba integralva jelenik meg, és tobbé-kevésbé ennek ke-
retében valosul is meg. A pedagdgusok az allampolgari/tarsadalomismereti nevelés
céljaként — lényegében a tantervi elvarasoknak megfelelden — a kozosségért valo fele-
16sségérzet kialakitasat, a kritikai gondolkodas erdsitését, illetve a tolerancia fejleszté-
sét fogalmaztak meg. A tanterv ajanlotta témak koziil a politikai intézményrendszer
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mikodésének megismertetésére helyezédik a legkisebb hangsuly, miként a didkok al-
tal megjelolt témak rangsora, gyakorisaga mutatja: 1. demokracia fogalma, eszkoztara
(65%), 2. kisebbségek, nemzetiségek (56%), 3-3. politikai részvétel formai, valasztasi
rendszer (31%-31%) (KALOCSAI 2018). A témak rangsorat, vagyis a tanodrai feldolgo-
zasok tartalmi hangsulyait a didkok lényegében elfogadjak, noha ezek némileg ellent-
mondanak az altaluk fontos és feldolgozandé témaként valaszaikban megjelolteknek
(pl. a tarsadalmi helyzethez, egyenldséghez, a tarsadalmi felel6sségvallalashoz, szoli-
daritashoz, valamint az allampolgari jogokhoz és kotelességekhez kapcsolddd téma-
korok). Mindez arra utal, hogy a diakok ismerik a demokratikus tarsadalmi viszonyok
legfontosabb erkolcsi alapelveit, bar ezek érvényre juttatasanak eszkozeit, garanciait, a
politikai részvétel lehetGségeit, a valasztasi rendszer miikodésének ismeretét nem tart-
jak ugyanolyan fontosnak, mint magukat az elveket. (Vagy a gyakorlati tapasztalataik
alapjan esetleg nem hisznek érvényesiilésitkben?)

A Demokrdcidra nevelést célzo projektnap megszervezését, megrendezését a pedago-
gusok és az intézményvezetSk tobbsége egyarant tamogathatonak itélte. Meglatasuk
szerint a didkok tudasaban jelentds hianyok tapasztalhatéak ezen a téren. A kovetkezd
tartalmak megjelenését tartanak sziikségesnek: kiilonb6z6 demokratikus készségek fej-
lesztésére iranyul6 gyakorlatokat, mint pl. a vitakultura, illetve a véleménynyilvanitas
fejlesztése, kozosségért érzett felel6sségérzet kialakitasa, szocialis érzékenység fejlesz-
tése. Emellett az alabbi fogalmak tisztazasi igénye is megjelent pl.: dllam, demokrécia,
alaptorvény, helyi és orszagos valasztasi rendszer, demokratikus intézményrendszerek.
A valaszolok azt az igényt is jelezték, hogy sziikség lenne olyan szimulacids jatékra is,
mely pl. a valasztas menetét jatékos formaban mutatja be.

A tanuloi véleménynyilvanitdsi teriiletek és formdk gyakorlata és kiilonosképpen az
intézményi dontéshozatali rend a demokraciara nevelés szempontjabol meghatarozé
jelentdségti, hiszen mindkettének komoly mintaadéi szerepe van a felnéttkori allam-
polgari attitlidok tekintetében. Az intézményvezeték — nyitott kérdés keretében — a
tanuloi véleménynyilvanitds kore bovitésének, szélesitésének akadalyaként részint a
pedagdgusokat, részint a didkokat jelolték meg. A tanuldk esetében a motivélatlansag,
a tanulok érdektelensége, kozombossége, illetve a véleményalkotdsi minta hianya fo-
galmazédott meg, a pedagdgusoknal a leginkabb a hozzaallasra hivatkoztak, misze-
rint nem elég nyitottak, nem befogadoak, illetve nehezen fogadjak el a didkok vélemé-
nyét, miként egy pedagdgus nyitott vélasz keretében megfogalmazta: , Eletkorukbdl
adédoéan nem jellemzd rdjuk a véleménynyilvanitds, tudatlanok még, és kialakulatlan
a kritikai gondolkoddsuk.” (KALOCSAI 2018).
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1. abra: ,Mennyire tartja fontosnak az alabbi teriileteken a tanuldi vélemény megjelenésének erdsitését/
Sajat intézményében az alabbi teriileteken mennyire jellemzé a didkok véleményének megjelenése?”
(N=65, atlag, 1-4 foku skala)

Fegyelmi ligyek kérdésd ben | > 5
Az iskolai élet egyes kérdéseiben (pl. étkezési 3
lehetdségek, sziinetek hossza) I —— 3
Az iskola tarsadalmi eseményekkel kapcsolatos 2,9
kérdéseiben I —— 2.9
Az iskolai szint(i dontések meghozatalaban _2'28 9

2,6

A KT e e N ),

A tanulasszervezési megoldasok kialakitasaban (pl. a 2,5
csoportképzés, feladatmegosztas elvei) I — 2,6

A tanulasi tevékenységek, tanitasi modszerek 292

megvalasztasaban . 2,6

Fontossdg M Megvaldsulas

Ugy értékelték, hogy ezen a teriileten nem szildrdult még meg a didkok vélemény-
nyilvanitdsanak hagyomadnya, és mind a két félnek rengeteget kell még tanulnia.
Ugyanakkor semmilyen formaban és médon nem utaltak arra, hogy mint vezeték, mi-
ként tudndk segiteni e tanulasi folyamat eredményességét, a demokratikusabb iskolai
gyakorlat megteremtése érdekében. A pedagdgusok a tanuldi véleménynyilvanitas bo-
vitésének akadalyaként egyrészt az id6hianyt, a tananyag mennyiségét, a pedagdgusok
és diakok leterheltségét, masrészt a diakok hozzaallasat jelolték meg. A didkok valaszai
is azt mutatjak, hogy a fiatalok véleményét az intézmények viszonylag sok teriileten
kikérik (fegyelmi tigyek, iskolai élet teriiletei: étkezés, sziinetek stb.), - bar a vélemény-
nyilvanitds gyakorlati megvalésuldsat a didkok gyengébb osztalyzatra értékelték, mint
a tanarok. Igaz, a diakok valaszai azt is jelzik, hogy ,,az iskoldban mindent meg lehet
beszélni a tandrokkal” (KaLocsa1 2018). Uzenetértékii, hogy a tanulési tevékenységek-
hez kapcsolddé tigyekben — pl. modszerek megvalasztasa, a tanuldsszervezési megol-
dasok (csoportképzés, feladatmegosztas elvei stb.) alkalmazasa, illetve a tanuléi mun-
ka értékelése terén alig-alig tér el a pedagdgusok és a didkok véleménye, preferenciaja.
Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a diakok az iskola mtikodéséi szabalyainak meg-
alkotasat és a tandrak tartalmainak, médszereinek megvalasztasat inkabb a vezet6kre/
pedagdgusokra biznak, vagyis nem kivannak aktivabban érdekeikért ezen a téren har-
colni. A didkok tulajdonképpen elfogadjak azt, hogy nekik csak az iskolai szabadid6
(osztalykirandulas, iskolai iinnepségekkel kapcsolatos dolgok stb.) iskolai szintti don-
téseiben vald kozremiikodésre, tovabba a diak-onkormanyzati tagok megszavazasara
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sz0l a mandatumuk. Egy dologhoz azonban ragaszkodnak: az iskolatdrsakat érint6
igazsagtalansag kivizsgalasban valo kozremiikodéshez, illetve ezekben az tigyekben
a dontésekbe vald beleszolashoz. Az iskolai dontéshozatali rendet illetéen a didkok
alapvetden tdjékozatlanok, nem igazan tudjik, hogy az intézmények mely szereploket
vonnak be a kiilonboz6é dontési folyamatokba. Ebbél is kovetkezéen ugy érzik, nincs
érdemi lehetdségiik iskolai véleménynyilvanitasra.

A didkonkormdnyzat (DOK) miikidése vonatkozasaban pedagogusok és didkok ko-
z6tt abban lényegében egyetértés van, hogy az iskolai kozélet szempontjabol megha-
tarozoé jelent6ségii a didkonkormanyzat miikodése. Abban sincs véleménykiilonbség,
hogy a didkonkormanyzat hatékony miikodése szolgalhatna legjobban a demokraci-
ara nevelést. De magat az dnkormanyzatisagot is kiilonbozéképpen értelmezik, és az
intézményi miikodés tekintetében is tobb ponton eltéré a didkok és a pedagogusok
diagnoézisa. Az dnkormanyzatisag sajatos értelmezését jelzi, hogy az intézményveze-
ték/pedagégusok meghatarozé tobbsége szerint a didkok véleménynyilvanitdsanak
leghatékonyabb mddszere az osztdlyok szintjén szervezett beszélgetések szervezése,
a tandrai véleménynyilvanitas 6sztonzése. Legkevésbé hatékony eszkozként pedig az
intézményi szintd vitakat értékelték, és meglatasuk szerint ez is valosul meg legkevés-
bé az iskolaban. A vezet6k majdnem négytizede raadasul inkabb nem ért egyet azzal,
hogy a didkoknak nagyobb teret kellene engedni, hogy beleszélhassanak az iskola
dolgaiba. A fiatalok csak az iskoldk kb. 85 %-ban érzékelik érdemben a didkénkor-
manyzatok mikodését.

2. abra: ,Szerinted leginkdbb milyen kérdésekben kellene az iskolanak kikérnie a tanulok véleményét?”
(N=899, szazalék)

Az iskolai szabadidé eltoltésével kapcsolatban “ 11
(osztalykirandulds, iskolai innepségek stb.)

A diakonkormdnyzati tagok megvalasztdsaval
17
kapcsolatban
Egy iskolatarsat érintd igazsagtalansag kivizsgalasaval
19
kapcsolatban
A hazirend kialakitasaval kapcsolatban 26
Az éran alkalmazott modszerek megvalasztasaval
e EZ
kapcsolatban
Az 6rak menetével kapcsolatban 41
Az iskola kinézetével kapcsolatban 53
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Szemben az intézményvezetokkel, akik szerint szinte kizarélag a didkok szabad don-
tései és szavazati allnak a diak-tisztségvisel6k mogott, csak a fiatalok egyharmad része
vélekedik ugy, hogy a tanulok szabad valasztasa adja a didkvezetdk legitimitasat. A tobb-
ség szerint az osztalyfonokok, igazgatok kivalasztottjai a didkonkormanyzatok képvi-
sel6i. Talan ezzel is magyarazhatd, hogy a valaszad6 diakok kozel harmada egyaltalan
nem, negyede pedig csak latdsbdl ismeri 6nkormanyzati vezetjét, és 85%-a még sosem
kereste fel a DOK-6t semmilyen iiggyel, problémaval. A didkok harmada nem is tudja,
milyen feladatokat 14t el a DOK az intézményben, és azt sem, hogy milyen feladatok el-
végzése javitana tevékenységét. A helyzet ellentmonddsossagat az is mutatja, hogy sajat
iskoldjuk diakonkormanyzatanak mikodésérdl tulajdonképpen keveset tudnak, ugyan-
akkor az iskolai kozélet jobbitdsi javaslataként nagyon vildgosan megfogalmazzak, hogy
az 6onkormdnyzatnak leginkabb a didkok jogainak védelmében, illetve a tanuldkat ért
igazsagtalansagok kezelésében, valamint a tanuldi vélemények kozvetitésében kellene
hathatésabban tevékenykedniiik. Ezzel parhuzamosan nem szorgalmazzak eléggé a di-
akonkormanyzatok beleszolasi lehetdségeit az az iskolai dontéshozatalba (pl. hazirend),
és — miként feljebb mar hivatkoztunk ra - a tanérai témak és alkalmazandé modszerek
megvalasztdsaba, pedig ezek révén érhetnék el leghatékonyabban az elvart célkittizése-
ket. Mindezek azt a feltevést/kovetkeztetést indukaljak, hogy a didkok mintegy leckesze-
rien tudjak, milyennek kellene lennie a valédi didkonkormanyzatnak. Mivel ilyennel a
gyakorlatban nem vagy alig taldlkoztak, tudomadsul veszik a didkonkormanyzatok for-
malis mitkodését. Elfogadjak, hogy a diakonkormanyzat szabadidgszervezo, vagy — jobb
esetben — a tanuldkat ért igazsagtalansag esetén un. véddi szerepet visz az iskoldban, de
nem varjak el, hogy az egész iskolai kozélet alakitasanak meghatdrozo szerepldje legyen.

3. bra: ,Az iskolddban mit csinal a DOK / szerinted mit kellene csinalnia a DOK-nek?” (N=889, sz4za-
1ék, az els6 kérdésre adott valaszok értéksorrendjében)

Az iskolai, kollégiumi szabadidés rendezvények 30
szervezése, illetve részvétel ezek szervezésében I —— 31

31
Nem U oM N 00

Didkok véleményének kozvetitése az iskola vezetése 33
felé —— 28

A didkok jogainak védelme egyes konkrét Ugyekben I 26 36

Az iskola vezetése véleményének kdzvetitése a didkok 21
felé — 22

A didkok érdekeinek képviselete fegyelmi Ugyekben | > 31

Részvétel az iskolai alapdokumentumok (pedagdgiai 20
program, hazirend) elkészitésében I 14

Nem csindlt semmit e

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Mit kellene csindlnia B Mit csinal
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A feltart kép azt mutatja, hogy bar feltehetéen minden intézményben van diakonkor-
manyzat, de mikodésiiket a pedagogusok és a didkok egyarant lényégében formalisnak
tekintik. Mindez sajatos ,,latszatdemokraciat” teremt, ahol a demokratikus diszletek all-
nak, de a keretek nem toltédnek fel tényleges tartalommal. Feltehetden mindkét fél vala-
milyen mddon érdekelt a formalis mtikodés fenntartasaban. A pedagogusok talan azért,
mert sajat onképiikhoz és meggy6z6désiikhoz jobban illik a demokratikus beallitodas, a
didkok pedig azért, mert — bar nagyon kevés beleszélasuk van az intézményi dontések-
be - ,egyéni kijarasokra” hasznaljak fel a didkonkormanyzat intézményét (JAKAB 2018).
A kialakult helyzet okai bizonyara sokréttiek, osszetettek — és semmiképpen sem elva-
laszthatok a felné6tt tarsadalom mtikodési mintaitdl —, de az biztos, hogy révid és hosszu
tavon egyarant negativ kovetkezményekkel jarnak.

A diakok sajnalatosan nem olyan iskolaba jarhatnak, ahol minden eljaras, szabdly,
tantargyi és egyéb program az 6 aktiv kozremiikodésiikkel késziil el, igy donten ezek
nem az 6 érdekiiket szolgaljak. Tudomasul veszik azt a gyakorlatot, hogy réluk nélkiiliik
és felettitk dontenek. Ennek nyoman nem tapasztalhatjak meg iskolai keretek kozott a
dontésekhez kapcsolodd személyes felel6sséget, a tanuldi egytittmikodésben rejlo eld-
nyoket, a komplex jellegli problémak Osszetettségét, illetve az eltérd érdekd felek konflik-
tusanak érdekegyeztetés mddszereivel valé kompromisszumos megoldasat, pedig ezek
lehetnének a gyakorlatban a demokracia nevelés valodi tartopillérei.

Az dllampolgdri nevelés iskolai lehetdségei kérdésre adott didkvédlaszok egyrészt a
kincstari elvarasok ismeretérdl - az iskolai felkészitésnek hozza kellene jarulnia az al-
lampolgari neveléshez (65%), és sajat intézményiik alkalmas is erre a feladatra — masrészt
tanacstalansagarol és a kozéleti igyek, a tarsadalmi szolidaritas iranti passzivitasrol ta-
naskodnak. Arra, hogy az iskola miként tudna hozzdjdrulni a demokrdcidra neveléshez,
az érdemben valaszoldk relativ tobbsége (36%-a) a ,Nem tudom” valaszlehetéséget jelolte
meg (KALOCSATI 2018). A személyes aktivitast is igénylé un. kozdsségi szolgalat és iskolai
onkéntesség az allampolgari nevelés rangsordaban nagyon hatulra keriilt, ennél kisebb
elfogadottsagot csak a politikusok, dontéshozdk iskolai meghivasa kapott. (Ez utobbi
persze a kozéleti szerepl6k hitelességének mindsitéseként is értelmezhetd.)

4. abra: ,Mennyire jellemzG6k rdd az alabbi kijelentések?” (N=899, szazalék)

Altaldban megértem a politikai témakat 29 32 16
Ha politikai kerdesekjorTneklelo, altalaban van 30 19 13
mondanivalém
T6 k litikarol, mi legtd
Obbet tudok a po |t! arol, mint a legtobb 29 18 1
kortarsam
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A didkok koziigyekrdl valé tdjékozoddsi lehetdségei és a beleszdlds teriileteinek vizsgalata
a rejtézkodés, bezarkdzas, érdektelenség, kozony és a reményveszettség sajatos elegyét
jeleniti meg. A didkok 2/3 része tulajdonképpen nem érdeklédik a koziigyek, a politikai
kérdések irant. De nemcsak nem érdeklédnek a politika irant, hanem sajat bevallasuk
szerint nem is értik meg a kozéleti témakat. Majdnem 60%-uknak jellemzden nincs
semmilyen mondanivaldja, ha politikai kérdések meriilnek fel. A kozélettel kapcsolatos
informdcioikat dontéen az internetrdl, kisebb részben a televizidbdl szerzik be. A kor-
tarscsoport csak kb. 25%-at adja az ismeretszerzésnek, mikozben a 13-16 évesek kozott
a kortarscsoport mintaadé és szocializacids funkcidja meghatarozo jelent6ségti. Ennél
is nagyobb gondnak latszik, hogy nagyon kevés a pedagégusoktdl kapott, kozéletre
vonatkozé informacidk aranya (10%). Ha ehhez hozzavessziik azt, hogy a didkok relativ
tobbsége (37%-a) nem tudott (vagy nem akart?) arra a kérdésre valaszolni, hogy milyen
lehetésége van a koziigyekbe vald beleszdlasra, érdekei érvényesitésére, valtozasok eléré-
sére, tovabbi 29%-uk pedig tigy gondolja, hogy semmilyen lehet6sége sincs erre, akkor
bizony elszomorité képet diagnosztizalhatunk. A vélaszt adok 1/4 része az ismerdseivel
vald véleménymegosztast tartja a koziigyekbe valo beleszolas hatékony eszkozének, mi-
koézben csak 13%-uk jelolte meg a szavazast, illetve csupan 3%-uk a peticié alairdsat.

5. ébra: ,Milyen lehet6ségeid vannak a kozéleti igyekbe valo beavatkozasba?” (N=889, szazalék)

Nem tudom | 37
Semmilyen lehetéségem nincs | NG o
Megosztom a véleményemet az ismeréseimmel | NEEEEEE 5

Elmegyek szavazni [ 13

Megosztom a véleményemet online kozdsségi e
oldalakon

Tintetésen veszek részt [ 7
Peticiét irok ala [l 3

0 10 20 30 40 50 60 70

A kozéleti viszonyokhoz kapcsolddd kérdésekre adott valaszokbol kirajzolodé kép tu-
lajdonképpen még elkeseritdbb, mint ami az iskola bels¢ vilaga tekintetében megjelent.
A valaszok azt mutatjak, hogy az iskola tudatos allampolgari magatartas (attitid) helyett
inkabb (koz)politikai érdektelenségre, tarsadalmi kozonyre, apatiara nevel. A diakok a
politikai lehetdségeiket nemcsak hogy nem ismerik, de igazdbol nem is akarjak megis-
merni, vagyis feln6ttként politikai jogaikat — hasonléan az iskolaban megismert gyakor-
lathoz - csak formalisan kivanjak/tudjak majd gyakorolni. Mindez egy sajatos alattvaloi
magatartast eredményez, amelynek természetes velejardja a mindenkori hatalom ratele-
pedése a tarsadalomra és a demokratikus keretek kitiresedése.
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A tobbségében dltalanos iskolai tanuloi valaszok egyértelmiien igazoljak a - kozépisko-
lasoknal mar diagnosztizalt — politikai szocializacié eredménytelenségét, a demokraciara
nevelés kiiiresedését (CsAk6 2018). Ugy tiinik, az iskolai tananyagok, a megtapasztalt lég-
kor, mikrokornyezet, cselekvési tér — a megfogalmazott célokkal ellentétben — nem csinal
kedvet a kozéleti tevékenységekhez, és a tizenéves diakok kétharmad része lélekben mar
lényegileg feladta, hogy felndttként a koziigyek irant érdekl6dd, aktiv allampolgar legyen.

A demokrécidra nevelésben olyan intézményi demokratikus 1égkor kialakitasa len-
ne a cél, ahol erésebben érvényesiil a ,,didkok hangja” (student’s voice).15 Dominans
lenne a gyermekkozpontu szemlélet; a demokratikus 6ravezetés, a kritikai gondolko-
dasra hangsulyt fekteté pedagdgiai gyakorlat és az egyes tanarok tantargyakon ative-
16 egytittmutikodése. Az iskola miikodési rendjét ekkor atlathatd — a kozos érdekeket
figyelembe vev konszenzusos-kozértheté dontéshozatali mechanizmus szabalyozza.
Egy ilyen intézményi gyakorlat tenné lehet6vé, hogy a didkok aktiv részesei legyenek
az iskolai kozéletnek és valdsagos koriilmények kozott sajatitsak el a demokratikus
szabalyokat, gyakorolhassak be az ezekhez kapcsolodé eljarasokat, magatartasi min-
takat, s felismerjék a kolcsonos érdekek figyelembevételének sziikségességét, a kozosen
elért eredmények jelentéségét.

Osszegzés

A demokracidra és az allampolgarsagra nevelés teriiletén a nemzetkozi elvarasok és a
gyakorlat is - kiilonosen, ha eurépai dimenziéban szemléljiik — egyre inkabb elmozdul
attol a hagyomanytol, hogy az n. ,polgari feladatokra” egy tantargy keretében készitsen
tel, és egyre inkabb a komplex megkozelitést, az in. whole school szemléletmod térnye-
rése valik meghatarozéva (EURYDICE 2018).

A hazai pedagoégiai szakirodalom - pl. ,,a demokrdcidval kapcsolatos ismeretek tanorai
kozvetitése onmagaban nem elegendé ahhoz, hogy a didkok demokratikusan gondolkodo
dallampolgdarokka valjanak” (Csap6 2000), de még a hivatalos, egyébként gyakran valto-
z6 tartalmi szabalyozas szemlélete is — az eltéré felfogasu oktataspolitikaktdl fiiggetleniil
- szinkronban a nemzetkozi trendekkel, egyértelmuien a demokraciara nevelés korszer(
szemléletét jeleniti meg. A mindennapi iskolai gyakorlat azonban sajnélatosan ett6l na-
gyon eltéré képet mutat, és nagyon tavolinak tiinik, hogy az intézmények mtikodésébe
beépiiljon a teljes iskolai rendet athaté demokratikus nevelés.

A felmérés a fejlesztési sziikségletek beazonositast tlizte ki céljaul és nem azt, hogy egy
altalanos és teljeskort képet adjon az allampolgari nevelés iskolai viszonyairol, igy donto-
en a szabalyozdokban lefektetett elvek és a mindennapi gyakorlat kozotti ellentmondasokat
tudta. diagnosztizalni.Ugy tinik, a tantervekben, kévetelményekben megjelend szemlé-
letmddot, elvarasi rendszert foliilirja az iskola ,,rejtett tanterve”. Amely ,,a mindennapos,
szinte tudattalan tizenetek révén” (FULOP 2009) nem az 6ntudatos, tarsaival egytittmiiko-

'* Student Voice Erasmus+ KA2 projekt EKE OFI 2016/17.
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dé, szolidaris és a koziigyekben aktivan részt vevok eredményességérol, és elismertségiik-
r6l, hanem a bezarkdzas, a kozéleti passzivitas, a ,ne szolj szdm, nem fdj fejem” egyszert
igazsagarol és az egyéni érdekérvényesités sikerességérdl gyodzi meg a diakokat.

A kialakult helyzet szamos és kiilonb6z6 szint(i, jelentéségli okra vezethetd vissza.
Bizonyara szerepe van benne a didkok altal érzékelt kozéletnek, a tarsadalmi kozérzet-
nek. Annak, hogy az elmult évtizedekben — Osszefiiggésben a rendszervaltozast kovetd
gazdasagi felemelkedés elmaradasaval - a tarsadalom tagjainak tobbségében csokkent a
demokratikus miikodési rend iranti elkotelezettség. A kozpolitikai felfogas is modosult,
a proceduralis helyett a szubsztantiv demokraciafelfogas valt gyakorlattd, azaz nem a
demokratikus intézmények és eljarasrend, hanem a vezetd kozjo iranti elkotelezettsége a
legfébb garancidja a demokratikus mikodésnek'® (KOROSENYI 2004: 61-62).

Az okok koz6tt nem lehet nem megemliteni az iskola vilagdban az elmult 25 évben
végbement valtozasokat, amelyek az iskolak, pedagégusok dontési jogkoreinek folya-
matos meggyengiilését mutatjak. EI6bb az iskolak vezetéinek megvalasztasaban valt
formalissd a tantestiiletek szerepe, majd a helyi tantervkészitésben is csokkent az intéz-
meények szakmai autonémiaja, és végiil a fenntartdi rendszer atalakitasa — és az ezzel
Osszefiiggd intézkedések — tiresitették ki szinte teljes egészében a pedagoguskozosségek
dontési kompetenciait. Mindez a pedagdgusok mintaadéi funkcidinak leértékelését, tu-
lajdonképpen végrehajtoi szerepre valo kényszeritését eredményezte. A végrehajtoi sze-
repben pedig nehéz aktiv, 6ntudatos és szabad, de felels allampolgart nevelni. Ezért is
megkeriilhetetlen és siirgetd feladat a pedagoguspalya presztizsének és az iskolai mu-
kodés szakmai autonémiajanak helyreallitasa. Természetesen a méltanyossag, eredmé-
nyesség és hatékonysag szempontjainak figyelembevételével.

Csak remélni lehet, hogy a jelenlegi viszonyok nem allandésulnak, és a koz- és okta-
taspolitika, valamint az iskolak, a pedagdgusok - legalabb sajat hataskorben - felisme-
rik a kedvezétlen folyamatok szocializdcids tétjét, és mindent megtesznek azért, hogy
megteremtodjenek a demokraciara nevelés rendszerszer(i gyakorlatanak feltételei. E fel-
tételrendszer hidnya ugyanis nemcsak az egyén és k6zosség szamara legélhetébb eurd-
pai tradicioktol, fejlddési centrumtdl vald elfordulast, de tarsadalmi problémak mellett
komoly gazdasagi hatranyokkal is jarna, és egy ujabb ,zsakutcat” eredményezne (B1B6
1986). Ezért is fontos annak tudatosuldasa, hogy a gyermekek demokraciara nevelését —
hasonldan a zenei neveléshez — legalabb ,,az anya sziiletése el6tt kilenc honappal™ el kell
kezdeni, hiszen 6k testesitik meg a jovot.

'* A demokracia szubsztantiv felfogasa ezért gyakran a politikai diktaturak ideoldgiai megalapozdsihoz jarult hozza,
ha a ko6zjo felismerésének képességét valamely személy vagy politikai csoport kisajatitotta.

'7Kodaly Zoltan beszéde 1948-ban egy zenei nevelésrél sz616 konferencidn.
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Egy felmérés és tanulsagai'

Absztrakt

Az allampolgari felkészités évezredek ota, a demokracidra nevelés iskolai tanitasa pedig
tobb mint negyedszazada all az eurdpai és hazai pedagdgia gondolkodas kozéppontja-
ban (Crick-jelentés,* A Demokracidra Nevelés Eve,’ EU-kulcskompetencidk,* a NAT vél-
tozatai’). A dokumentumokban 6nalléan gondolkodo, kritikai képességgel rendelkezd,
mérlegelni tudé polgarsag nevelése jelenik meg mint meghatarozé cél. Az allampolgari
kompetencia (civic competence vagy citizenship competence)® fogalma pedig olyan isme-
retek, képességek, attitlidok és értékek egyiittesére utal, amelyek képessé teszik az egyént
arra, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus értékeken alapulé mindennapi élet-
ben, illetve a civil tarsadalomban (Hoskins és Crick, 2008, idézi Kinyo, 2012). Az iskolai
telkészités kiillonboz6 modelljei abbdl indulnak ki, hogy az allampolgari tudasnak van-
nak azonosithaté ismeretelemei, amelyek tanulhatok, tanithatok (pl. a jogi dokumen-
tumok szovegei, az alkotmanyossagi alapelvek, az allamszervezet struktaraja), ugyan-
akkor az allampolgari ,tudas” inkabb attitlidok elsajatitasabol és bizonyos képességek
begyakorlasabol all. A tanulmany egy fejlesztést megalapozé kérdéives kutatds adataira
tamaszkodva arra keresi a valaszt, mennyire érvényesiil a mindennapi gyakorlatban a
demokraciara és allampolgarsagra nevelés, milyen problémakat latnak a szerepldk ezen
a téren, illetve milyen javaslataik vannak a nehézségek orvoslasara.

Kulcsszavak: allampolgari kompetenciak, aktiv dllampolgarsag, demokraciara nevelés,
diakénkormanyzatok, egyiittmiikodés-versengés, tanuldk hangja

! Az irds elsé megjelenése: Uj Pedagégiai Szemle 2019/11-12. Térsszerzd: Kalocsai Janka

2 A Crick-bizottsag munkaja nyomdn Anglidban 2002-t6l 6nallé tantargy keretében oktatjak az allampolgari ismere-
teket.

? Az Eurdpa Tandcs az 1990-es évek végén inditotta el a demokrdcidra nevelés programjat, és ennek egyik allomasaként
jelent meg 2005 A Demokrécidra Nevelés Eveként.

* https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52018SC0014&from=EN

*NAT 1995, 2003, 2007, 2012.

¢ A fogalmat a CRELL alkotta (Centre for Research on Lifelong Learning; Az Elethosszig Tarté Tanulds Kutatdsdnak
Kozpontja).
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Do we teach or learn democracy?
A survey and its lessons

Abstract

The importance of preparation for citizenship has been recognized for millennia, while
education for democracy has been central to pedagogical thinking in Europe and in
Hungary for more than a quarter of a century (Crick Report, European Year of Citi-
zenship through Education, EU key competences, modified version of the NCC). Edu-
cating a citizenry that is capable of thinking independently, is equipped with critical
skills and can deliberate about matters appears in these documents as a definitive goal.
The concept of civic competence or citizenship competence indicates a combination
of such knowledge, skills, abilities and values that make the individual capable of effec-
tively participating in an everyday life that is based on democratic values as well as in
civic society (Hoskins and Crick, 2008, cited by Kinyd, 2012). The various models of
preparation in schools assume that civic knowledge has identifiable elements that can
be taught (e.g. texts of legal documents, constitutional principles, the structure of the
state); at the same time, civic ,knowledge” comprises rather the adoption of attitudes
and the practice of certain skills. This study, supported by research data based on survey
questions, seeks to discover the degree of prevalence of education for democracy and ci-
tizenship in everyday practice, as well as the kinds of problems those affected see in this
area and what recommendations they have to address these difficulties.

Keywords: citizenship competences, active citizenship, education for democracy, stu-
dent council, cooperation-competition, students’ voice

Bevezetés

Az egyik legutobbi eurdpai felmérés szerint az allampolgari nevelés minden orszagban
jelen van az orszagos, regiondlis vagy helyi kozoktatasi programokban (Eurydice, 2017).
A nevelés céljat sokféleképpen hatarozzak meg az orszagok, de leggyakrabban ugy, hogy
a célt elérve a fiatalok aktiv allampolgarokka valnak, akik képesek a tarsadalmi joléthez
hozzédjarulni. A legtobb orszagban nemcsak a targyi tudast kovetelik meg, hanem hang-
sulyt fektetnek a készségek, attitlidok és értékek fejlesztésére és elmélyitésére is. Témédja-
ban eltérd, hogy mire is fokuszal az allampolgari nevelés (témai lehetnek a demokratikus
tarsadalom alapelvei, tarsadalmi kérdések, a kulturalis sokszintiség, a fenntarthatd ne-
velés és az eurdpai és nemzetkozi dimenzid). Az allampolgari nevelésen dltalaban négy
teriilet elsajatitasat értik: kritikus és analitikus szemléletmod, politikai tudatossag, mu-
veltség (,,political literacy”), attitlidok és értékek, valamint az aktiv részvétel (Eurydice,
2012 és 2018). Az is megallapithatd, hogy szinte minden dokumentumban megjelenik a
csalad, jelentds hangsulyt kap az iskola szocializacids szerepe, a kozéletre valo felkészii-
1és modelljei, tovabba a helyi kozosségekben, civil szférdban végzett tevékenységek.
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A demokraciara és allampolgarsagra nevelés komplex rendszerét mutatja az in. whole-
school megkozelités (Council of Europe, 2018), amely az iskolai élet harom kiemelt te-
riiletét jeloli ki az eredményes demokracidra nevelés szempontjabol: a Tanitdsi és tanu-
lasi médszertan; az Iskolavezetés miikodése és ennek alapelvei; valamint A kozdosséggel
valé egyiittmiikodés. A koncepcid a fenti harom teriileten a kovetkez6 fontos elvaraso-
kat fogalmazza meg az intézmények miikodésével kapcsolatban. A Tanitdsi és tanuld-
si modszertan keretében kiemelt elvaras a biztonsagos (didkbarat) osztalytermi kozeg
létrehozasa, ahol a tanulok szabadon kifejthetik véleményiiket, megoszthatjak nézo-
pontjukat, részt vehetnek a miikodési szabalyok kialakitasaban és betartasaban. A cél az
olyan tanulasi kornyezet és 1égkor megteremtése, ahol el6térbe keriilhetnek a kooperativ
tanulasi formak; ahol biztosithatok a kiillonbo6z6 tanuléi, tanari kooperaciok (egymas
gyakorlatanak értékelése, gyakorlatok kozos kidolgozasa, egyiittmiikodés a megvalosi-
tasban). Tovabba biztositott a hozzaférés a didkok szamara fontos projektekhez, az ezek-
hez kapcsolodo tartalmakhoz, valamint az alternativ értelmezési lehet6ségek megisme-
réséhez, illetve a kiilonbozd perspektivak mérlegeléséhez és megvitatdsahoz. Mindezt
kiegészitve azzal, hogy a didkoknak lehet6vé kell tenni a bevonddast minden 6ket is
érint6 csoport- és intézményi dontésbe. Az Iskolavezetés miikodésénél a vezetés és a me-
nedzsment szamara elvards minden érintett érdekeinek a figyelembevétele; az emberi
jogok, az egyenldség, a feleldsségvallalas elveinek messzemend érvényesitése; a dontés-
hozasnal pedig az érintett csoportok bevondsa. Az intézményi szabalyok és eljarasok
tekintetében kiemelten kell kezelni az dllampolgari és emberi jogok érvényesiilése szem-
pontjabdl a feliilvizsgalati rendszert; uj szabalyok létrehozasa sziikséges ezek biztositasa
érdekében. Meghatarozo jelentéségii e folyamatokban a didkok részvétele: a véleményiik
kifejtésének és a dontésben valo részvételitknek garantalasa, és az ehhez sziikséges intéz-
meényes keretek létrehozasa. A kozosséggel valo egyiittmiikodésben donté elvaras a sztilok
és a helyi kozosség bevonasa, a helyi eréforrasok és kapcsolatok kihaszndlasa a diakok
helyi tarsadalmi problémak iranti érdekl6désének felkeltése érdekében. Lényeges a mas
iskolakkal valo egyiittmiikodés a tapasztalat- és forrasmegosztas teriiletén, az eltérd
kulturaju kozosségek kolesonos megismerése céljabol, valamint a kulturalis kérdések és
globalis problémdk tobb szempontbodl valé megkozelitése érdekében. Fontos tovabba a
helyi intézményekkel, szervezetekkel valo egyiittmiikodés is, pl. oSnkormanyzati tisztvi-
sel6kkel és intézményekkel, vallasi szervezetekkel, kisebbségi csoportokkal és jogvédd
szervezetekkel.

Ha a demokrécidra nevelés szempontjabdl végigtekintiink az elmult negyedszdzad
hazai és tartalmi szabalyozasan, azt latjuk, hogy az elvarasok - fiiggetleniil az oktatas-
politikai kurzusoktol - hitet tesznek a demokracidra és az un. aktiv allampolgarsagra
nevelés tigye mellett és megfelelnek a nemzetkdozi trendeknek. Kiilonosképpen, ha a pe-
dagoégiai szakirodalmat nézziik, hiszen ott ilyen tipust megéllapitasok a jellemzok: ,,A
demokratikus gondolkodds is a legaprobb kognitiv épitéelemekbdl épiil fel, ezért a képes-
ségek kialakitdsdhoz és fejlesztéséhez a tevékenységek iskolai begyakorldsdra, tobbszoros
kontextusba helyezésére van sziikség” (Csapd, 2000). Mindezek tiikrében nehezen tu-
nik megmagyarazhaténak az, hogy az elmult évtizedekben - jorészt a kozépiskolasok
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korében végzett — kutatasok, elemzések ,elmagdnyosoddsrdl” (Gazsé és Stumpf, 1995),
kozélet iranti érdektelenségrél, a tarsadalmi, egyszéval a demokratikus nevelés ered-
ménytelenségérdl tuddsitanak (Csakd, 2011). Ezért is voltunk kivdncsiak arra, hogy a
kozépiskolasok, illetve az ott tanité pedagogusok, intézményvezetok miként vélekednek
a sajat iskoldjukban folyé allampolgari nevelésrdl, a demokratikus képességek és attiti-
dok kialakitasanak gyakorlatarol.

A kutatas hattere és adatai

Az un. Demokrdcidra nevelés projektnap kozponti fejlesztéshez kapcsoléddan’ 2018
tavaszan lehetéség nyilt online kérdéivvel felmérni, hogy a didkok, pedagégusok, in-
tézményvezeték miként vélekednek az iskoldban foly¢ allampolgari/ demokratikus
nevelésrdl, a koziigyekbe valdé bekapcsolodas lehet6ségeir6l. A demokratikus érté-
kek megismerése és alkalmazdsa szempontjabdl az iskola azért is ,kiemelt terep”, mi-
vel itt sajatithatjak el a diakok azokat a demokratikus formakat és érdekérvényesitési
mintakat, melyeket a késGbbiek soran a tagabb kornyezetiikben is alkalmazhatnak
(Kalocsai, 2014). A kutatas soran harom célcsoport véleményére, tapasztalatara vol-
tunk tehat kivancsiak. Egyrészt N=69 elemszamu mintan altalanos iskolai és kozép-
fokd intézmények vezetdit, masrészt N=118 f6s mintan ezen intézményekben dolgozo
pedagdgusokat, harmadrészt N=889 f6s mintan az ezekben az intézményekben tanu-
16 didkokat vontuk be a felmérésbe. Az intézményi minta telepiiléstipus, nagyrégiok
és ellatott feladattipus szerint reprezentativ. A kérdéivek alapvetSen azt szandékoztik
feltérképezni, hogy mennyire érvényesiil a mindennapi gyakorlatban a demokracia-
ra és allampolgarsagra nevelés komplex rendszere, az un. whole-school-megkozelités
(Council of Europe, 2018), milyen problémadkat latnak a szereplék ezen a téren, illet-
ve milyen javaslataik vannak a nehézségek orvoslasara. A kérddivben kiilon figyelmet
szenteltiink a didkok véleménynyilvanitasi lehetdségeinek, a diakok iskolai életbe valo
bevonasanak feltérképezésére. Az elektronikusan kitolthet6 kérddivek nagyrészt allita-
sok rangsorolasat, osztalyozasat, értékelését vartak el, illetve néhany elemnél kifejthetd
valasz lehetéségét is biztositottak a kit6ltoknek. Jelen tanulmdanyban terjedelmi korlatok
miatt csupan a kérddives felmérés néhany eredményének bemutatasara vallalkozhatunk.

7 Az Oktatasi Hivatalban tematikus napok és hetek fejlesztésére kertlt sor az EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001.
A koznevelés keretrendszeréhez kapcsolédé mérési-értékelési és digitdlis fejlesztések, innovativ oktatdsszervezési eljdrd-
sok kialakitdsa, megujitdsa projekt keretében.
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Ertékek és célok

A kiilonbo6z6 torténelmi korokban a tudas- és tapasztalatatadas mindig az egyének altal
fontosnak tartott értékek atadasaval tortént és torténik ma is. Hasonloképpen zajlik ez
az iskolai tuddsatadasban is, hiszen értékmentes pedagdgia nehezen képzelhet6 el. A
mai magyar iskolarendszer uralkodé értékeit, értékpreferencidit a Nemzeti Alaptanterv
(NAT) ugyan alapjaiban meghatdrozza, mégis azt feltételezziik, hogy az iskoldk kozott
jelentds kiilonbségek fedezhet6ek fel a fontosnak tartott, atadni kivant alapértékek te-
kintetében. Arra, hogy egy iskola milyen értékdimenziok mellett kotelezi el magat, ma-
nifeszt és latens dimenzidk egyarant mutatnak. Manifeszt lehet példaul az intézmény
pedagogiai programja, mely egyértelmien kijeloli az iskola altal kozvetitett alapértéke-
ket, célokat és feladatokat (Zsolnai, 2009). A dokumentumokon kiviil latens agenseket
is megkiilonboztethetiink, melyek szintén fontos iranymutatasként szolgalnak az intéz-
mények értékpreferenciaira vonatkozoan. Ilyen latens dimenzid lehet példaul az iskola
intézményvezetdjének, valamint pedagégusainak a nevelésrél vallott felfogasa, a nevelés
teriiletén hasznalt pedagdgiai mddszerek és ezek elfogadottsaga, valamint a pedagogu-
sok altal fontosnak tartott értékek definialdsa.

A kérdéiv els6 részében arra kértiik az intézményvezetdket, illetve a pedagdgusokat
is, hogy kiilonb6z6 pedagodgiai célokat — melyek egy része a demokraciara nevelés szem-
pontjabol is meghatarozé - jellemezzenek aszerint, mennyire jelennek meg az intézmé-
nyitk mindennapi gyakorlataban. A preferdlt pedagdgiai célok tekintetében (1. abra) a
pedagdgusoknal és intézményvezetéknél is a rangsor élén a gyerekek becsiiletességre,
Oszinteségre nevelése all, melyet a jo légkorii intézmény kialakitasa, majd az egészsé-
ges életmodra nevelés, a gyerekek képességeinek kibontakoztatasa kovet. A legkevésbé
kiemelt, illetve megvalosult célként a feladatorientalt légkor kialakitasat, a diakok véle-
ménynyilvanitasanak 6sztonzését és a kérdezés fejlesztését fogalmaztak meg. Bizonyara
jelzésértéki, hogy a demokraciara nevelés szempontjabol olyan kiemelked6 jelentdségt
készségek fejlesztésére iranyuld pedagodgiai gyakorlatok, mint a kritikai gondolkodas,
valamint a véleménynyilvanitas képességének kialakitasa a pedagdgusoknal/intéz-
ményvezetéknél a rangsor utolsé helyeire kertilt.
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1. dbra: ,,Az aldbbiakban felsorolt pedagégiai tevékenységek, célok milyen mértékben valosulnak meg az
On iskol4jaban?” (0-100-ig terjedd skéldra vetitett dtlagok)

A gyerekek/tanuldk becsiiletességre, Gszinteségre nevelése
Hogy jo légkord intézmény alakuljon ki

Az egészséges életmodra nevelés

Hogy segitsiik a gyerekek képességeinek kibontakozasat

A szabalyok tudatositasa a diakokban

Diakok palyaorientdcidja

A szilard értékrend kozvetitése

Az, hogy a didkok jol érezzék magukat az iskolaban

A nemzeti hagyomanyok, nemzeti identitas fejlesztése

Hogy az iskola segitse a hatranyos helyzet( didkok beilleszkedését
A felnéttek irdnti tisztelet és engedelmesség novelése

A tanuldk széles kori érdekl6désének kialakitasa
Kornyezetvédelemre, szelektiv hulladékgydjtésre nevelés

A kompetenciaméréseken a tanuldk eredményeinek javitdsa
A gyerekek/tanuldk rendre és fegyelemre szoktatasa

A tovabbtanuldsi eredmények javitasa

A test- és mozgaskultira fejlesztése

A gyerekek/tanuldk 6nallésaganak tdamogatasa

A gyerekek/tanulok tolerancidja, szocidlis érzékenységik
megalapozasa

Hogy a fenntarto elvérasainak megfeleljiink

A hazafisagra nevelés

A kozosségért valo felelGsségérzet és cselekvési készség
megalapozasa
Az egyuttmiikodési és konfliktuskezelési képesség megalapozasa
és fejlesztése

A didkok véleménynyilvanitasdnak 6sztonzése

A didkokndl/tanulokndl a kérdezés és a kritikai gondolkodas
képességének kialakitasa

A feladatorientalt légkor kialakitasa

M IntézményvezetSk
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Tanitjuk vagy tanuljuk a demokraciat?

A demokratikus készségek sikeres atadasa, begyakorlasa kevésbé torténhet a hagyo-
manyos frontalis mddszerrel, ezen készségek internalizalasa sokkal inkdbb megkivan-
ja az interaktivabb pedagogiai modszereket. A pedagdgiai gyakorlatok feltérképezése
ugyanakkor azt mutatja, hogy a régéta vart pedagogiai kultiravaltas a gyakorlatban
alig ment végbe. A didkok, intézményvezetdk és maguk a tanarok is azt jelezték vissza,
hogy a pedagdégusok a tanoérakon a frontdlis mdédszert alkalmazzak a leggyakrabban,®
»a tanar kint 4ll a tablanal, és elmondja, hogy mit kell megtanulni” — miként a didkok
megfogalmaztak. A frontalis modszer gyakori megjelenése bizonyara tébb mindennek
tulajdonithatd, de talan leginkabb annak kdszonhet6, hogy az 4j pedagdgiai elvarasok-
ban megjelend tanulasszervez6i (facilitatori) feladatokat a pedagdgusok tobbsége tobblet
munkateherként éli meg, mert ez kiilon felkésziilést igényel, és ezért ragaszkodik az is-
meretdtadoi szerepéhez. A kirajzolodo gyakorlat azért is problémas, mert a demokrati-
kus készségek sikeres begyakorldsanak a pedagogiai szakirodalom (Csapd, 2000; Falus
és Jakab, 2005; Fiilop, 2009) az interaktiv és produktiv tanuldi feladatokat tekinti.

A tanuloi véleménynyilvanitas eszkozei és lehetoségei

A demokratikus iskolak egyik meghatarozo jellemzdje, hogy az intézmény vezetése az
iskola kiilonbozd szerepl6it (tanarokat, didkokat, sziiléket stb.) bevonja az iskola életét
érinté dontésekbe, megosztott feleldsséget, demokratikus folyamatokat hoz létre a szer-
vezeten beliil. Az iskolai demokracia miikodése tehdt egy kozosségi miikodést jelent, ahol
mindenki hozzdjarulhat a dontésekhez, célokhoz (Rapos, 2011). Az eredmények alapjan az
intézményvezetSk tobb mint nyolctizede (82 %) inkabb, vagy egyéltalan nem ért egyet az-
zal, hogy ,,csak kdoszt von maga utan, ha a didkok is beleszélhatnak az 6rak mikodésébe”,
ugyanakkor majdnem négytizediik (37%) inkdbb nem ért egyet azzal, hogy ,,nagyobb teret
kellene engedni a didkoknak, hogy beleszélhassanak az iskola dolgaiba”.

Az intézményvezetOket 6t dontési helyzet értékelésére is megkértiik; sajat iskolajuk-
kal kapcsolatban kellett kivalasztaniuk, hogy az egyes szituaciokban jellemzéen mely
szereploket vonjak be a folyamatba. Nem meglepé mdédon az intézményvezetd, illetve
az intézményvezetG-helyettes a dontési folyamatok mindegyikébe jelentds mértékben
bevonddik, kivételt talan az iskolai rendezvények megszervezése képez. Az osztalyfo-
nokok foként a tanar-diak konfliktusok rendezésében, valamint a fegyelmi tigyek ki-
vizsgalasaban kapnak szerepet, mig a pedagégusok jellemzden az iskolai rendezvények
megszervezésében, illetve a helyi tanterv kialakitdsaban vesznek részt. Sajndlatos mo-
don a didkok képvisel6ire f6ként az iskolai rendezvények megszervezésében szamitanak,
még az Sket jelentés mértékben érintd tanar-didk konfliktusok rendezésében is az esetek
majdnem felében kiszorulnak a részvételbol.

8 A pedagogusok 94 szazaléka jelolte, hogy alkalmaz frontalis mdédszert az 6rain.
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1.tablazat: , Kik vesznek részt az intézménnyel kapcsolatos kiillonb6z6 dontési helyzetekben?” (N=69,
szazalék, tobbet is valaszthattak)

P —
3 o = 2 o)
D, v KO8 : > 2
s g g % z 3 & 5
8 58 RSl o = = c
E  ET > % z = :
§ @ §E % ¥ B 7 &
g 3 )
S 5 o} = = =
Wl
Egy didkot érinté fegyelmi iigy
kapesén 83 81 90 75 23 68 12
Egy iskolai rendezvény meg-
szervezése ligyében 61 87 74 0 73 85 13
Az intézménnyel kapcsolatos 98 78 2 46 2% 14 94
palyézati dontés
A helyi tanterv kialakitdsa 87 87 59 96 25 16 33
Egy anir-difk konflikrus £ 50 0 g0 g 1 65 6 52 . 13
rendezése iigyében

Némileg ellentmondasos képet ad, ha az intézményvezetSk valaszai alapjan azt vizs-
galjuk, mely teriileteken kérik ki jellemzden az iskolak a didkok véleményét. A valaszok
alapjan viszonylag sok teriileten megkérdezik a tanuldkat, illetve szinte alig talalunk
kiilonbséget a tanuloi vélemények megjelenése szempontjabdl fontosnak tartott teriile-
tek és a didkok bevonasanak mértéke kozott. A didkok véleményét legkevésbé a tanuldsi
tevékenységek és modszerek megvalasztasaban, a tanulds-szervezési megoldasok kiala-
kitasaban (pl. csoportképzés, feladatmegosztas elvei stb.), illetve az értékelési kérdések-
ben kérik ki.

A tanuldi vélemények felmérése kapcsan az egyik legfontosabb kérdés, hogy mindezt
hogyan képzeljiik el, vagyis milyen médon lehet a tanuléi véleményeket a leginkabb ér-
vényesiteni, hogyan lehet a tanuldkat leghatékonyabban bevonni a dontésekbe? Az in-
tézményvezetok a leghatékonyabb mddszereknek az osztilyok szintjén megrendezett
beszélgetések szervezését, a tandrai véleménynyilvanits dsztonzését, valamint a diakon-
kormdnyzatokon (képvisel6k utjan) keresztiili véleménynyilvanitast tartjak lehetséges-
nek a tanuldi vélemények megjelenése terén, mig legkevésbé az intézményszint( vitakban,
megbeszélésekben biznak. Ennek ellenére tobb kutatas (Csako, 2004; Gabor és Jancsak,
2006; Kinyd, 2009), iranyzat is felhivta a figyelmet arra, hogy az iskolai demokracia meg-
valésulasanak leghatékonyabb moédja az iskolai szintti megbeszélések megvalositasa, ahol
az egész iskolakozosség jelen van, és kozosen hozzak meg a dontéseket. Az intézményve-
zeték nemcsak az intézményi szint( vitadkat értékelték a legkevésbé hatékony modszer-
nek, hanem meglatasuk szerint egyuttal ezek az alkalmak is a legritkabbak.
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2. abra: ,Mennyire tartja fontosnak az aldbbi teriileteken a tanuldi vélemény megjelenésének erdsitését/
Sajat intézményében az alabbi teriileteken mennyire jellemzé a didkok véleményének megjelenése?”
(N=65, 4tlag, 1-4 foku skala)

FeByelmi Ugyek kérdéseben | ) )

Az iskolai élet egyes kérdéseiben (pl. étkezési

3

lehet8ségek, sziinetek hossza) I — 3

Az iskola tarsadalmi eseményekkel kapcsolatos 2,9
kérdéseiben — 2,9

Az iskolai szint(i dontések meghozataldban _21539

Az értekelési kérdésekben [ > 7

A tanulasszervezési megoldasok kialakitdsaban (pl. a 2,5
csoportképzés, feladatmegosztas elvei) — 2,6

A tanulasi tevékenységek, tanitasi modszerek

2.2
megvalasztasaban I 2,6
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 35

Fontossag ® Megvaldsulas

Az intézményvezetdk — nyitott kérdés keretében — a tanuléi véleménynyilvanitas bévi-
tésének, szélesitésének akadalyaként részint a pedagogusokat, részint a didkokat jelolték
meg. A tanulok esetében a motivalatlansag, a tanulok érdektelensége, kozombdssége, il-
letve a véleményalkotasi minta hidnya fogalmazodott meg, a pedagdgusoknal a leginkabb
a hozzaallasra hivatkoztak, miszerint nem elég nyitottak, nem befogadoak, illetve nehe-
zen fogadjék el a didkok véleményét, miként egy pedagdgus megfogalmazta: , Eletkoruk-
bol adédoan nem jellemzd rdajuk a véleménynyilvanitas, tudatlanok még, és kialakulatlan
a kritikai gondolkoddsuk.” Ugy értékelték, hogy ezen a teriileten nem szilardult még meg
a didkok véleménynyilvanitasanak hagyomanya, és mind a két félnek rengeteget kell még
tanulnia. Ugyanakkor semmilyen forméban és médon nem utaltak arra - bar lett volna
rd lehetdségiik —, hogy mint vezetdk, miként tudndk segiteni e tanuldsi folyamat eredmé-
nyességét, tobbek kozott a demokratikusabb iskolai gyakorlat megteremtése érdekében. A
pedagégusok a tanuldi véleménynyilvanitas bévitésének akadalyaként egyrészt az id6hi-
anyt, a tananyag mennyiségét, a pedagogusok és diakok leterheltségét, masrészt a diakok
hozzaallasét jelolték meg. A didkok véleményének megjelenésében az intézményvezetok
és a pedagogusok is els6dleges szerepet tulajdonitanak a didkdnkormanyzatoknak, illetve
a pedagogusok nyitottabb, taimogatobb hozzaallasanak.

A tanuléi véleménynyilvanitdsi teriiletek és formdk gyakorlata és kiilonosképpen az intézmeé-
nyi dontéshozatali rend a demokraciara nevelés szempontjabdl meghatarozo jelentéségt, hiszen
mindkettének komoly mintaadéi szerepe van a felnéttkori allampolgari attitiidok tekintetében.

Egy iskola demokratikus miikodéséhez — a didkok valaszai alapjan — leginkabb tartalma-
san mitkodé diadkonkormanyzatra van sziikség, mely a diakok érdekeit képviseli. Szintén
fontos tényez6, hogy ha egy didkot igazsagtalansag ér, legyen lehetésége tigyének kivizsga-
lasra, valamint a tanarok éltali véleménynyilvanitas 6sztonzése is jelentds tényezdének sza-
mit. Erdekes médon az, hogy a diakok beleszélhassanak abba, hogy milyen témakat dolgoz-
zanak fel 6rakon, milyen modszereket alkalmazzanak, illetve részt vehessenek a hazirend
kialakitasaban, kevésbé bizonyult Iényegesnek az iskolai demokracia szempontjabél. Ebbél

arra kovetkeztethetiink, hogy a didkok az iskola miikodéséi szabalyainak megalkotasat és
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a tandrak tartalmainak, modszereinek megvalasztasat sok esetben inkabb a vezetdkre/pe-
dagdgusokra biznak, vagyis kevésbé kivannak érdekeikért ezen a téren harcolni. A didkok
tulajdonképpen elfogadjék azt, hogy nekik csak az iskolai szabadid (osztalykirandulas,
iskolai tinnepségekkel kapcsolatos dolgok stb.) iskolai szint{i dontéseiben valé kézremiiko-
désre, tovabba a didkonkormanyzati tagok megvalasztasara szol a mandatumuk.

3. ébra: ,Szerinted leginkabb milyen kérdésekben kellene az iskolanak kikérnie a tanulok véleményét?”
(N=899, szazalék)

Az iskolai szabadidé eltoltésével kapcsolatban “ 1
(osztélykirandulas, iskolai innepségek stb.)
A diakonkormanyzati tagok megvalasztasaval
Y
kapcsolatban
Egy iskolatdrsat érinté igazsagtalansag kivizsgélasaval
19
kapcsolatban
A hézirend kialakitasaval kapcsolatban 26
Az 6ran alkalmazott médszerek megvalasztasaval “ 3

kapcsolatban

Az 6rak menetével kapcsolatban 41
Az iskola kinézetével kapcsolatban 53

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Igen, ki kellene kérnie Nem kellene kikérnie

A kérdéiv egyik blokkja azt kivanta felmérni, hogy a didkok szerint mennyire kellene
az iskolanak hozzajarulnia az allampolgari felelosségre, részvételre neveléshez, illetve
hogyan képzelik el ennek menetét. Sokat elarul, hogy a didkok tobb mint négytizede
nem tudott ezekre a kérdésekre valaszt adni, igy ennél a kérdésblokknal a nem vala-
szolokat kihagytuk az elemzésbdl. Az érdemben valaszolok majdnem nyolctizede (77%)
inkabb, vagy teljes mértékben egyetértett azzal, hogy az iskolanak hozza kellene jarulnia
ehhez a fajta neveléshez.

A valaszolé didkok ugyanakkor teljesen bizonytalanok azzal kapcsolatban, hogy az
iskola hogyan tudna hozzdjarulni a demokracidra neveléshez; az érdemben valaszolok
majdnem négytizede a ,nem tudom” vélaszlehetSséget jelolte meg. Masodik, illetve
harmadik helyen az iskolai didkonkormanyzatok erdsitését, valamint az allampolgari
felelosséghez, részvételhez sziikséges készségek erdsitését jelolték meg a didkok, mint a
tandrai véleménynyilvanitas 6sztonzése, disputazas stb. A kozosségi szolgalat, az iskolai
onkéntesség erdsitése, valamint a politikusok, dontéshozok meghivasa az iskoldba ke-
vésbé nyerte el a diakok tetszését.

A diakonkormanyzatok szerepe

Korabban lathattuk, hogy a diakok véleménynyilvanitasaban nemcsak a didkok, hanem
az intézményvezetdk és pedagogusok is meghatarozo szerepet tulajdonitanak a diakon-
kormdnyzatoknak, a hatékony érdekvédelemnek, illetve abban is egyetértés mutatkozott,

hogy a demokrécidra nevelést a didkonkormanyzatok hatékony miikodése segithetné el6
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leginkabb. A didkok 85 szdzaléka érzékeli érdemben a didkonkorméanyzatok mtikodését,
tizediik nem tudott erre a kérdésre valaszt adni, mig 5 szazalék szerint jelenleg nem m-
kodik az iskoldban a didkok érdekeit védo szervezet. Szemben az intézményvezetokkel,
akik szerint szinte kizardlag a didkok szabad dontései és szavazatai dllnak a diaktiszt-
ségvisel6k mogott, csak a fiatalok egyharmad része vélekedik gy, hogy a tanulok szabad
valasztasa adja a didkvezetOk legitimitasat. A tobbség szerint az osztaly f6nokok, igazga-
tok kivalasztottjai a didkonkormanyzatok képvisel6i. Talan ezzel is magyarazhato, hogy
a valaszadd didkok kozel harmada egyaltaldn nem, negyede pedig csak latasbdl ismeri
onkormanyzati vezetjét, és 85%-uk még sosem kereste fel a DOK-6t semmilyen iiggyel,
probléméval. A didkok harmada nem is tudja, milyen feladatokat 14t el a DOK az intéz-
ményben, és azt sem, hogy milyen feladatok elvégzése javitana tevékenységét (4. abra).
A helyzet ellentmonddasossagat az is mutatja, hogy sajat iskoldjuk didkénkormanyza-
tanak miikodésérdl tulajdonképpen keveset tudnak, ugyanakkor az iskolai kozélet jobbi-
tdsi javaslataként nagyon vilagosan megfogalmazzak, hogy a didkonkormanyzatoknak
leginkabb a didkok jogainak védelmében, illetve a tanulokat ért igazsagtalansagok keze-
lésében, valamint a tanuldi vélemények kozvetitésében kellene hathatésabban tevékeny-
kedniiik. Ezzel parhuzamosan nem szorgalmazzak eléggé a diakonkormanyzatok bele-
szolasi lehetdségeit az iskolai dontéshozatalba (pl. hazirend, iskolai alapdokumentumok),
és — miként feljebb mar hivatkoztunk rd - a tandrai témak és alkalmazandé maédszerek
megvalasztasdba, pedig ezek révén érhetnék el leghatékonyabban az elvart célkittizéseket.
Mindezek azt a feltevést/kovetkeztetést indukaljak, hogy a didkok mintegy leckeszertien
tudjak, milyennek kellene lennie a valédi didkonkormanyzatnak. Mivel ilyennel a gya-
korlatban nem vagy alig talalkoztak, tudomasul veszik a didkonkormanyzatok formalis
mitkodését. Elfogadjak, hogy a didkonkormanyzat szabadidé-szervezo, vagy — jobb eset-
ben - a tanulokat ért igazsdgtalansag esetén un. véddi szerepet visz az iskoldban, de nem
varjak el, hogy az egész iskolai kozélet alakitasainak meghatarozo szerepldje legyen.

4. dbra: ,,Az iskoladban mit csindl a DOK / szerinted mit kellene csinalnia a DOK-nek?” (N=889, sz4za-
1€k, az els6 kérdésre adott valaszok értéksorrendjében)

Az iskolai, kollégiumi szabadid6s rendezvények 30
szervezése, illetve részvétel ezek szervezésében NN———— 31

31
e U0 e ——— 20

Didkok véleményének kdzvetitése az iskola vezetése 33
felé —— 283

A didkok jogainak védelme egyes Konkrét Ugyekben e 06 36

Az iskola vezetése véleményének kozvetitése a diakok 21
felé I 22

A didkok érdekeinek képviselete fegyelmi tigyekben I 1 31

Részvétel az iskolai alapdokumentumok (pedagdgiai 20
program, hazirend) elkészitésében I 14

Nem csinalt semmit ——
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Mit kellene csindlnia  m Mit csindl
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A feltart kép azt mutatja, hogy bar feltehetéen minden intézményben van diakonkor-
manyzat, de miikodésiiket a pedagoégusok és a diakok egyarant ényégében formalisnak
tekintik. Mindez sajatos ,,latszatdemokraciat” teremt, ahol a demokratikus diszletek all-
nak, de a keretek nem toltédnek fel tényleges tartalommal. A diakok jellemzé mddon
nem olyan iskoldba jarnak, ahol az iskola miikodését befolyasold szabalyok megalkota-
saba bevontak volna 6ket, igy e szabalyok nem feltétleniil az 6 érdekiiket, javukat szol-
galjak. Tudomasul veszik azt a gyakorlatot, hogy réluk nélkiiliik és felettitk dontenek.
Ennek nyoman nem tapasztalhatjak meg az iskolai keretek kozott a dontésekhez kap-
cs0lodo személyes felel3sséget, a tanuldi egytittmiikodésben rejlé eldnyoket, a komplex
jellegli problémak osszetettségét, illetve az eltérd érdeki felek konfliktusanak az érde-
kegyeztetés modszereivel valé kompromisszumos megoldasat, pedig ezek lehetnének a
gyakorlatban a demokracidra nevelés valodi tartdpillérei.

Koziigyekrol valo tajékozodas

A politika iranti érdekl6dés, a politikdhoz kapcsolodé ismeretek szintén fontos részét
képezik a demokraciara nevelésnek. Szamos hazai és nemzetkozi kutatas felhivta mar
a figyelmet a fiatalok alacsony politikai érdeklédésére (Furlong és Certmel, 2007; Szabo
és Orkény, 1998; Oross, 2012; Kadlot, 2016; United Nations, 2016). Ez a tendencia itt is
érvényesiil: a valaszad6 didkok tobb mint hattizede (64%) egyéltalan nem, vagy inkabb
nem érdeklédik a politika irant.

A diakok koziigyekrol vald tajékozddasilehetdségei és a beleszdlds teriileteinek vizsgala-
ta a rejtozkodés, bezarkozas, érdektelenség, kozony és a reményveszettség sajatos elegyét
jeleniti meg. A didkok nemcsak nem érdeklédnek a politika irdnt, hanem sajat bevallasuk
szerint jellemzden nem is értik meg a kozéleti témakat. Tobb mint hattizeditknek pedig
nincs semmilyen mondanivaloja, ha politikai kérdések meriilnek fel (5. dbra).

5. abra: Mennyire jellemzdek rad az alabbi kijelentések? (N=889, szazalék)

Altalaban megértem a politikai témakat 23 29 E)

Ha politikai kérdések jonnek el6, altaldban van
mondanivalém

2 16
3 30 19 13
18 11

=y I
I oo

Tobbet tudok a politikardl, mint a legtobb
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A kozélettel kapcsolatos informacidikat dontéen az internetrdl, kisebb részben a tele-
viziobol szerzik be (6. abra). A kortarscsoport csak kb. 25%-at adja az ismeretszerzésnek,
mikozben a 13-16 évesek kozott a kortarscsoport mintaadd és szocializacios funkci-
6ja meghatarozo jelent6ségli. Ennél is nagyobb gondnak latszik, hogy nagyon kevés a
pedagogusoktdl kapott, kozéletre vonatkozé informaciok aranya (10%). Ha ehhez hoz-
zévessziik azt, hogy a didkok relativ tobbsége (37%-a) nem tudott (vagy nem akart?)
arra a kérdésre valaszolni, hogy milyen lehetdsége van a koziigyekbe valo beleszodlasra,
érdekei érvényesitésére, valtozasok elérésére, tovabbi 29%-uk pedig ugy gondolja, hogy
semmilyen lehetdsége sincs erre, akkor bizony elszomorité képet diagnosztizalhatunk.
A valaszt adok 8%-a az ismerdseivel vald véleménymegosztast tartja a koziigyekbe valo
beleszolas hatékony eszkozének, mikozben csak 13%-uk jelolte meg a szavazast, illetve
csupan 3%-uk a peticiok aldirasat mint lehetdséget.

A kozéleti viszonyokhoz kapcsolodo kérdésekre adott valaszokbol kirajzolédé kép tu-
lajdonképpen még elkeseritébb, mint ami az iskola belsé vilaga tekintetében megjelent.
A valaszok azt mutatjak, hogy az iskola tudatos allampolgari magatartds (attitiid) helyett
inkabb (koz)politikai érdektelenségre, tarsadalmi kozonyre, apatiara nevel. A didkok a
politikai lehetdségeiket nemcsak hogy nem ismerik, de igazabol nem is akarjak megis-
merni, vagyis felndttként politikai jogaikat — hasonléan az iskolaban megismert gyakor-
lathoz - csak formalisan kivanjak/tudjak majd gyakorolni. Mindez egy sajatos alattvaloi
magatartast eredményez, amelynek természetes velejaréja a mindenkori hatalom ratele-
pedése a tarsadalomra, valamint a demokratikus keretek kitiresedése.

A tanuldi vélaszok egyértelmten igazoljak a — kozépiskolasoknal mar diagnosztizalt
- politikai szocializacié eredménytelenségét, a demokraciara nevelés kiiiresedését (Csa-
ko, 2018). Ugy tinik, az iskolai tananyagok, a megtapasztalt légkor, mikrokornyezet,
cselekvési tér — a megfogalmazott célokkal ellentétben — nem ad lehetdséget a kozéleti
tevékenységekhez, és a tizenéves diakok kétharmad része 1élekben mar lényegileg felad-
ta, hogy felndttként a koziigyek irant érdekl6dd, aktiv allampolgar legyen.

6. abra: Milyen lehet6séged van, hogy beleszdlj a koziigyekbe? (N=889, szazalék)

Nem tudom [N 7
Semmilyen lehetéségem nincs | NN 2o
Megosztom a véleményemet az ismeréseimmel | NN 25

Elmegyek szavazni [ 13

Megosztom a véleményemet online kbzosségi
oldalakon

I ¢
Tintetésen veszek részt [ 7
Peticiot irok ald [l 3

0 10 20 30 40 50 60 70

161



Tanulmanyok - Irédsok - Interjik

A demokraciara nevelésben olyan intézményi demokratikus légkor kialakitdsa lenne a
cél, ahol erdsebben érvényesiil a ,,didkok hangja” (student’s voice).’ Dominans kellene, hogy
legyen a gyermekkozpontt szemlélet; a demokratikus 6ravezetés, a kritikai gondolkodas-
ra hangsulyt fekteté pedagogiai gyakorlat és az egyes tanarok tantargyakon ativeld egyiitt-
mitkodése. Az iskola mikodési rendjét ekkor atlathatd — a kozos érdekeket figyelembe vevo
konszenzusos-kozértheté dontéshozatali mechanizmus szabalyozza. Egy ilyen intézményi
gyakorlat tenné lehet6vé, hogy a didkok aktiv részesei legyenek az iskolai kozéletnek, és
valosagos koriilmények kozott sajatitsak el a demokratikus szabalyokat, gyakorolhassak
be az ezekhez kapcsolodo eljarasokat, magatartasi mintakat, s felismerjék a kolcsonos ér-
dekek figyelembevételének sziikségességét, a kozosen elért eredmények jelentGségét.

Osszegzés

A demokraciara és az allampolgarsagra nevelés teriiletén a nemzetkozi elvarasok és a
gyakorlat is - kiilonosen, ha eurdpai dimenzidban szemléljiik - egyre inkabb elmozdul
attél a hagyomanytdl, hogy az un. ,,polgari feladatokra” egy tantargy keretében készitsen
fel, és egyre inkabb a komplex megkozelitésti, az in. whole school szemléletmod térnye-
rése valik meghatarozova (Eurydice, 2018).

A hazai pedagogiai szakirodalom, de még a hivatalos, egyébként gyakran valtozo tar-
talmi szabalyozas szemlélete is — az eltéré felfogasu oktataspolitikdktol fliggetleniil -,
szinkronban a nemzetkozi trendekkel, egyértelmtien a demokraciara nevelés korszer(i
szemléletét jeleniti meg. A mindennapi iskolai gyakorlat azonban sajnalatosan ett6l na-
gyon eltéré képet mutat, és nagyon tavolinak tlinik, hogy az intézmények mikodésébe
beépiiljon a teljes iskolai rendet athaté demokratikus nevelés. A demokraciaval kap-
csolatos ismeretek tandrai kozvetitése 6nmagaban nem elegend6 ahhoz, hogy a didkok
demokratikusan gondolkodé allampolgarokka valjanak (Csapo, 2000, Falus és Jakab,
2006; Kerr, 2008).

A kialakult helyzet szamos és kiilonb6z6 szintd, jelentéségti okra vezethetd vissza. Bizo-
nyara szerepe van benne a diakok altal érzékelt kozéletnek, a tarsadalmi kozérzetnek. An-
nak, hogy az elmult évtizedekben - Gsszefiiggésben a rendszervaltozast kovetd gazdasagi
felemelkedés elmaradasaval - a tarsadalom tagjainak tobbségében véleményiink szerint
csokkent a demokratikus miikodési rend iranti elkotelezettség. A kozpolitikai felfogas is
modosult, a proceduralis helyett a szubsztantiv demokraciafelfogas valt gyakorlattd, azaz
nem a demokratikus intézmények és eljarasrend, hanem a vezet6 kozjo iranti elktelezett-
sége a legfobb garancidja a demokratikus mikodésnek' (Korosényi, 2004: 61-62).

Az okok koz6tt nem lehet nem megemliteni az iskola vilagaban az elmult 25 évben
végbement valtozasokat, amelyek az iskoldk, pedagogusok dontési jogkoreinek folyama-
tos meggyengiilését mutatjak. EI6bb tantestiiletek szerepe valt formadlissa az iskolak ve-
zetéinek megvdlasztasdban, majd a helyi tantervkészitésben is csokkent az intézmények

? Student Voice Erasmus (http://voiceofstudents.eu/node/5) + KA2 projekt EKE OFI 2016/17.

' A demokracia szubsztantiv felfogasa ezért gyakran a politikai diktaturak ideologiai megalapozasahoz jarult hozza,
ha a kozjo felismerésének lehetségét valamely személy vagy politikai csoport kisajatitotta.
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szakmai autondmiaja, és végiil a fenntartoi rendszer atalakitasa — és az ezzel osszefiig-
g6 intézkedések — tresitették ki szinte teljes egészében a pedagoguskozosségek dontési
kompetenciait. Mindez a pedagoégusok mintaaddi funkcidinak leértékelését, tulajdon-
képpen végrehajtoi szerepre valo kényszeritését eredményezte. A végrehajtoi szerepben
pedig nehéz aktiv, ontudatos és szabad, de felelds allampolgart nevelni. Ezért is meg-
keriilhetetlen és siirgetd feladat a pedagéguspdlya presztizsének és az iskolai miikodés
szakmai autonoémiajanak helyreallitasa. Természetesen a méltanyossag, eredményesség
és hatékonysag szempontjainak figyelembevételével.

Csak remélni lehet, hogy a jelenlegi viszonyok nem allandésulnak, és a koz- és okta-
taspolitika, valamint az iskolak, a pedagogusok — legalabb sajat hataskorben — felisme-
rik a kedvezétlen folyamatok szocializdcids tétjét, és mindent megtesznek azért, hogy
megteremtddjenek a demokraciara nevelés rendszerszerti gyakorlatanak feltételei. En-
nek eredményeként nem az allampolgarsaghoz kapcsolddo tanitasi célok deklaralasara,
hanem a demokratikus attitlidok elsajatitasara helyez6dne a hangsuly, és minden hazai
iskola légkore a didkok szdmara a demokratikus viszonyok mindennapi megélését és
gyakorlasat tenné lehetévé.
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Bevezeto

A tematikus napok/témahetek célja dontéen a NAT-ban meghatarozott szemléletforma-
las, a témdhoz kapcsolddo kiemelt nevelési-fejlesztési cél — allampolgarsagra, demok-
raciara nevelés - illetve EU-s kulcskompetencia fejlesztése - szocialis és allampolgari
kapcsolatok —, gyakorlati megvaldsitasa. Vagyis a meghatdrozé célkitlizés az aktiv al-
lampolgarsaghoz, a demokratikus jogok gyakorlasahoz nélkiilozhetetlen képességek,
készségek fejlesztése, az ehhez kapcsolodd ismeretek feldolgozasa, illetve végsé soron
a demokratikus attittid kialakitasa. Ebben az értelemben nevelésfilozdfiailag leginkabb
a fenntarthatdsagi tematikus héthez hasonld, de mig a mintaként emlitett tematikus
hétnél érzékelhetéen nagy(obb) hangsulyt fektettek az ismeretek atadasara, mindenképp
érdemes lenne a megjelolt kompetenciak fejlesztésére, illetve a demokratikus attitid
gyakorlasara helyezni a hangsulyt.

A fenti gondolatmenetet az indokolja, hogy a demokraciahoz és allampolgari ismer-
tekhez kapcsolodoé konkrét (targyi) ismeretek fokozatosan, féként a felsd tagozattol, és
ott is inkabb a 7. évfolyamtdl épiilnek bele a tananyagba. Ahhoz azonban, hogy ezek a
gyakorlatra nézve is hasznosak lehessenek, mar a kezdetektdl? (az alsébb évfolyamoktdl,
mi tobb, mar a kisgyermekkortdl, akdr az 6vodai programokbol kiindulva) el lehet/kell
kezdeni az ehhez nélkiilozhetetlen szemléletmdd (beallitodas), illetve készségek kialaki-
tasat, képességek fejlesztését.

Ebbdl kovetkezden a kiilonbozé korcsoportoknak eltérd tartalmd, fokusza tematikat
kellene kidolgozni, ahol a targyi ismeretek dont6en csak a 7. évfolyamtdl kapnak mind
hatarozottabb szerepet. Az 1-4. évfolyamnal példaként elsésorban a kozosségi tevé-
kenységekben és dontésekben vald részvétel, az aktiv kozremiikodés lehetne a megha-
tarozo, igy nem is feltétleniil sziikséges szamukra kiilon sajatos program kidolgozasa,
hanem a felsébb éveseknek osszedllitott programoknal lehetne kapcsolodasi pontokat
keresni, biztositani a szamukra. A 9-12. évfolyamnal viszont mar konkrét tarsadalmi és
allampolgari ismeretekhez, intézményrendszerhez kapcsolédd tematikara, feladatokra
lehetne felépiteni a témahetet, tematikus napot.

Az els6 feladat tehat a szocialis és allampolgari kompetencia fejlesztéséhez sziikséges
ismeretek, készségek és attitlidok implementacios elemeinek beazonositésa, pl. életkor-
hoz és/vagy kognitiv, illetve affektiv szférahoz vald igazodasanak meghatarozasa, hiszen
ennek révén jelolhet6k ki a program alapelemei.

Itt kell néhany szoban megemliteni egy a program altal most nem targyalt, de a de-
mokratikus nevelés érvényesiilése és sikere szempontjabol fontos tényezét is. A didkok-

' A demokracia projektnap tartalmi — modszertani keretei (szerzotars: Korpics Zsolt). Pazmany Péter Katolikus Egye-
tem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Budapest.

2 A demokracidra és allampolgarsagra nevelés kisgyermekkori jelentdségét erdsitik az Eurépa Tandcs altal 1étrehozott
és tdimogatott, sokszor egymasra épiil6 programok is, mint példaul: Compass vagy Compastio.
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nak ugyanis elég nehéz ugy e témarol beszélni, ha ennek jelent6ségét, és a mindennapi
életiikben valé megjelenését semmilyen formaban nem érzékelik. Az oktatdsi rendszer
szerepldinek, tehat maguknak az iskolaknak is at kell gondolniuk, miként jelenhet meg
szélesebb formaban a demokratikus mtikodés elemei az iskolai hétkdznapokban. A de-
mokratikus iskola fogalma és Gsszetevéi’, valamint a demokratikus nevelés modszerta-
na és eszkozei egyre ismertebbek?, igy ezeket is figyelembe véve érdemes megvizsgalni a
legfontosabb iskolai dokumentumokat, igy magat a pedagdgiai programot, és modositd
javaslatokat megfogalmazni ehhez kapcsoléddan.

Persze az iskolak ebben témaban sem maradnak magukra, hiszen tobb nemzetkozi
projekt is segit a demokratikus elvek mind szélesebb kort beépitését. Ilyen példaul az
Erasmus+ részeként mikodé Student Voice - BRIDGE to Learning (Bron — Emerson -
Kakonyi 2018: 310-324) program, mely Magyarorszagon is ismert, és melynek célja, hogy
a diakok aktivan részt vegyenek sajat tanulasi tevékenységiik megtervezésében, ezzel le-
hetdséget teremtve szamukra, hogy személyiségiiknek és érdeklédésitknek megfelelen
fejlédhessenek.

1. A Nemzeti alaptanterv altal biztositott keret

A Nemzeti alaptanterv, a tartalmi szabalyozas legmagasabb szinti dokumentuma,
amely kormanyrendeleti szinten rogziti az oktatasi intézményekben megjelenitendé pe-
dagdgiai irdnyokat, valamint a kételezden elsajétitani szitkséges tartalmakat. Epp ezért
szamunkra is meghatarozo iranymutatast jelent, hogy a NAT miként kezeli a demokra-
cia és az allampolgari nevelés kérdését.

A demokrdcia fogalma a Nemzeti alaptantervben

Az, hogy az alaptanterv hol és hogyan hasznalja a demokracia, valamint a demokracia-
hoz kapcsolhaté szavakat, fogalmakat, megmutatja, mennyire szliken vagy tagan értel-
mezi annak szerepét, mely teriileteire koncentral elsésorban. A lentiekben ezt igyekez-
tiink 6sszegytjteni:

Fejlesztési teriiletek - nevelés célok: ,,Allampolgarsagra, demokraciara nevelés”

Kiilon elemként jelenik meg az allampolgarsagra, demokraciara nevelés, mely elvileg
fontos célként definialja a valasztott teriilet fejlesztését. A szoveg viszont kicsit ellent-
mondasos — mintha két koncepcid, az aktiv allampolgarsag és a passziv jogkovetd al-
lampolgar képe keveredne. Ez persze magyarazhato a NAT bevezet6jének sziiletési ko-

* A legklasszikusabb példa az 1921-ben alapitott, és maig is miikod6 angliai Summerhill. Az iskola egyik alapitdja, és az
ott tetten érheté demokratikus miikodési elvek atyja Alexander Sutherland Neill, a it a kés6bbi demokratikus iskola és
demokratikus oktatdsi mozgalmak is fontos hivatkozasi pontként tartanak szamon

* A demokratikus nevelés témdjanak egyik kiemelked6 eurdpai képviseléje a European Democratic Education Com-
munity, melynek magyarorszagi tagszervezete a Demokratikus Nevelésért és Tanuldsért Kozhasznu Egyesiilet.
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rillményeivel, de okoz némi problémat. Ettdl fiiggetlentil azért kiolvashatd a par kiemelt
teriilet, igy a részvétel, az alapvetd emberi jogok tisztelete, az allampolgari jogok és kote-
lezettségek ismerete, a kritikai gondolkodas és vitakultura fejlesztése.

Kulcskompetenciaként: ,,Szocialis és allampolgari kompetencia”

Ez az Ggynevezett unios kulcskompetenciak egyike, igy a szoveg nem tartalmaz olyan
ellentmondast, mint amit a fejlesztési tertileteknél lattunk. A szoveg elég hosszu és rész-
letes, de talan a kovetkezé gondolatok a legmeghatarozobbak: aktiv részvét (pl.: a ko-
zligyekben), alapfogalmak (demokrécia, allampolgarsag, allampolgari jogok) ismerete,
egylttmikodés a helyi és tagabb kozosségeket érinté problémak megoldasaban, szolida-
ritas jelent6ségének felismerése, emberi jogok tisztelete, feleldsségtudat, elkotelezettség a
demokracia értékei irant, jogok és kotelezettségek elfogadasa.

A demokracia és kapcsolodo szavak megjelenése a dokumentumban

Ez a médszer jo lehetdséget biztositott arra, hogy kideriiljon, az altalanossagokon kiviil
mely konkrét teriiletekre érdemes odafigyelni. A demokracia vagy demokratikus meg-
jelolés példaként osszesen 20 alkalommal jelenik meg a lenti bontasban (megjelenése
sorrendjében):
» Allampolgédrsagra, demokracidra nevelés” fejlesztési teriilete, nevelési célja
(1+1 db)
» ,Médiatudatossagra nevelés” fejlesztési teriilete, nevelési célja (1 db)
» ,Szocidlis és allampolgari kompetencia” szovege (5 db)
= Muveltségi teriiletek anyagai:
« ,Ember és tarsadalom” - 3 db a bevezetékben, 4 db a ,,Torténelem” ismét-
16d6 és hosszmetszeti témai kozott, 1 db téma az ,,Erkélcstan” anyagéaban, 1
db emlités a ,,Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek” anyagaban;
o ,Mivészetek” muveltségi tertilet ,Mozgokép és médiaismeret” bevezetGjé-
ben és egy
o 9-12. évfolyamos témajaban (2 db)
» ,Informatika” miiveltségi teriilet nyilvanossagra vonatkozo alapvetésében.

(1db)

A fentiek jelent6sége, hogy megmutatja, a torténelem és allampolgari ismeretek mel-
lett a médiaismeret, valamint az informatika is ad kapcsolddasi teriileteket (el6bbi a fe-
lelés médiafogyasztas, és kritikai gondolkodas, masodik, pedig ezzel 6sszefiiggésben a
digitalis eszkozok és média felhasznalasa témajaban.)
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Kapcsolddo szavak

A demokracidhoz kapcsolddoé néhany tovabbi szét is érdemes volt megvizsgalni, mint
példaul:
= részvétel: a keresett értelmezési keretben azonos helyeken jelenik meg, mint
ahogy azt fenn lattuk, de behoz olyan teriileteket, mint a kornyezettudatos-
sag, kozosség és a felel3sség;
* dllampolgdr/sdg: szintén azonos pontokon, valamint a mar emlitett kornyezet-
védelemhez kapcsolédé helyeken jelenik meg;
* szavazds: csak az szocidlis és allampolgari kompetencia szévegében van meg-
emlitve. Ebbol lathato, hogy a felel6sség témakorén keresztiil egy tovabbi téma,
a kornyezettudatossag és kornyezetvédelem is hozza kapcsolhat6 ehhez a terii-
lethez.

A fenti kiemelések jelzik, hogy a demokracia és az allampolgari nevelés témdja — a
fogalmak szintjén legalabb is mindenképp - tobb miiveltségteriileten is megjelenik, igy
a kapcsolodo programoknak is érdemes és fontos figyelembe vennie ezen teriiletek sz-
szekapcsolasanak és egytittmiikodésének lehetdségeit.

Ha ennek sziikségességét elfogadjuk, akkor egyben azt is kijelenthetjiik, hogy barmi-
lyen ebben a témaban fejlesztett program sikere mulik azon, a tantestiiletek tagjai meny-
nyire tudnak egyiittmi{ikodni egymassal. Ez kulcspontja a késébbiekben bemutatott min-
taprogramoknak is — féként, hogy azok megvalositasat egy ember nem tudja elvégezni.

A demokrdcia témdjdhoz kapcsolodo tartalmak

Egy tartalmi szabdlyozo esetén elvarhato, hogy egy a fentiekben mar latott médon ki-
emelten kezelt teriilethez tartalmakat is kapcsoljon. Ez azonban nem igazan érvényesiil
a dokumentumban - legalabbis direkt médon semmiképp. Egy teriilet van csak, amely
kilog ez aldl, ez pedig a ,,Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek” kozmuiveltsé-
gi tartalma, amely 5-8. és 9-12. évfolyamra fogalmaz meg néhany témat:
5-8. évfolyam
1. Tarsadalmi szabalyok
1.1. Szokas, hagyomany, erkdlcs, jog.
1.2. Az emberi alapjogok, esélyegyenldség.
1.3. A gyermekek jogai, diakjogok.
1.4. Hivatalos iigyeink (iigyintézés).

2. Allampolgéri alapismeretek
2.1. Allamformak, politikai rendszerek.
2.2. Demokratikus alapelvek.
2.3. Magyarorszag politikai intézményei.
2.4. A média és a nyilvanossag szerepe.
2.5. Allampolgdri jogok és kotelességek.
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9-12. évfolyam
1. Tarsadalomismeret
1.1. Csaladformak a mai vilagban.
1.2. Kortars csoport és ifjasagi szubkulturak.
1.3. A helyi tarsadalom, civil tarsadalom, 6nkéntesség.
1.4. Hatranyos tarsadalmi helyzetek, tarsadalmi feleldsségvallalas és szolidarités.
2. Allampolgar vagyok
2.1. Jogok és kotelességek Magyarorszagon.
2.2. Jogok és kotelességek az Eurépai Unidban.
2.3. A politikai intézményrendszer és a valasztasi rendszer.
2.4. Nemzet, nemzetiség, tobbség és kisebbség.

A fent idézett tartalmak elég altalanosan, elnagyolva vannak megfogalmazva, amely a
kapcsolodo tematikus napok és témahetek szempontjabdl szerencsésnek mondhaté. Szé-
lesebb lehetdséget biztosit ugyanis a pedagdgusok és az iskolak szamara, hogy a lehetd
legjobban a helyi sajatossagokhoz igazithassak a kapcsol6dé programokat.

Az, hogy a kézmiiveltségi tartalmakban csak ennyi konkrét elem jelenik meg, azt is
jelenti, hogy a demokratikus értékek erdsitése nagyban tamaszkodik a helyi kozosségek
és tantestiiletek elkotelezettségére és kreativitasara. Ez lehet6vé teszi, hogy a kozponti
tantervekben meg nem jelenitett helyeken is szerepet kapjon ez a téma. Amennyiben a
pedagogiai program feliilvizsgalatanal, a mar jelzett médon valéban fontos szerepet kap
a demokratikus nevelés teriilete, akkor ugyanugy talalkozhatunk a kapcsolodo elvekkel
a testnevelés soran, mint egy torténelem, vagy muvészet 6ran.

2. Alapkoncepcid

A demokraciara és tudatos allampolgarsagra nevelés tematikus napjanak, témahetének
legfontosabb feladata — a korabban irtaknak megfeleléen - a szemléletformalas, vala-
mint egy olyan attitid kialakitasa és megerdsitése, ami az iskoldn kiviili életben és a
felnéttek vilagaban is segit majd eligazodni, és ami fontosabb érvényesiilni.

E cél elérése érdekében viszont az dtadando ismeretek, valamint a képességtejlesztés
aranya jelen program esetén erésen az utobbi felé kell, hogy eltolédjon. A megvaldsitas
soran pedig olyan mddszertant és eszkozoket kell alkalmazni, ami a gyakorlatban képes
igazolni az egyiittmtikodés, a felel6sség és aktiv részvétel, valamint a kritikai hozza-
allas jelent6ségét, egyben valds megoldasi sémakat, mdodszereket ad a diakok kezébe a
problémak/kérdések feloldasara a csaladban, a kortars csoportban, az iskolaban, a helyi
kozosségben, valamint a kozigazgatas kiilonb6z6 szintjein is.

A programnak biztonsagos kornyezetben kell bemutatnia a demokracia és a tudatos
allampolgarsag kiilonbozé szintjeinek és elemeinek miikédését — mindezt pedig ugy,
hogy a lehet6 legjobban vonja be a didkokat (akar még a feladatok szabalyainak for-
malasaba is), de emellett kellden felismerhet6k legyenek azok a kiilvilagban megjelend
problémak, melyekre az adott tematikus nap reflektal.
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Meg kell teremteni azt az inspiral6 kozeget, amely lehet6vé teszi, hogy mindenkit be
tudjunk vonni a feladatok végrehajtasdba, meg kell talaljuk a megfelel motivalo eszko-
zOket, és ha kell érzelmekkel teli szituaciokat kell teremteniink a csoportban, hogy az
élmények minél erdsebbek és tartdsabbak legyen. Ehhez persze a cselekvést 6sztonzo és
arra épild, egymassal szorosan dsszekapcsolddo feladatokra kell felépiilnie a tematikus
napnak/tematikus hétnek.

A programnak nem kimondott célja, hogy ebbdl a védett kozegbdl kivigye a diakokat,
de fontos, hogy megteremtse a lehet6séget a valos helyzetek megvizsgalasara, valamint az
iskolabdl kilépve helyi és mas kezdeményezésekhez valé csatlakozashoz. Erre lehetdséget
adhat egy olyan partnerhaldzat kiépitése, amely képes fogadni a didkokat és bemutatni
sajat tevékenységét, melyben késébb akar a didkok is 6nként és aktivan részt vehetnek.

J6 lehet6ség lehet erre az iskolai kozosségi szolgalat programjahoz létrehozott infra-
struktura és kapcsolati rendszer, ahol az iskolak mar tapasztaltabb, a didkok fogadasara
alkalmas szervezetekkel talalkozhatnak.

3. Kompetenciafejlesztés

A Nemzeti alaptanterv kiemelten foglalkozik az tgynevezett kulcskompetenciakkal,
melyek jelentdségét a kovetkezéképp fogalmazza meg: ...(kulcs)kompetenciakon azokat
az ismereteket, készségeket és az ezek alapjat alkotd képességeket és attittidoket értjiik,
amelyek birtokdaban az Eurdpai Unid polgdrai egyrészt gyorsan alkalmazkodhatnak a
modern vildg felgyorsult valtozasaihoz, masrészt a valtozasok iranyat és tartalmat cse-
lekvéen befolyasolhatjak.

Jelen tematikus hét/tematikus nap esetén is ez, vagyis a kompetencia, illetve a kom-
petenciafejlesztés az a teriilet, amelyre alapozni lehet, és amellyel meg lehet hatarozni
azokat az iranyokat, amelyre a fejlesztés épiilhet.

A tartalmi szabdlyozas alapdokumentumanak kulcskompetencia listajaban megjele-
nik a ,,Szocialis és allampolgari kompetencia” fejlesztése, amely az allampolgarsagra,
demokraciara nevelés fejlesztési feladatanak igencsak altalanos (és ittott ellentmonda-
sos) megfogalmazasaval szemben, mar sokkal konkrétabb és hatdrozottabb feladatokat
jelol meg. Am még ez sem elég részletes, igy mindenképp sziikséges, hogy konkrétabban
meghatdrozzuk, mely kompetenciateriiletek fejlesztése tamogatja a leginkabb a demok-
raciara és tudatos dllampolgdarsagra nevelés legfontosabb feladatainak megvaldsulasat,
céljainak elérését.

Ebben szerencsére segitséget nyujt az Eurdpai Unié egyik hattérintézményének, az
Eurydice-nek ,,Citizenship Education at School in Europe 2017” cimen 2017 novemberé-
ben megjelent kiadvanya. Itt a vizsgalatban résztvevé orszagok (koztiik Magyarorszag)
pedagogiai alapdokumentumait elemezve az alabbi kompetenciateriileteket és elemeket
hatdroztak meg (Citizenship Education at School in Europe 2017:48).
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Hatékony és konstruktiv
egyiittmiikodés

Kritikai gondolkodas

Tarsadalmi felel6sség

Demokratikus eljarasok

« 6nbizalom

o felel8sség

« autoném gondolkodds
(6nall6 kezdeményezd
készség)

o a kiilonboz6 meggyd-
z6dések elfogadasa és
tisztelete

« kooperacio

« konfliktuskezelés

« empatia

« 6ntudat

» kommunikdci6 és
odafigyelés

o érzelmi tudatossag

« flexibilitas és/vagy
adaptiv készség

o interkulturalis kész-
ségek

« tobb nézépontusig

o érvelési és elemzési
készségek

« informaciok értelme-
zése

« forrasok kezelése (fel-
kutatas és haszndlat)

» médiaismeret

o kreativitds

o (koriiltekintd) itéle-
talkotas

o ajelen folyamatainak
megértése

o kérdésfeltevés

« ajog tisztelete

o szolidaritas

o més embertars
tisztelete

« az emberi jogok
tisztelete

o valamihez valo tarto-
zas érzése

o fenntarthato fejlédés
« kornyezetvédelem

o kulturalis hagyoma-
nyok védelme

» mas kultardk ismere-
te és tisztelete

» mas valldsok ismerete
és tisztelete

o diszkrimindcid
ellenesség

» a demokricia (és a de-
mokricia alapelveinek)
tisztelete

« politikai intézmény-
rendszer ismerete

« politikai folyamatok
ismerete

» nemzetkozi szerve-
zetek, szerzédések és
nyilatkozatok ismerete
« politikai szerepl6kkel
valo kapcsolat

« az alapvetd politikai és
tarsadalmi berendezke-
dés ismerete

« a szabalyok tisztelete
o részvétel

« civil tarsadalommal
kapcsolatos ismeretek,
és ennek életében, folya-
mataiban valé részvétel

A kompetenciateriiletek megfogalmazasa nem fiiggetlen a korabbi kutatasoktél. A do-
kumentum Osszefoglaldjaban kozvetlen utal arra, hogy a megadott négy teriilet kozvet-
leniil kapcsolodik az atadando tudas, a fejlesztendd készségek, valamint a megerdsitendd
attit@idok és értékek négyeséhez. Egy kiilon jegyzet ki is emeli, hogy a négy teriiletet (és
azok részelemeit) mely dokumentumok és korabbi kutatdsok figyelembevételével hata-
roztdk meg( Citizenship Education at School in Europe 2017:9). Ezek sorban:

* az Eurdpai Parlament és a Tanacs 2006-0s ajanlasa az egész életen at tarté tanu-
lashoz sziitkséges kulcskompetenciakrdl (kiemelten a Szocidlis és allampolgari
kompetencia teriiletére vonatkozo iras);

* az Eurdpai Uni6é Tandcs Demokratikus kultira kompetencidjanak keretrend-
szere cimi 2016-os projektje;

* valamint Ten Dam vezetésével késziilt allampolgarsagi kompetenciakkal fog-
lalkoz6 szakirodalmi attekint6 (Dam 2010: 313-333) és ezen kompetenciak em-
pirikus vizsgalata (Dam 2011: 354-372).

A megvalositas soran erre a négy kompetenciateriiletre (és azok Osszetevdire) érde-
mes felépiteni a teljes rendszert gy, hogy a megfelel6 modszereket rendeljitk hozzajuk.
Ezeknek a mddszereknek, valamint ezek megfelel keverékének persze meg kell felelni-
ik az alapvetéseknél megfogalmazottaknak. A lehetséges modszereket a lenti tablazat
0sszegzi:
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Kompetenciateriilet Kiemelt médszerek

Hatékony és konstruktiv s B TR SV e 2 2
Y kooperacidra, egytittmikodésre épiilé feladatok, csoportos tevékenységek

egytittmtikodés

Kritikai gondolkodas megfigyelésen alapul6 elemz6i, informacio feldolgozasat és értelmezését
segitd egyéni, kiscsoportos és kozosség egészét érinté feladatok
nyilvanos véleményalkotast, érvelési technikat fejleszt6 feladatok

Téarsadalmi felel6sség dramatizalds/eljatszas és erre épiil6 feladatok

alapvetd informdaciok megismerése és feldolgozasa — csoportos/kooperativ
mddszerek segitségével

a helyi és orszdgos problémak megismerése (akar elsé kézbdl)

iskolan kiviili foglalkozas partner szervezeteknél, vagy részvétel azoknak
programjaiban

Demokratikus eljardasok | dramatizalas/eljatszas és erre épiilé feladatok

alapvet6 informaciok megismerése és feldolgozasa — csoportos/kooperativ
modszerek segitségével

helyi és orszagos intézményrendszerek megismerése (lehetdség szerint els6
kézbal)

iskolan kiviili foglalkozas — tanulmanyi céld kirandulas (intézmények és
azok miikodésének megismerése)

A tablazatbdl is latszik, hogy a koncepcid szerint kiemelt szerepet kap a dramatizalas/
eljatszas, valamint a kiilonb6z6 kooperativ modszerek. Ez azt a meggy6z8dést koveti,
mely szerint az allampolgarsagra és a demokraciara nevelés legfontosabb része maga az
aktiv részvétel, és a lezajlé folyamatok (legyen az dontéshozatal, szavazas, érdekegyeze-
tetés stb.) beliilrél — miikodés kozben valé — mind jobb megismerése.

Az atélhetéség mellett a folyamatos egyiittmiikodés (vagy annak kényszere) olyan
szocidlis készségeket is fejleszt, mint az empatia, az eltéré alldspontok megértése és el-
fogadasa, a feleldsség tudatositasa és a feleldsségvallalds jelentdségének megerdsitése, a
sokszinlség értékként vald elfogadasa stb., melyek nélkiilozhetetlenek egy egészséges
tarsadalom és demokracia életében.

A tartalmak tehat elsGsorban a feladatokon keresztiil, a ,jaték” soran vagy annak ré-
szeként keriilnek dtaddsra.

A megjelolt négy nagyobb kompetencia teriilet kozott — mar csak a hozzajuk rendelt
modszerek jellegébdl adododan is — legalabb harom csoportot alkothatunk:

* Hatékony és konstruktiv egyiittmiikodés: Olyan alapkompetencia rész, amely
altaldnosan érvényesiil a program sordn, hiszen szinte minden eszkoz alapbdl
tejleszti a kapcsolddod készségeket és képességeket. Megalapozasat mar az isko-
laba belépés szintjén el kell kezdeni. (Ez persze a modern pedagogiai modsze-
rek segitségével meg is torténik.)

» Kritikai gondolkodds: Specialis, a program feladataiban mindig kiemelten meg-
jelenitendd, taldn a legfontosabb, de mégsem a jatékok legalapvetdbb épitdele-
meit ado teriilet.
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» Tdrsadalmi felel6sség / Demokratikus eljdrdsok: A feladatok alapjait ad6 terii-
letek, melyek egyben az atadand6 ismeretek donté hanyadat is tartalmazzak.
Ezek adjak a vazat, melyen beliil a kritikai gondolkodas képességét (is) erdsiteni
tudjuk majd.

A négy megadott kompetenciateriilet fenti csoportositasabdl kovetkezden az is meg-
adhatd, hogy mely korosztilyoknal melyik lehet a leghangstlyosabb. Ezt az alabbi tab-
lazat mutatja:

Kompetenciateriilet 1-4. évf. 5-6. évf. 7-8. évf. 9-10. évf. 10-11. évf.
Hatékony és konstruktiv
egyuttmikodés
Kritikai gondolkodas X X X
Tarsadalmi felelsség X X
Demokratikus eljarasok X X

3.1. Tartalmi elemek a kompetenciafejlesztés mogott

Ahogy jeleztiik, hogy 1-4 évfolyam esetén nem feltétlen sziikséges kiilon programot ké-
sziteni. Ezeken az évfolyamokon tanuldk szamadra az is elegendd lehet, ha az 5-6 és eset-
leg a 7-8. évfolyam szamara késziilé programok bizonyos pontjaiba aktivan bevonjak
Oket. Az én és a csoport, a k6zosség és a szabalyok témai koré azonban mar szamukra is
fel lehet épiteni 6nall6 programot.

Az 5-6. évfolyam esetében a terep elsdsorban a sajat kozosségen beliil is tetten érhe-
t6, f6ként a tarsadalmi felel6sség kérdéskorébe tartozé iigyek kapcsan, melyek lehetnek
a kozosség tagjait, vagy annak kornyezetét érinték (elébbire példa a kotelezettségek és
jogok kérdése, a generaciok kozotti egylittmtikodés, vagy az akaddlymentesség jelent6-
sége, az utobbira a kornyezet, illetve a kornyezetvédelem kérdései).

A 7-8. évfolyamnal van lehetéség el6szor klasszikus torténelmi és allampolgari is-
meretekhez is kapcsolddd elemek beépitésére, valamint a koriilottiik 1évé intézményi
halézat jobb megismerésére. Itt mar az ismeretek kilépnek a sajat kozegbdl, és az énkor-
manyzati és allami intézmények feladataiba és mtikodésébe is betekintést nyujthatnak.

A 9-12. évfolyam mar a legtagabb ismereteket célozza. A tobbségében az altalanos
iskola 8. évfolyamat lezart didkok mar tanterv szertien is megismerkedtek néhany fontos
intézménnyel, melyek miikodésére, illetve annak miikodési elvére felépithet a kapcso-
16d6 program.

Az atfoghatd témak sora a didkok iskolai elérehaladasa sordn ebben a rendszerben
nem cserélddik, hanem folyamatosan béviil, és egyre dsszetettebbé valik. Ez egyben azt
is jelenti, hogy bizonyos esetekben egy 11. évfolyamos is foglalkozhat hasonlé témaval,
mint egy 5. évfolyamos, de annak komplexebb 6sszetettebb formajaban.
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3.2. A tematikus nap felépitése - programtérkép

Modularis szerkezet

A program keretében onalloan (is) értelmezhetd tematikus napok keriilnek kidolgozas-
ra, melyek azonban kozvetlenill, vagy az ajanlott projektfeladatokon keresztiil 6sszekap-
csolhatok. Ennek koszonhetéen az 6nallé tematikus napok komplex tematikus hétté,
vagy a tanévben szétosztva, tobb egymast erdsité programsorra is osszeéllithatok.

Utobbi lehetdség mogott meghuzodo gondolat: Az iskolarendszerben - ahogy azt a
kiindulépontnal mar jeleztiik — a didkok ritkabban talalkoznak a tematikus napokon
megismertetett demokratikus normakkal és gyakorlatokkal. Ez egyrészt nehézzé teszi,
hogy rendszeresen gyakorolhassak az atadott tudast, masrészt szembe keriilnek azzal a
dilemmaval, hogy vajon a megszerzett ismeretek mennyire hasznosak a mindennapjaik
szamara. A vissza-visszatéré program, valamit az azokhoz kapcsolodo egyéb feladatok,
programok képesek lehetnek szélesebb keretet biztositani ehhez.

Az igy létrejové modularis rendszer tovabba szélesebb lehetdséget ad az iskolak sza-
mara is, hogy ugy allitsak Ossze sajat programjukat, ahogy az a szamukra a legmegfele-
16bb, és ahogy azt a lehetdségeik engedik.

Témalebontas

Ahogy az mar most is lathatd, a téma lebontdsdnal nem korcsoportokat, hanem konkrét
évfolyamokat adtunk meg. Ezek az évfolyamok azonban inkabb csak egy (als6) hatart
jelolnek, vagyis nem zarjak ki a tobbi, fel nem sorolt évfolyam programokban val6 rész-

vétel lehetéségét.

Kor - 10 évesek 12 évesek 14 évesek 16 évesek
évfolyam 4. évfolyam 6. évfolyam 8. évfolyam 10. évfolyam
kozeg osztély iskola és szlikebb iskola és tagabb tarsadalmi
koérnyezet koérnyezet kornyezet
kiemelt egylittmtikodés tarsadalmi fele- demokratikus demokratikus eljra-
kompetencia 16sség, kritikai eljarasok, kritikai sok, kritikai gondol-
teriiletek gondolkodas gondolkodas kodas
kulcsszavak | egyén / csoport / egyén / kornyezet / | egyén/ tarsadalom | egyén /vildg/ de-
szabalyok részvétel / demokracia mokratikus intézmé-
nyek
témak 1. En és a tobbiek 1. En és a kérnye- 1. En és a térsada- 1. En és a vilag
(felosztasi o amimegkiilon- | zetem lom o helyem, szerepem
javaslatok- boztet o helyem, szerepem | o helyem, szerepem | « Magyarorszig
kal) o ami gsszekot o csalad  azonossagok o Eurdpa
o jogaim o gyerekkozossé- o kiilonbozoségek | o avilag
o kotelességem gek, baratok o tarsadalmiszoli- | o felel6sségem
o felel6sségem o iskola daritas (Kapcs.: A mi fol-
(Kapcs.: Kik va- o telepiilés o felel6sségem diink, a mi jovénk)
gyunk mi? [1.]) (Kapcs.: Kozossége- | (Kapces.: A mi vild-
im és él6helyem) gunk)
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2. A csoport (az

osztaly)

o miért csoport (k)

o egyenléség (k)

o kiillonbozéség (k)

o csoport miiko-
dése

« szabalyok jelen-
tésége
(Kapcs.: Kik va-
gyunk mi? [2.])

3. Szabalyok és

jogok

« aszabdlyok jelen-

tésége (k)

az osztalyra

és egyénekre

vonatkoz6 iskolai

jogok és koteles-

ségek

szabalyok

sziiletése és azok

érvényesitése

 hozzunk szaba-
lyokat hozzunk a
szabalyok betar-
tasara rendelke-
zéseket
(Kapcs.: Szabd-
lyaink)

4. Szokasok, hagyo-

manyok

« hagyomanyok és
szokasok

o helyi sajatossagok

o részvétel

(iskola korabbi

programjaira

épitve, lehet6leg

osztalytermen

kiviil)

2. Koz6sség muko-

dése

o jogok és koteles-
ségek

o jogos és/vagy
igazsdgos

« problémamegol-
das lehet6ségei

o demokratikus
elvek

o demokratikus el-
vek érvényesiilése
az iskolakban

(Kapcs.: Osztdlysza-

balyzat)

3. Részvétel és fele-

16sségvallalas

o részvétel fontos-
sdga

o részvétel a prob-
lémak feltarasa-
ban

o részvétel a don-
téshozasban

o részvétel a végre-
hajtasban

o felelosség és en-
nek megjelenése
a kozosségben

(Kapcs.: Az én

kozdsségem az én

feleldsségem)

4. Helyi problémak,

helyi megoldasok

o problémak a kor-
nyezetiinkben

o problémameg-
oldas a gyakor-
latban

o szervezetek, akik
a problémaékat
kezelik

(iskola korabbi

programjaira és

kapcsolataira

épitve, lehet6leg

osztalytermen

kiviil)

2. Emberi jogok

o szabadsag

« egyenldség

o kiilonbozéség

o feleldsség

o korlatok lebon-
tasa

(Kapcs.: Alapvetd

jogaink)

3. Demokratikus

gyakorlatok

o alapelvek

o az alapelveket
biztosité szaba-
lyok

o demokratikus
intézmények

o részvétel

(Kapcs.: Az én

iskoldm)

4. Vélemény és

nyilvinossag

néz6pontok, értel-

mezések

véleményszabadsag

és korlatozas

média szerepe

(szerkesztési szaba-

lyok és alapelvek)

az online tér

befolyasolas

2. Demokracia intéz-

ményei

o demokracia és mas
tarsadalmi beren-
dezkedések

 ademokratikus
intézményrendszer

o valasztas

o fékek és ellensulyok

o demokracia az
iskoldban (Kapcs.:
Demokrdcidnk)

3. Kozosség épités

« politikai szerve-
zetek

o civil szervezetek

o helyi szervezetek és
helyi problémak

o részvétel a helyi
megoldasaban

o kommunikacios
formak

(Kapcs.: FelelGsségiink

tudatdaban)

4/A Bekapcsolodas a

helyi kozosségi életbe

o helyi k6zosség
képvisel6inek meg-
ismerése

o részvétel a helyi
kozosség megha-
tarozd programja-
iban, a megismert
civil, szocidlis és
kulturalis intézmé-
nyek munkajaban

(iskola korabbi

programjaira és

kapcsolataira épitve,

lehetblegosztalyter-

men kiviil)

4/B Egytittmtikodés

és konfliktuskezelés

 vélemények megfo-
galmazasa

o eltérd vélemények
utkoztetése (vita,
meggyo6zés)

o konfliktuskezelési
modszerek
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Az elkészilt mintaprogramok a 6. évfolyamnal megfogalmazott témakra késziiltek el.
Ennek alapvetéen két oka van:

* Egyrészt ezzel jol érzékeltetheté a moduldris szerkezet — hiszen ezeket egy-
masra épiilé tematikus napokként is meg lehet valdsitani a tématarban javasolt
»kapcsolo feladatok segitségével”.

» Masrészt ez az évfolyam pont egy hatdrponton helyezkedik el - valahol az ala-
pozd iddszak végénél.

Fontos itt ismét megjegyezni, hogy a 6. évfolyam nem egy kitiintetett pont, hanem a
megvalositas egy javasolt alsé szintje, melytdl felfele barmilyen formaban, lefele viszont
alaposan mérlegelve és a programot atdolgozva el lehet térni.
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A pedagdgiai kulturavaltas és a dramapedagogia az
oktatasfejlesztési stratégiak tiikrében'

Bevezetés

A 21. szazad els6 éveiben bekovetkezd tarsadalmi-gazdasagi véltozasok komoly kihi-
vas elé allitjak az eurdpai oktatasi rendszereket. A mind szélesebb korben kibontakozd
technoldgiai, kulturalis, tarsadalmi és gazdasagi valtozasok a tudasrol alkotott korabbi
elképzelések jelent6s atalakulasat eredményezték.

A munka vildga az tn. 4C modell (http://iaetx.com/the-4-c%27s.html) keretében fo-
galmazta meg az dltala legversenyképesebbnek tartott képességeket: kritikus gondolko-
das (critical thinking); egytittmikodés (collaboration); kreativitas (creativity); kommu-
nikacié (communication) (Bodnar et al. 2015). Ezen kompetenciak elsajatitasaban mind
nagyobb szerepe van a nem formalis (non-formal learning) és az informalis (informal
learning) keretek kozott megszerzett tuddsnak, az IKT-eszkozok széles kort alkalmaza-
sanak, valamint a tudasmegoszt6 platformok, tanulasi halézatok fokozatos térnyerésé-
nek. Mindez olyan tanuldsi technologiak gyakorlati elterjedését teszi sziikségessé, ame-
lyek dontben a tanulokozpontu oktatdsi gyakorlatban jelennek meg és az egyes tanulok
sajatos egyéni igényeit allitjak kozéppontba, felerésitve a személyre szabott (perszonali-
zalt) tanulds iranti igényt.

Az atalakul6 tarsadalmi-gazdasagi elvarasok, a valtozé tudasfelfogas és a kib6viilé tanu-
lasi szituaciok, szokasok, terek, eszkozok, modszerek, valamint a megvaltozé tanarszerep
ohatatlanul folértékelik a draimapedagogiai modszerek széles kort alkalmazasi lehetdségeit.

Az OECD programjai

A tudasalapu tarsadalomban alapvetden megvaltozott a tudas szerepe, értelmezése és
létrehozasanak modja. A tudas a gazdasag meghatdrozo hajtderejévé vélt, termelése pe-
dig mér elsésorban nem egyéni teljesitményeknek, hanem kiilonb6z6 tudastermeld cso-
portok halézatos munkajanak koszonhetéen valosul meg.

A jovoorientalt oktatasi gyakorlat szempontjabol egyre hangsulyosabb igényként
fogalmazddott meg a jol transzferalhatd, generikus kompetenciak, valamint a transz-
verzalis kompetencidk (pl. problémamegoldas) elsajatitasanak sziikségessége. Tobbféle-
képpen is rogzitették azokat a kompetencidkat és kompetenciaelemeket, amelyek az 1j
kihivasoknak megfelelé versenyképes tudas alapjait jelentik. A kiilonb6z6 nemzetkozi
dokumentumokban (pl. OECD 2015) dsszegzett f6bb készségek: az alapkészségek (basic
skills), az iras, szovegértés, szamolds és az un. transzverzalis kompetenciak — kritikus
gondolkodas és problémamegoldas; alkalmazkodoképesség és rugalmassag; egytittma-

' Az irds els6 megjelenése: A pedagogiai kulturavaltas és a drimapedagogia az oktatasfejlesztési stratégidk tikrében In.:
Torténetek feldolgozasa a szinhdz és a film eszkozeivel Modszertani fiizetek 1., SZFE. https://archiv.szfe.hu/wp-cont-
ent/uploads/2020/12/EFOP-1_online.pdf
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kodés, munkavégzés csoportban; hatékony szobeli és irasbeli kommunikdcids készség
(anyanyelven és idegen nyelven); kreativitas és innovacios készség; digitalis irastudas;
Onismeret, onmotivalas; vezet6i készség (masok motivalasa, iranyitasa stb.); 6nalld ta-
nulds —, amelyeket legtobbszor transzdiszciplinaritas is jellemez, valamint a szakmaspe-
cifikus képességek. Az atalakulo cél- és feltételrendszerek nyoman az OECD oktatasi és
képzési innovacios stratégiaja az alabbi 6t prioritasteriiletet hatarozta meg:
* az emberek képessé tétele arra, hogy innovaljanak (empowering people to in-
novate),
* az innovacids energiak felszabaditdsa (unleashing innovation),
= atudas létrehozasa és alkalmazasa (creating and applying knowledge),
* az innovacid felhasznalasa a globalis kihivasok megvalaszoldsara
* (addressing global and social challenges through innovation),
* az innovacios rendszerek kormanyzasanak és az innovacié mérésének javitasa
(improving the governance and measurement of innovation).

A fenti elvarasrendszerbdl kovetkezden és a jové munkaerd-piaci bizonytalansdga mi-
att azt is megfogalmaztak, hogy az oktatds vilagaban az n. transzformativ kompetenci-
ak kozéppontba allitasa sziikséges, ugymint:

= az Uj értékek létrehozdsara valo képesség (creating new values),

* a konfliktuskezelés (reconciling conflicts and dilemmas) és a feleldsségvallalas
(taking responsibility),

" ajovo kezelése (future’s literacy),

= a személyes vilag ,menedzselése”, avagy a belsé integritds megteremtése (per-
sonal competencies).

Jelentds szemléletvaltasként is értelmezhetd, hogy a megjelend uj elvarasok a kompe-
tenciakat altaldban nem csak individudlis, hanem kozosségi szempontbdl kozelitik meg
(collective competencies - EU 1j kulcskompetenciak), és egyre markansabban jelenik
meg a student agency perspektivaja, amely azt az allaspontot fejezi ki, hogy a tanulok
milyen szinten vesznek részt a tanulasi folyamatokban és a kurrikulum alakitasaban
(OECD jelenleg futé ,,Education 20307).

Az Europai Unio programjai

Az Eurdpai Unidnak a 21. szazad kihivasaira felkészit6 iskolai oktatasrdl szol6 egyiitt-
mukodési programja az oktatas mindségének fejlesztését, az egész életen at tartd tanu-
last megalapoz6 kulcskompetenciak megszerzésének elGsegitését, az iskola tarsadalmi
kohézi6 erésitésében betoltott elsédleges szerepének megfeleléen a hatranyos helyzett
tanulok kiemelt tamogatasat, a tanulasi nehézségek korai felismerését és a személyre sza-
bott pedagdgiai megkozelitések alkalmazasat tlizi ki célul.

Az Eurépai Unio alapelve, hogy a demokraciahoz, a tarsadalmi kohézidhoz és a fenn-
tarthaté gazdasagi novekedéshez jelentds mértékben hozzajaruld oktatas és képzés a
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jovére iranyulo, kiemelt fontossagu befektetés. Az oktatasi és képzési rendszerekben
létez6 — tobbek kozott alacsony teljesitményt és a végzettség nélkiili iskolaelhagyast
eredményezd - egyenldtlenségek jelentds, a befektetéseknél lényegesen nagyobb, rejtett
tarsadalmi koltségekhez vezethetnek. A kutatasok azt bizonyitjak, hogy az iskola el6t-
ti, kisgyermekkori nevelés, valamint a célzott korai intervencioés programok az egész
életen at tarto tanulds és a jovéorientalt, egészségtudatos, aktiv életvitelre nevelés teljes
folyamataban - kiilonosen a leghatranyosabb helyzet( csoportok és ezéltal a tarsadalom
egésze szamara — hosszu tavon a legnagyobb megtériilést biztosithatjak.

A megvalositasi szakaszban 1évé EU-s programok a tarsadalmi szolidaritas érdeké-
ben kora gyermekkori nevelés és gondozas tamogatdsat; az alapkészségek (irds—olvasas—
szamolas) és nyelvtanulds erdsitését; a korai iskolaelhagyds aranyanak csokkentését; a
transzverzalis készségek fejlesztését, valamint a versenyképességi mutatok javitasa ér-
dekében a tanulds és a munka kozotti atmenet eldsegitését; a gyakorlati képzés és a du-
alis tanulasi modellek elémozditasat; a természettudomanyi, a mutiszaki, a matematikai
képzés tamogatasat allitottdk a fejlesztéspolitika fokuszaba. Az oktatdshoz valdé mélta-
nyos hozzaférés érdekében pedig az informalis, nonformalis tanuldsi rendszerek egyen-
jogusitasat, a személyre szabott tanulas: validacio és differencialds kiterjesztését, az IKT
tanulasi és tanitasi céli alkalmazasanak tamogatasat; atlathato / atjarhaté és mindségi
kvalifikdcids rendszerek alkalmazasanak sziikségességét rogzitették programjaikban.
Kiegészitve természetszertien a kiilonb6z6 partnerségi kapcsolatok osztonzésével és a
tanarképzés, -tovabbképzés szakmai megerdsitésének sziikségességével.

A 2010-et kovetd idészakra az EU a kovetkezo teriiletek fejlesztését allitotta a kozos
fejlesztéspolitika fokuszaba: az oktatds, oktatasi agazatok és a munkaerdpiac kozotti at-
menet; a tanulasi utak osszekapcsolodasa; a formalis és nem formalis tanulasi kontex-
tusok és tanuldsi eredményeik egymashoz illesztése; a tanulasi kimenetek és eredmé-
nyek koherens rendszerének kialakitasa (europai szakképzési kreditrendszer, ECVET); a
tanulasi szolgaltatasok mindségét biztositd standardok keretének alkalmazasa (eurdpai
mindségbiztositasi referenciakeret, EQARF).

Az ,Eurdpa 2020” programja arra keresi a valaszt, hogyan tud az oktatas hozzdjarulni
a gazdasag versenyképességének novekedéséhez és az egyes oktatasi rendszereknek mi-
lyen kompetenciakkal rendelkezé6 munkaerdt és milyen attitidokkel biré allampolgart
kell kibocsatania ahhoz, hogy az orszag versenyképessége novekedjen. Ennek keretében
novekedési és foglalkoztatdsi stratégidja prioritasai: a fejlett tudastechnolégiara épiild
»intelligens novekedés”, a tarsadalmi szolidaritasra éptil6 inkluziv tarsadalom épitése és
mindennek fenntarthaté médon térténé megvalositasa.

E program altaldnos dgazati céljai az alap- és kozépfoku oktatds teriiletén: az egész éle-
ten at tart6 tanulas és a mobilitas megvaldsitasa, az oktatds és a képzés mindségének és
hatékonysaganak javitasa, a méltanyossag, a tdrsadalmi kohézi6 és az aktiv polgari szerep-
vallalds elémozditdsa, az innovacio és a kreativitds — a vallalkozoi készségeket is beleértve
- fejlesztése az oktatds és a képzés minden szintjén (Oktatas és képzés 2020 stratégia).
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A program az egyes tagorszagok szamara a kovetkez6 prioritasokat fogalmazta meg a
fejlesztéspolitika teriiletén: az élethosszig tartd tanuldsban valo részvétel elomozditasa;
a korai iskolaelhagyasra vonatkozé nemzeti stratégia elfogaddsa; az oktatasi rendszerbél
kilépék munkaerdpiaci szempontbol relevans végzettséggel, készségekkel és kompeten-
ciakkal rendelkezzenek. Tovabba a kozoktatashoz valé hozzaférés javitasa, kiemelten
koncentralva a HHH, valamint a roma tanuldkra; az oktatas kiilonboz6 szintjei és a
munkaerépiac kozotti atmenet elGsegitése; felsGoktatasi reform kidolgozasa, amely le-
het6vé teszi a hatranyos helyzetl diplomasok ardnyanak névelését.

Az EU oktatasi programjai hazankban 2000-2014

Magyarorszagon az eurdpai unios csatlakozast megel6zéen és kovetéen az oktatasi-kép-
zési fejlesztések és beruhazasok dontd tobbsége az Eurdpai Szocidlis Alap (ESZA) for-
rasaibdl torténik. Magyarorszag — felismerve az innovacié folyamatos jelenlétének fon-
tossagat — a 2000-es évek elején elindulo HEFOP, majd a 2000-es évek kozepén induld
TAMOP programok 6ta kiemelten 8sztonzi egyrészt az innovaciods kulttra elterjedését
(innovacids hajlanddsag), masrészt tamogatja az innovaciok létrejottéhez és terjedéséhez
sziikséges pedagogiai kreativitas fejlédését (innovacios képesség). A magyar koznevelési
rendszer fejlesztésének kozéppontjaban régota a nevel6-oktaté munka hatékonysaga-
nak, eredményességének novelése, valamint a méltanyossag garantaldsa all. Az ESZA
célkittizéseivel 6sszhangban a tanuléi eredményesség javitasa, a tanuldi tovabbhaladds
el6segitése egyik fokuszaban a munkaerd-piaci alkalmazkoddképesség, valamint az
élethosszig tarto tanulas készségeinek megszerzése-atadasa all.

Az atfogé tartalmi fejlesztések 2004-2007 kozotti idészakban lezajlott Human Erdé-
forrds Fejlesztési Operativ Programok (HEFOP) fejlesztéseivel indultak. Ebben az id6-
szakban meghataroztak (nemzetkozi partnerségben) a kulcskompetenciakat, illetve ki-
dolgoztak azok részletes kovetelményrendszerét. Megsziilettek és kiprobaltak azokat az
oktatasi programcsomagokat, amelyek az alkalmazhatd tudas megszerzését allitottak a
kozéppontba, és amelyek féként egy-egy kulcskompetencia (szovegértés, matematika)
magas szint( elsajatitdsara koncentraltak. Elkésziiltek a programcsomagok alkalmaza-
sara szolgalé modszertani Gtmutatok, felkészitést kaptak a pedagégusok és az iskolak
ezen programcsomagok intézményi szintii bevezetésére.

A kompetenciaalapt oktatas elterjesztését 2007-2014 kozott alapvetéen a Tarsadalmi
Megujulds Operativ Program (TAMOP) 3. prioritdsénak intézkedései timogatték (http:/
palyazat.gov.hu/hepih). A program alapvet6en nem uj tartalmi fejlesztések megvalosi-
tasat célozta, sokkal inkabb olyan mddszertani fejlesztésekre iranyult, amelyek lehetové
tették a kompetenciaalapu oktatas széles intézményi korben vald elterjedését, a hasznal-
hato tudds megszerzésére iranyulo tevékenységalapu pedagdgia napi gyakorlattd valasat.

A TAMOP-pély4zatokban kozel 3000 intézmény tdbb mint 25.000 pedagdgusa ta-
lalkozott és ismerkedett meg olyan Gj mddszertani megoldasokkal, amelyek elteré-
ben tobbek kozott a csoportmunka, a tanuldi egytittmiikodés és a projektgondolkodas
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allt. Emellett a tanuldsi-tanitasi szemlélet atalakitasat segitették az uj oktatasszervezési
formak kiprobalasat (tantargytombosités, témahét stb.), Gjszert intézmények kozotti
egylttmuikodési lehetdségek (referencia intézmény, testvériskola, erdei iskola stb.) biz-
tositasat célzé programok. Az intézményekben zajlé fejlesztéseket erés szakmai tamoga-
to kornyezet segitette, koszonhetéen annak, hogy ezzel parhuzamosan az intézkedések
masik fokuszat a szolgaltatasok szinvonalanak és kapacitdsanak fejlesztése jelentette.

A tartalmi szabalyozokhoz és a fejlesztési prioritasokhoz kapcsoléddan szamos terii-
leten valdsult meg oktatdsi és iskolai innovaci6 (pl. a TAMOP-3.1.4 pélydzatban tobb
mint 2000 intézmény kisérletezett 6nall6 innovacid létrehozasaval és megosztasaval a
kompetencia alapt oktatas elterjedése érdekében), aminek hatasara érezhetéen nétt a
koznevelési intézmények, igazgatok és pedagdgusok nyitottsaga, ,,kedve”, illetve gyara-
podott az ezzel kapcsolatos tudas és tapasztalat.

A fejlesztési programok megvalositasuk soran azonban problémakba is iitkoztek. El-
s6dlegesen megallapithatd, hogy a kompetenciaalapt programcsomagok — bar keletke-
zésiik idején nélkiilozhetetlenek voltak — nem tudtak szervesiilni az oktatas napi gyakor-
lataba, mert a kulcskompetencia-teriiletek elsajatittatdsa nem a hagyomanyos tantargyi
szerkezetre épiilt ra, és a kereszttantervi kompetencidk sem az egyes tantargyak kove-
telményrendszerébe, sem taneszkozeikbe nem tudtak mélyen beépiilni. Masodsorban a
hazai pedagégiai kultira nem volt képes megfeleld6 mddon a gyakorlatba atiiltetni a fej-
lesztési eredményeket. Ebbdl is kovetkezden az elmult mastél évtized kozoktatas-fejlesz-
tési programjaihoz kapcsolddo koznevelési tartalom- és taneszkozfejlesztés elsdsorban a
megvaltozott pedagogusszerepre valo felkészités tamogatdsara iranyult, a pedagogusok
modszertani kultirajanak megujitasat, azt a pedagogiai szemléletvaltast céloztak, hogy
a tanitasi-tanuldsi folyamatban, az osztalytermi gyakorlatban az egyoldalu ismeretatado
tanari pedagdgiai szereprdl a tanulok komplex személyiségfejlesztésére, differencialt
egyéni tanuldsi sziikségleteinek kielégitésére helyez6djon a hangsuly.

Nemzeti stratégiak az oktatas fejlesztése érdekében (2014)

A magyar kormany 2012-ben hatdrozta el, 6sszefiiggésben az eurdpai unios kotelezett-
ségekkel is, hogy az emberi er6forras fejlesztése érdekében stratégiai dokumentumok-
ban hatarozza meg a kovetkezé évtized fejlesztési céljait. Ennek nyoman késziilt el az
egész életen at tart6 tanulds szakpolitikajanak keretstratégidja, a koznevelés-fejlesztési
stratégia, valamint a végzettség nélkiili iskolaelhagyas elleni kozéptavu stratégia. Ez a
harom dokumentum szervesen illeszkedett ahhoz a nagy stratégiai megujitashoz, ahhoz
az atfogo reformhoz, amely a magyar koznevelésben 2010-et kdvetden végbement. A
stratégiak kozos céljaként az jelent meg, hogy minden résztvevé képességeinek meg-
telel6 képzést, versenyképes tudast kapjon, piacképes szakmat szerezzen. Ezzel parhu-
zamosan azt is fontosnak tartjuk, hogy tanulmanyai soran megismerje és megszeresse
Magyarorszag, a magyar nemzet kultarajat, hagyomanyait és szellemi kincseit.
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A koznevelés-fejlesztési stratégia

Az alabbi f6bb vezérelvek érvényesitését tlizte ki:

» nagyobb allami szerepvallalassal biztositsa a koznevelés egységesen magas
mindségét;

o akoznevelés kozszolgalati szerepe hangsulyozottan jelenjen meg;

« kiegyenstlyozza a nevelési és oktatasi feladatok aranyat, hogy az iskolak ne-
vel0 szerepe er6sodjon;

« egyensulyt teremtsen a tanulok lelki, szellemi és testi nevelésében;

o helyredllitsa a pedagogus-életpalya presztizsét;

o intézkedéseivel kiemelten tdmogassa a kormanyzat elétérbe allitott céljait,
ugymint a teljes foglalkoztatottsag megvaldsitasat, a demografiai folyamatok
megforditasat, illetve a csaladkdzpontusag megvaldsitasat, emellett a tarsa-
dalmi felzarkozast és az esélyteremtés novelését is.

A végettség nélkiili iskolaelhagyas (ESL) stratégiaja

A végzettség nélkiili iskolaelhagyas (ESL) stratégidgjanak megalkotasat az eurdpai uni-
6s elvarasok mellett az is indokolta, hogy oktatasi rendszeriink az elmult 20 évben
nem volt képes meghatdrozé mértékben csokkenteni a hatranyos és halmozottan hat-
ranyos helyzett gyerekek csaladi kornyezetiikb6l fakadd elmaradasait. Ugyanakkor
az is nyilvanvald, hogy a képzettség hianya és az alacsony iskolazottsag a munkaerd-
piacrol és a tarsadalombol valé kirekesztddés veszélyét rejti magaban. A magyar kor-
many az EU 2020 stratégiai céljainak hazai megvaldsitasat szolgalé Nemzeti Reform
Programjaban vallalta, hogy a végzettség nélkiili iskolaelhagydk aranyat az évtized
végére 10%-ra csokkenti.

Az elfogadott stratégia tobbek kozott azt is rogzitette, hogy a korai iskolaelhagyas
megeldzése érdekében komoly eréforrasokat kell biztositani a prevencidra (megeld-
zés), ki kell épiteni az intervencié (kozbeavatkozas) kiillonb6z6 eszkozrendszereit, to-
vabba tamogatni sziikséges a kompenzacié (,masodik esély”) kiilonb6z6 formainak
megjelenését, miikodését. Tovabba a beavatkozas kiemelt teriiletének nyilvanitotta
a szakképzést, mivel évtizedek ota az itt tanuld didkok korében a legmagasabb a le-
morzsolodas. A stratégia megvaldsitasanak jelentGségét az is adja, hogy a végzettség
nélkiili iskolaelhagyas csokkentése kozvetleniil javitja az egyének életesélyeit, foglal-
koztathatosagukat, alkalmazkoddképességiiket. A vonatkozo stratégia pedig kozvetve
jarul hozza a tarsadalmi szolidaritas, felzarkdzas tovabbi erdsitéséhez, a polarizalodas,
a leszakadas és a szegénység elleni kiizdelemhez.

Az egész életen at valo tanulas (LLL) stratégiaja

Az egész életen at tartd tanulas keretstratégiaja a tagan értelmezett human téke fejlesz-
tésén keresztiil az alabbi célkitlizések eléréséhez jarul hozza:
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A gazdasag novekedési potencialja érdekében torekedni sziikséges a magas hozzaadott
értékd munkahelyek betoltésére alkalmas munkaerd utanpétlasara, a munkaerd-piaci
versenyképesség szempontjabdl hianyzé képességek (pl. idegennyelvtudas, infokommu-
nikacios készségek) potlasara.

A kkv-szektor versenyképessége érdekében novelni sziikséges a kkv-k innovécids és
IKT-potencidljat és alkalmazkodoképességét, melyhez elengedhetetlen megfelelé hu-
man kapacitas biztositasa, az informatikai és muiszaki szakemberképzés mindségének
és mennyiségének javitasa, a gazdasagi és K+F+I igényekhez torténd igazitasa.

A munkaalapu tarsadalom és a teljes foglalkoztatottsag elérése érdekében a foglalkoz-
tatas bévitéséhez és a munkavallalok alkalmazkodoképességének és versenyképességének
javitasdhoz sziikséges a valos redlgazdasag igényeinek és a novekedési potenciallal ren-
delkez agazatok képesitési sziikségleteinek megfelel6 és ahhoz rugalmasan igazodo, ver-
senyképes tudast biztosito képzési és egész életen at tartd tanulasi rendszer megteremtése.

A pedagdgiai kulturavaltas

A nevel6-oktaté munka hatékonysaganak, eredményességének novelése, a méltanyossag
garantalasa, a tobb és jobb tudas biztositasa, elérése az Eurdpai Unidban az oktatas és
képzés valamennyi formajanak kozos célkittizése, amelyet rendszeresen sziikséges ér-
tékelni. Az eredményes, minéségi munka nemcsak a tanulasi eredmények vagy a neve-
lés-oktatas folyamata szempontjabol teljesitend6 célkitlizés, hanem azon a téren is, hogy
az oktatasi és képzési rendszerek milyen modon gondoskodnak az egyéni, tarsadalmi és
gazdasagi sziikségletekrdl, valamint a nevelési-oktatasi rendszer hatranykompenzal és
esélyteremtd szerepérdl és a jolét javitdsarol.

Az elmult évtizedekben a tudashoz, a tanulashoz val6 viszonyunkban bekovetkezett
jelentds valtozasoknak koszonhet6en egyre meghatarozobba valt a kompetenciaalapu,
kimeneti szemléletd, tanulasi eredményekben gondolkodé oktatasi paradigma. A tanu-
lasi folyamattal kapcsolatos paradigmavaltas jelentés mértékben hatott a folyamat sze-
repléire is: az 4j pedagogiai szemléletben (Adam, 2008; Kennedy, 2007) a pedagégusok
a tudasosztd szerepbdl atlépnek a tanuldstdimogatd szerepbe. A tandri szerepvaltozas
lényege, hogy a korabbiakban dontéen ismeretatadd funkcié helyébe egyre inkabb az
eligazitd, magyarazo, kozvetito, ellensulyozo szerep (facilitator) kertil, 6sszekapcsolodva
azzal a szandékkal, hogy az oktatasi tartalmak és folyamatok életszertibbek, gyakor-
latiasabbak, feldolgozasuk pedig élményszertibb legyen. Vagyis egy olyan pedagégiai
kulturavaltas folyamata zajlik, amelyben a hagyomanyos diszciplinaris tudas bizonyos
értelemben leértékelddik, és mind fontosabba valnak azok a pedagdgiai kompetenciak,
amelyek ,,azt a mesterségbeli tudast jelentik, hogy miként tudjak mind eredményeseb-
ben segiteni tanitvanyaik tanuldsi tevékenységét” (Halasz, 2007).

Mindebbdl kovetkezden a pedagogusoknak egy 1j, az eddigit6l eltérd sajatossagokkal ren-
delkezd oktatasi vilagban kell megallniuk a helyiiket. Ugyanakkor a tudas felértékel6dése,
az oktatds és a gazdasag kapcsolatanak egyre direktebb kapcsolodasa hallatlanul fontossa
teszi a pedagogusok eredményes munkavégzését. Az eurdpai gondolkodasban a tanarsag
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folyamatos fejlodésre épiilo, életpalyaként vald komplex megkozelitése jellemz6: a tanari
életpalya szakaszai egy koherens rendszert alkotnak, mely a tandri kompetencidkra épiil. Ez
azt jelenti, hogy a tanarképzés bevezetd szakasza; a tovabbképzési rendszer; a koznevelési,
pedagogusképzési, foglalkoztatasi, akkreditacios és minGségbiztositasi szabalyozasok; a bé-
rezési, eldmeneteli és 6sztonz6 rendszerek egységes rendszert alkotnak (Stéger, 2012).

Az elmult évtized soran a viladg szdmos orszagaban a problémamegoldas tandrai fel-
hasznaldsa a kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt, hiszen nem a tanultak
reprodukcidjat, hanem nyitottsagot, kreativitast, az analdgias, analitikus és kombinativ
gondolkodas széles kordi alkalmazasat varja el a didkoktél. Ennek nyoman mas meg-
vilagitasba keriilt a kognitiv kompetencia, valamint a perszonalis, szocialis és specialis
kompetencia viszonyrendszere. Korabban evidenciaként fogalmazdédott meg, hogy az
intézményes oktatasban ,,a perszondlis és a szocidlis nevelés, vagyis a perszonalis és a
szocialis kompetencia fejlesztése az értelmi neveléshez (az oktatashoz) képest hagyoma-
nyosan masodlagos jelentdségt” (Nagy, 2005, 25.).

Az Gj kutatasok, az egész életen at tartd tanulds sziikségességét hirdeték ugyanakkor
azt hangsulyozzak, ,hogy a tanulok figyelmét arra kell 6sszpontositani, hogy a feladatot
oldjak meg jol [...] és emocionalis készségeik fejlédjenek. Az olyan emocionalis kész-
ségek, mint az onismeret, az 6nuralom, az egyiittérzés, az egyiittmikodési készség, a
rugalmassag, valamint az informaciok értékének a megitélésére szolgald képesség nem-
csak az iskolaban tesznek jo szolgalatot, hanem az egész élet soran (OECD, 2002, 58.). Az
érzelmek befolyasoljak a didkok dnbecsiilését, motivaltsdgat, valamint a sajat tanulasuk
szabalyozasanak képességét is.” (OECD, 2002, 51.) Ennek nyoman nem véletleniil szor-
galmazza szamos oktataspolitikai dokumentum azt, hogy a tanulasi eredményességben
kiemelt szerepe van a didkok dltal egyénileg vagy csoportosan megoldott feladatoknak,
illetve annak a megkozelitésnek, hogy ,[...] a tanulok nem egyforma képességekkel ren-
delkeznek, és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma, [...] ami az egyik
szamara optimalis, a masik szamara nem lesz az.” (OECD, 2002, 53.)

A kompetenciaalapu oktatas és a dramapedagogia

Az oktatas egészét érint paradigmavaltas nyoman a tanulas tobbé mar nem a tudomany
altal kidolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése lett, hanem aktiv tanuldi
részvétel az informaciok megszerzésében és feldolgozasaban. Vagyis a tanuldi tevékeny-
ségek a feladatmegoldasban oltenek testet, a tananyagfeldolgozasban el6térbe keriilnek a
tanuldk aktiv, csoportos vagy egyéni feladatmegolddsai. Tehat az 4j oktatasi formakban
a fejlesztéhatasok végsé forrasai nem a kiilonb6z6 tevékenységformak, hanem az egyéni,
paros vagy csoportban megoldando feladatok, melyek legtobbszor Osszetett, kognitiv,
affektiv vagy pszichomotoros feladatszériakbol (1épésekbdl) épiilnek fel (Babosik, 2006).
Raadasul ez a megkozelités azt is nyilvanvalobba teszi, hogy a feladatmegoldas egyre
kevésbé csak az értelmi, intellektudlis megismerést, fejlesztést szolgalja, hanem az érzel-
mi-akarati tényezdok révén is komoly szerepe van a személyiség fejlesztésében.
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A hagyomanyos tanitasi gyakorlat ugy tekintett (kiilonosképpen a verbalitast igényld
targyak esetében) a feladatokra és a kiilonb6z6 tanuléi cselekvésre épité gyakorlatokra,
mint a tananyagfeldolgozas kiegészitdjére, hiszen a pedagdgus eléadasa, magyarazata —
esetleg a diakokkal folytatott kozos tananyagmegbeszélés — jelentette a szakdrakon az 1j
anyag elsajatitasinak meghataroz6 maodjat. Ebben az 6sszefliggésrendszerben ohatatla-
nul héttérszerep jutott a tanulok egyéni vagy kozos feladatmegolddsainak, hiszen az 6ra
hatékonysagat a szaktandri magyardzat intenzitdsa és mélysége hatarozta meg. Ma mar
altalanosan elismert tény, hogy a személyiségnek szinte egyetlen eleme sem fejleszthetd
a modern gazdasag és tarsadalom elvarasainak megfelel$ szintre a tanulok tevékenysé-
gében rejlé nevelési-oktatasi lehet6ségek felhaszndlasa nélkiil (Babosik, 2006).

A kompetenciaalapu feladatok tartalma nem feltétleniil kotédik szorosan a klasszikus
tantargyi tartalmakhoz, hanem inkabb muveltségteriiletekhez vagy tantargykozi és spe-
cialis fejlesztési teriiletekhez kapcsolodnak. Kulcsfontossagu az ilyen tipusu feladatok-
nal / gyakorlatoknal a motivacid, az ,érintettség felkeltése”, valamint a probalkozasnak
mint megoldasi eredménynek az elismerésére és ezaltal a tanulasnak mint tevékenység-
nek a pozitiv atélésére, valamint a flow-élmény elérésére valo torekvés. Alkalmazasuk
altalaban Gjszert tanulasszervezési modszereket igényel (dramapedagogia, projekt stb.),
és nem rendelédik hozzajuk szummativ tipusu értékelés.

Ebben az Osszefiiggésben nem a feladat kipipalhato, sikeres megoldasa valik elsédleges
céll, hanem a probalkozas, a megfigyelés, a kisérletezés, a tervezés, az analogiak felismeré-
se, az alternativak szambavétele. Vagyis alkalmazasi célként a tanulds nyelvének és eszkoz-
rendszerének elsajatitasa, a gondolkodas fejlesztésének csiszolasa, tovabba a mindennapi
életben is hasznosithaté problémamegoldasi készség fejlesztése, illetve a feladatmegoldas
onbizalomnovel funkcidja emelendé ki. Kiemelten fontos, hogy a szaktanar a lehetd leg-
aktivabban és valtozatos formaban részese legyen a motivacio felkeltésének, tovabba segitse
a didkokat abban, hogy felismerhessék a feladatban megjelend problémahelyzetet.

Az aktiv tanuldi cselekvést igénylé feladatok / gyakorlatok, illetve az ezekhez kap-
csolodo tevékenységek a személyiségfejlesztés terén szamos fejleszté funkcidt kozvetit-
hetnek (pl. normakozvetités, begyakorlas, szokasformalas, iranyitds, készségfejlesztés,
képességfejlesztés), hiszen a feladatmegoldas vagy annak kisérlete szamos akciot, muve-
letet vagy mas szdval problémamegoldast kovetel meg a didkoktdl. A feladatok altalaban
valamilyen fejlesztési célhoz kapcsolddnak, igy leggyakrabban intellektudlis (ismeret-
teldolgozd, gyakorlo, ismeretalkalmazd), szocialis (kooperacids, kommunikativ, szo-
ciomoralis), manualis (gyakorld, alkalmazo) és alkotd (tervezd, szervezd, konstrudlo,
el6adoi) jellegti feladatok lehetnek (Babosik, 2006).

A kompetenciafejlesztés kozéppontba allitasa, a problémamegoldasi gyakorlat elsaja-
titasa tehat kikényszeritette a tanorakon a tanuldk altal elvégzett feladatok, gyakorlatok
statusanak megvaltozdsat. Az egyénileg vagy kozosen elvégzett gyakorlat / feladat — mint
a tananyagfeldolgozas és személyiségfejlesztés kulcseszkoze — mellékszerepldbdl fésze-
replové valt, és az oktatas eredményességének biztositasa érdekében a tanuldi tevékeny-
ségek tanodrai dominancidja elvarasként fogalmazdodott meg. A megvaltozott fejlesztési
szandékok ezzel parhuzamosan ujabb és Gjabb tanuldsszervezési eljardsok megjelenését

187



Tanulmanyok - Irédsok - Interjik

tették lehetévé, illetve szitkségessé, igy a feladatmegoldas egyéni, paros, csoportos for-
mai mellett megjelent a disputa, a portfdli6 és a projekt, valamint a dramapedagogiai
mddszerek széles kor(i alkalmazasa stb.

A dramapedagodgia eszkozeit igényl6 gyakorlatok / feladatok egyrészt hangsulyosan a
transzverzalis készségek fejlesztésére (kritikus gondolkodas, problémamegoldas, koope-
rativitas) iranyulnak, masrészt egyszerre alkalmasak mddszertani, intellektudlis, sze-
mélyes-tarsas és kommunikacios kompetenciak fejlesztésére, mivel a megoldasok donté
mértékben tanuldi kreativitdsra, aktiv cselekvésre, interaktivitasra és produktivitdsra
éptilnek. Tovabba az ilyen tipusu feladatok / gyakorlatok szakmai és didaktikai jelentd-
ségét az adhatja, hogy olyan modszertani megoldasokat alkalmaznak, amelyek nemcsak
felkeltik a tanuldk érdeklédését, motivaciojat, hanem az érintettség és az ujszer(i prob-
lémahelyzet révén kihivast jelentd intellektualis eréfeszitést igényelnek, és amelyekben
nemcsak a jo megoldasok hoznak érzelmi toltést, hanem maga a tanulasi ut végigjarasa
is emocionalis gazdagodast jelent.

A dramapedagogia hazai eloretorése

Az elmult évtizedekben a nemzetkozi és a hazai gyakorlatban is felértékel6dott a dra-
maoktatds, minden bizonnyal azért is — miként egy nemzetkozi kutatas is bizonyitotta
(DICE Konzorcium, 2010) -, mert az ilyen képzésben résztvevok szinte minden un. EU
kulcskompetencia terén jobb teljesitményt tudnak nyujtani. Tébbek kozott ,,magabizto-
sabbak azokban a feladatokban, ahol olvasniuk kell, vagy meg kell érteniiik valamit, ered-
ményesebben kommunikalnak, inkabb tartjak kreativnak 6nmagukat, jobban szeretnek
iskolaba jarni, nagyobb 6romiiket lelik az iskolai feladatokban, jobban oldjak meg a prob-
lémakat, hatékonyabban kiizdenek meg a stresszel, aktivabb allampolgarok, kezdemé-
nyezdbbek és vallalkozobb kedviiek, inkabb gondolnak a jovéjiikre, és tobb a terviik is.
Emellett sokkal szivesebben vesznek részt barmilyen nemi muvészeti vagy kulturalis te-
vékenységben, nemcsak az el6adomiivészetek, de az iras, a zene és a kézmivesség terén is,
és tobb idét toltenek az iskoldban, tobb id6t toltenek olvasassal, hazi munkaval, jatékkal,
beszélgetéssel, tobbet vannak egyiitt csaladtagjaikkal, inkdbb gondoskodnak fiatalabb
testvéreikrél. Kevesebb ido6t toltenek tévénézéssel és szamitogépes jatékokkal.” (DICE
Konzorcium, 2010) A kutatas dsszegezve azt allapitotta meg, hogy a dramapedagogiai
munka eredménye ,,a magasabb foglalkoztatasi rata lehetdsége, az iskolabdl id6 el6tt ki-
maradok szamanak csokkenése, az oktatas, képzés szintjén altalanos mindségjavulasa,
erésebbé valik a szinergia a kultura és az oktatas kozott, nyitottabba valnak a didkok a
kulturalis sokszintiségre és a kulturak kozotti parbeszédre, és innovativabb, kreativabb és
versenyképesebb allampolgarok lesznek.” (DICE Konzorcium, 2010)

A dramaoktatas torténelmi elézményei egészen az antikvitas koraig visszavezethetdk.
A neveléstorténet részletesen feldolgozta, hogy az 6kori Hellaszban olyan volt az akadé-
mia, ahol a ,kérdezés tudasa”, a tevékenységek rendszere fontosabb volt a passziv befoga-
dasndl. Romaban a tudas megszerzésének alapkészségeit ,,ludus”-ban tanultak, melynek
jelentése: kellemes elfoglaltsag, azaz jaték (Eck, 2016, 94.). Hazankban a Sarospatakon
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tanité Comenius irta a Schola Ludust, melyben a tevékenységek kozott a szerepbe 1épés is
megjelent. A pedagdgiai irodalom (Kilian, 2016, 22.) a ma dramapedagdgianak nevezett
tevékenységek egyik meghatdrozo ereddjének a jezsuita iskoladramadkat tekinti (Trencsé-
nyi, 2016, 44-45.). Kétségtelen, hogy az iskoladramak - az altaldanos erkolcsi nevel6funk-
cioik mellett - jol szolgaltak a hallgatok el6adoi (retorikai) készségeinek fejlesztését is.

A magyar nyelvi irodalom kezdetét is egy drama megirasahoz kapcsoljuk (Bessenyei
Gyorgy: Agis tragédidja), akinek munkdssaga példat adott a felvilagosodds eszméit kép-
visel6 Csokonai Vitéz Mihdlynak, aki Az 6zvegy Karnyoné s két szeleburdiak, valamint
A Méla Tempef6i megirasaval, illetve a kollégiumi szinjatszas gyakorlataval (Csurgo)
megteremtette a hazai dramaoktatas és -jatszas alapjait. Ezért is valt a XIX. szazad elsé
felének hazai irodalméban a drama kitiintetett mufajja. Els6 klasszikusa (Katona Jo-
zsef: Bank ban) maig érvényes problémakat, konfliktusokat jelenitett meg (pl. egyén és
kozosség viszonya, haza és haladas kérdése) miivében, majd a reformkor legnagyobbjai
- Vorosmarty (Csongor és Tiinde), Pet6fi (Tigris és Hiéna) - is alkottak a drama miifaja-
ban. S6t, ez utdébbi Arany Janossal egyiitt a vandorszinészetet (szinjatszast) is kiprobalta.
A XIX. szazad masodik fele Szigligeti Ede és Csiky Gergely, a XX. szazad eleje pedig
Molnar Ferenc munkdssaga révén a kor szinvonaldn allé polgari drama megteremtését
eredményezte. E folyamattal parhuzamosan pedig megteremt6dott a szinhazi kultara
is hazankban, melyet a szinhazépitések sora és a szintarsulatok miikodésének boviilése,
valamint a szinhazi miifajok valtozatossaga mutat.

A reformpedagégidban meghatarozott elvek és gyakorlatok (pl. Dewey) talajardl né ki
az 1950-60-as évek kornyékén az angolszasz dramapedagogia, mely hazankba a hatvanas
évek végén érkezik meg, és megtermékenyit6 hatast fejt ki az aktiv tanuléi tevékenységek-
re épiilé oktatas terén. Az 1971-ben Zsolnai Jozsef altal inditott Ertékkozvetitd és képes-
ségfejleszté programban (EKP) jelenik meg el6szor a dramajaték tantervi szinten, Gabnai
Katalin munkajaként. Zsolnai szerint ,,Legalabb 10 éves korban minden iskolasnak meg
kell ismerkednie a dramajaték valamilyen formajaval, de ez csak akkor lesz eredményes,
ha el6tte pl. a babjatékkal a 6. életév utan megalapozzuk, illetve fenntartjuk a tanulasban
az onkifejezo és jatékkedvet.” (Zsolnai, 1994) E program meginditasdnak egyik kovet-
kezménye lett a kozépiskolai irodalmi-dramai fakultacios oktatas elindulasa Budapesten
(Madach Imre Gimnazium) és Szentesen (Horvath Mihaly Gimnazium). Az irodalmi
és dramai fakultacios program elinditdsaban donté szerepe volt Varkonyi Zoltan, Mezei
Eva és Bacskai Mihaly elhivatott munkdssagédnak, akik azt is kiharcoltédk, hogy az egyedi
engedély alapjan mikodo képzés 6nalld érettségivel zarulhatott (Eck, 2016).

Az 1970-es és ’80-as évek soran leginkabb a kdzmiivel6dés adott hatteret ahhoz, hogy
a hazai gyermek-, diak- és egyetemi szinjatszas megteremtse azokat a formakat és ke-
reteket, amelyek a dramapedagdgiai modszerek megismeréséhez, illetve elterjesztésé-
hez kapcsolddtak. Ebben a folyamatban kiemelt szerepe volt Keleti Istvannak, Mezei
Evénak, akik a Pinceszinhazat vezették, a gyermekszinjatszé csoportot irdnyité Szakall
Juditnak, a Padl Istvan vezette, nemzetkozileg is elismert szegedi egyetemi szinjatszo
csoportnak, az Universitas rendezdjének, Ruszt Jozsefnek és az akkori Népmivelési
Intézet szamos munkatarsanak (Debreczeni Tibor, Gabnai Katalin, Bucz Hunor, Mété
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Lajos). (Nanay, 2016, 217-222.) Az itt folyé szakmai munka nyoman jott létre 1989-ben
a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, amely komoly szerepet jatszott abban, hogy az
ez id6 tajt megindulé Nemzeti alaptantervi munkalatokban megjelent a drdma mint a
muvészetek egyik iskolai keretek kozott tanitand6 dga.

Végiil is a hazai dramaoktatas szélesebb kort térhoditasat az 1995-ben kiadott Nemze-
ti Alaptanterv jelentette, mivel a Miivészetek miveltségteriiletén beliil megjelent a Tanc
és drama, amely a dramajatékok mellett a hagyomanyismeretet, a babjatékot, a tancot
allitotta kozéppontba, és nagy hangsulyt helyezett az érzelmi intelligencia és a kultu-
ralis identitas fejlesztésére, kialakitasara (Trencsényi, 2016, 44.). A dokumentum elké-
szitésében Gabnai Katalinnak eléviilhetetlen érdemei vannak, mar csak azért is, mert
egyszerre és egymas mellett kivanta megjelentetni a hazai népszokasokat, dramajatékos
hagyomanyokat, valamint a modern személyiségnevelési elveket. Minden kétség nélkiil
megallapithatd, hogy e szabdlyozasi dokumentum megjelenésével indult el a dramaokta-
tas a nagykorusitas, a tobbi mtivészeti aggal vald egyenjogusitas és a tomegesedés utjan. A
NAT teremtette meg azt a kontextust is, amelyben elindul a draimanak a neveléstudomany
kontextusaba helyezése (Trencsényi, 2016, 48), illetve az a tudatosodasi folyamat, amely
ahhoz a felismeréshez vezetett, hogy a drimapedagogia ,,a személyiségfejlesztésnek olyan
modszere, amelynek soran az egyén ismeretei, készségei, képességei, tarsas kapcsolatai a
nevel6 (dramatanar) altal iranyitott, csoportban végzett, kozos dramatikus cselekvés ré-
vén fejlédnek. (...) a dramapedagogia a jatéknak (...) személyiségfejleszté hatasat aknazza
ki, kozben kozosség jellegli és célzatu is. (...) Fejlodik empatias képességiik és toleranci-
ajuk, s igy a kozosségi létezésben a mellérendelési viszony, a masik személyiségének és
nézeteinek tisztelete lesz természetes. A jatékokban valo részvétel hatassal van a szereplok
szocialis pozicidjara és a szociabilitasra.” (Pinczésné, 2013, 33-35. Idézi Eck, 2016.)

Fontos mérfoldkdnek tekinthetd az, hogy az 1993. évi LXXIX. torvény 93. §-a (1) be-
kezdése megteremtette a lehetdségét annak, hogy az alapfoku miivészetoktatds szinjaték
tanszakkal is kiegésziiljon, igy sor keriilt a 27/1998. (VI. 10.) MKM rendelet kiadasara
is, amely az alapfokd muvészetoktatds szinjaték tanszakanak kovetelményeit és tantervi
programjat hatarozta meg (Kaposi, 2016, 36-37.). A kiindulé megallapitast az is igazolja,
hogy egy évtized alatt a kezdeti néhany ezres létszamrol kozel 20.000-re emelkedett a szin-
és babmtivészeti tagozaton tanuldk szama (Jelentés a magyar kozoktatasrdl 2010, 227.).

A dramaoktatas hazai térnyerése a 2000-ben kiadott kerettanterveknél is megallapit-
hato, amit leginkabb azzal lehet igazolni, hogy a korabbi tanc és drama elnevezés drama
és tancra mddosult, és nagyobb teret kapott benne a modernnek nevezett neveléstudo-
manyi megkozelités, az Un. tanitasi dradma, amely angolszasz elméleti hattérre timasz-
kodik (Bolton, 1993), és problémaalapti rogtonzésre, illetve az ezeket elokészité gyakor-
latokra, valamint valtozatos munkaformakra épiil. A dramaoktatas tovabbi elterjedését
az is tamogatta, hogy a kerettantervben az altalanos iskola 5. évfolyaman kételezd, un.
tantargyi modulként megjelent ez a mutivészeti targy is.

A kozépfoku képzés keretében folyd dramaoktatas meger6sodésében dontd jelentGsé-
ge volt, hogy a 2005-ben életbe 1épd 1j, un. kétszintl érettségi kovetelményei kozé beke-
rilt a Drama is mint 6nall6 vizsgatargy, amelynek elméleti kovetelményei a szinhaz- és
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dramatorténet, szinhdz- és dramaelmélet, szinhazi mufajok témait olelik fel. A gyakor-
lati ismeretek pedig az alabbi témak koré csoportosulnak: dramajaték, szinjaték, tanc- és
mozgasszinhdz, babjaték, beszéd, vers- és prozamondas, daléneklés. A drama érettségi
persze nem valt altalanossd, de az elmult masfél évtizedben jé néhanyan letették. (2015
majusaban kozépszinten 37 helyszinen, 224 vizsgazo tett vizsgat. Az utolsé emelt szintii
vizsgara 2010 szén kertiilt sor, mert id6kozben mddosult a jogszabaly, és nem teszi lehe-
tévé (Eck, 2016, 100). A folyamat er6sddésére az is utal, hogy 2010 6ta van Drama OKTYV,
noha jelenleg felvételi pluszpontot nem ér.

Az elmult évtizedben nemcsak a dramadrak szama nétt a kozoktatasban, hanem egyre
elterjedtebbé valt az a gyakorlat, miszerint: ,A dramapedagdgiai szemléletmdd nemcsak
dramadra keretén belill sikeres mddszer, hanem hatékony segitséget ad mas tantargyak
metodikdjdban is. A dramapedagdgia nemcsak az oktatds modszertani eszkozeként segiti
a kozoktatas feladatait, hanem pedagdgiai stratégiaként is: befolyasolja a tanulasi motiva-
ciot, a személyiségfejlodést, a tarsakhoz, kozosséghez és a munkahoz vald viszonyt, el6-
segiti bizonyos alapvetd készségek és képességek kialakitasat és fejlesztését, az élményen
keresztiil torténd tanulds, bevésés pedig a befogadas mélységét és erdsségét. A dramape-
dagogiai megkozelités segiti az egész iskolai életet, a tantestiileten beliili szakmai egyiitt-
mukodést, a tantargyak kozotti kapcesolodasi pontok megtalalasat, valamint a diak-tanar
kommunikaciot. A dramapedagogianak ott a helye az altalanos tanarképzésben is.”

A dramapedagogiai modszerekre épiilo feladatok,
gyakorlatok

A pedagégiai céllal végzett szerepjaték soran pontosan elokészitett helyzet, koriilhata-
rolt tér, eszkozok, azaz kiszamithato szerephelyzet a jaték kozege. A jatszok, még ha
spontan megnyilatkozasaikkal vesznek is részt a jatékban - pl. improvizaciok alkalma-
val -, akkor is alkalmazkodnak a - jo esetben kozosen kialakitott — szerephelyzethez,
szerepelvarashoz. Ebbdl kiindulva vesznek részt a jatékban, szembesiilnek a helyzetbdl
ad6doé problémaval, melynek megoldédsa folyaman mozgdsitani kell korabbi ismeretei-
ket, élményeiket, folyamatosan reagalni kell tarsaik reakcioira, s ezekbdl kell a megol-
dast megtaldlni, igy tesznek szert Gj ismeretre. Ez az 4j ismeret lehet ismeretkézpontd,
de lehet valamilyen képesség fejlesztésében megvalosulo tartalom. Minden ilyen esetben
a pedagdgus altal meghatdrozott tanitasi célnak kell megvalésulnia. Ez akkor teljesiil-
het, ha a dramatikus tevékenységekre vonatkozé altalanos alapelveket betartjuk. A dra-
matikus tevékenység:

= 1. résztvevékozpontu,

= 2.aképzeletbeli helyzeten beliil létrejové tapasztalatra koncentral,

* 3. azonnali visszajelzést ad, mely gyakorlatban, az ,,itt és most” keretein beliil

valésul meg.

Gabnai Katalin konyve bevezetdjében a dramapedagdgiat mint fogalmat nem hasz-

ndlja, de nagyon pontosan koriilhatarolja a dramajatékot, melyet nemcsak a gyermek-
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szinjaték részének tekint, hanem dltalaban a neveldémunka gazdagitdsara alkalmas esz-
koznek. ,Dramajatékaink az emberépitést célozzak, feladatuk a személyiségformalas, a
kapcsolatfelvétel, a kapcsolattartés, a kozlés megkonnyitése. Igy a dramatikus alkotéja-
ték tulajdonképpen pontosan megfogalmazhaté szocializalé tevékenység. Az a forma és
folyamat pedig, amelyen keresztiil megvalosul, a drama maga.” (Gabnai, 1993)
»A jol alkalmazott dramatikus nevelés eldsegiti
a kozosségben, a kozosségért tevékenykedd ember aktivitasanak serkentését, 6n- és
emberismeretének gazdagodasat,
= alkotoképességének, 6nalld, rugalmas gondolkodasanak fejlédését,
= (sszpontositott, megtervezett munkara vald szoktatasat,
* testi, térbeli biztonsaganak javulasat, idéérzékének fejlédését, mozgasanak és
beszédének tisztasagat, szép és kifejez6 voltat. A dramajaték gazdagitja:
= az oktatémunkat, a szabadidé eltoltését,
= gzinesebbé, intenzivebbé teszi a korrekcios feladatokat,
= viselkedési batorsagot, biztonsagot nyujt a tarsadalmi élet sok teriiletén (palya-
valasztas, tigyintézés, csaladi, iskolai gondok stb.) a résztvevok koranak megfe-
lel6 fokon és formaban,
» konnyed és természetes kapcsolatot teremt a nemek kozott,
* s még az is el6fordulhat, hogy valamelyes mértékben ellenstlyozza azt a pasz-
szivitast, amit a tomegkommunikacids eszkozok akaratlanul is elésegitenek.”
(Gabnai, 1993)

Szauder Erik tanulmanyaban azt bizonyitja, hogy a drama nem csupan mddszer, és
tanitdsa soran nincs hagyomanyos értelemben kozvetlen ismeretatadas, hanem mind-
ezzel szemben van olyan pedagégiai folyamat, amelyben a résztvevok sajat felfedezo
tevékenységiik soran jutnak uj tapasztalatokhoz. Valamennyi megkozelitésmod meg-
egyezik azonban abban, hogy kozéppontjaban a cselekvésen, ezen beliil is elsésorban a
dramatikus cselekvésen keresztiil megvalosulé tanulas all. Meghatarozoé jelentéségt az,
hogy az un. dramapedagdgia a szocidlis kozegben létrejové tudast helyezi a kozéppont-
ba, melyben a pedagdgus a tanulasi helyzetek szolgaltatdja, s nem a tudds szolgaltatoja.
Ebben az osszefiiggésben ,,a drama olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek soran
a résztvevok képzeletbeli (fiktiv) vilagot épitenek fel, majd ebbe a képzeletbeli vilagba
szereploként vonddnak be. A fiktiv vilagon beliil ugyanakkor valés problémakkal tall-
koznak, s ezekbdl a talalkozasokbdl valos tudasra és tapasztalatra tesznek szert.” (http:/
huwikipedia.org/wiki/dramapedagogia — Kaposi Laszlé definiciéja). Annak ellenére
azonban, hogy a drama a szinhdz eszkoztarat alkalmazza, a draimapedagogiai tevékeny-
ség a nevelés folyamatat hangsulyozza, amelynek nem feltétlen velejardja a résztvevok
altal kozonség elott bemutatott el6adas.

A dramafoglalkozas tervezésekor és vezetésekor mddszertani szinten figyelmet kell for-
ditanunk a tanuldk eltéré sajatossagaira, a feldolgozas modjanak megtervezése soran sziik-
ségszeri, hogy figyelembe vegyiik a tanuldcsoport tagjainak az adottsagait és képességeit.
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Ennek érdekében olyan folyamatokat kell tervezniink, melyek a csoport valamennyi
tagja szamadra lehetéséget teremtenek arra, hogy intellektualis, érzelmi és fizikai szem-
pontbol (atvitt és konkrét értelemben egyarant) meg tudjak kozeliteni a témat, illetve
valamennyiiik szamara érvényes kérdésekkel és fejleszt6 hatasu feladatokkal szembesiil-
jenek. Mindezen célokat — mds tantargyakhoz vagy pedagogiai helyzetekhez hasonléan
- a differencialt feladatadas segitségével érhetjiik el leghatékonyabban.

Fel kell tehat térképezniink az egyes tanulok képességstruktirajabdl adodo lehetdsége-
ket, és foglalkozasainkat olyan médon kell szerkeszteniink, hogy azokban valamennyi ta-
nulé hatékonyan részt vehessen. Keriilniink kell az olyan helyzeteket, melyek (pl. a benniik
alkalmazott dramatikus technikdk kovetkeztében) elérhetetlenek a tanuldk valamelyike
szamara, illetve ki kell dolgoznunk olyan alternativ megoldasokat, melyekkel ugyanaz az
informaci6 egymastol eltérd képességii tanuldk szamara is hozzaférhetévé tehetd.

A drama szamos olyan eszkozt kinal a pedagdgus szamara, mellyel ugyanazt a kér-
dést, problémat kiillonbozéképpen tarhatja a tanulok elé, és ezeket az eszkozoket akar
egymassal vegyitve, parhuzamosan is alkalmazhatjuk, teret adva igy a tobb érzékszervi
teriiletet vagy tobbféle gondolkodasi stratégiat bevond megkozelitésnek. Igy példaul fon-
tos lehet, hogy a foglalkozas soran az irasos anyagok mellett képek, hanganyagok is meg-
erdsitsék a kontextus és a tanuldsi tartalom szempontjébol alapvetd informécidkat. Es
fontos lehet, hogy a tandr tobb olyan szereplehetdséget (és ezaltal tobb olyan nézpontot)
is felkindljon a tanuldk szdmara, amelynek talajarol elindulva az adott problémat meg-
vizsgalhatjak, gondolataikat és érzéseiket megfogalmazhatjak.

Differencialt eljarasok alkalmazasara természetesen nem csupan a drimamunka eld-
készitése és iranyitdsa, de a folyamat soran tapasztaltakra és tanultakra valo reflektalas
soran is lehetdség van. Amennyiben példaul olyan tanuldkkal dolgozunk, akik vala-
milyen okbdl verbdlisan nehezebben nyilatkoznak meg, mint tarsaik, ugy ezeknek a
gyerekeknek lehetdséget adhatunk arra, hogy a szamukra legfontosabb pillanatrol vagy
dontésrdl ne szoban, hanem rajzban vagy akar sajat testiikbdl formalt alloképben (,,szo-
borban”) fogalmazzak meg gondolataikat. Amennyiben a dramatanar figyelmet fordit
arra, hogy az altala alkalmazott eljarasok, dramatikus modszerek lehetévé tegyék az
adott csoportba jar6 valamennyi tanul6 részvételét, tgy osztilytermi munkdja egyszer-
re valik hatékonyabba és demokratikusabba is. Mds szavakkal kifejezve: egyszerre tud
ht maradni a dramai médium természetéhez és ahhoz a - reményeink szerint alapvetd
- belsé igényhez, hogy tanuldéit a hitelesen képviselt emberi értékek mentén, a kiilonb-
ségeket figyelembe véve, de 6ket egymadstol nem megkiilonboztetve vezesse végig a pe-
dagogiai folyamaton (Gabnai, 1993).
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A dramapedagoégia el6zményei

A dramaoktatas torténelmi elézményei egészen az antikvitas koraig visszavezethetdk.
A neveléstorténet részletesen feldolgozta, hogy az dkori Hellaszban az oktatds intézmé-
nye az akadémia volt, ahol a ,,kérdezés tudasa”, a tevekénységek rendszere fontosabb volt
a passziv befogadasnal. Romaban a tudas megszerzésének alapkészségéit ,ludus” -ban
tanultak, melynek jelentése: kellemes elfoglaltsag, azaz jaték (Eck, 2016, 94.). Hazankban
a Sarospatakon tanité6 Comenius irta a Schola Ludust, melyben a tevekénységek kozott a
szerepbelépés is megjelent. A pedagdgiai irodalom a ma dramapedagogianak nevezett
tevekénységek egyik meghatarozo ereddjének a jezsuita iskoladramakat tekinti (Kilian,
2016, 22. Trencsényi, 2016, 44-45.). A magyar nyelvl irodalom kezdetét is egy drama
megirasahoz kapcsoljuk (Bessenyei Gyorgy: Agis tragédidja), akinek munkéssiga példat
adott a felvildgosodas eszméit képviseld Csokonai Vitéz Mihélynak, aki Az 6zvegy Kanyo-
né s két szeleburdiak, valamint A méla Tempeféi megirasaval, illetve a kollégiumi szinjat-
szas gyakorlataval (Csurgd) megteremtette a hazai dramaoktatds és -jatszas alapjait. Ezért
is valt a XIX. szazad elsé felének hazai irodalmaban a drama kitiintetett mufajja.

A reformpedagégiaban meghatérozott elvek és gyakorlatok, miszerint ,,.....a dramape-
dagogiai modszertan, ami a cselekvést, pontosabban a cselekedtetést helyezi a hatékony
nevelési folyamat kozéppontjaba, pl. Dewey munkassaga nyoman, az 1950-60-as évek
kornyékén jelenik meg az angolszdsz dramapedagogia (Golden 2017), amely hazankba a
hatvanas évek végén érkezik meg, és megtermékenyit hatast fejt ki az aktiv tanuldi teve-
kénységekre épiilé oktatds terén. Az 1971-ben Zsolnai Jozsef altal inditott Ertékkizvetitd
és képességfejleszté programban (EKP) jelenik meg el6szor a ddmajéték tantervi szinten.
Zsolnai szerint ,,Legaldbb 10 eves korban minden iskoldsnak meg kell ismerkednie a dama-
jaték valamilyen formdjdval, de ez csak akkor lesz eredményes, ha elétte pl. a babjdtékkal
a 6. életév utan megalapozzuk, illetve fenntartjuk a tanuldsban az onkifejezé és jaték ked-
vet.” (Zsolnai, 1994) E program meginditdsanak egyik kovetkezménye lett a kozépiskolai
irodalmi- dramai fakultdcios oktatds elindulasa Budapesten (Madach Imre, majd Voros-
marty Mihdly Gimndazium) és Szentesen (Horvath Mihdly Gimnazium)., ahol az egyedi
engedély alapjan mtikodod képzés onalld érettségivel zarulhatott (Eck, 2016).

A hazai dramaoktatas szélesebb korti térhoditasat az 1995-ben kiadott Nemzeti Alap-
tanterv (NAT) jelentette, mivel a Mtvészetek miiveltségteriileten beliil megjelent a Tdnc
és drama, amely a damajatékok mellett a hagyomanyismeretet, a babjatékot, a tancot
allitotta kozéppontba, és nagy hangsulyt helyezett az érzelmi intelligencia és a kultu-
ralis identitds fejlesztésére, kialakitasara (Trencsényi, 2016, 44.). A dokumentum elké-
szitésében Gabnai Katalinnak eléviilhetetlen érdemei vannak, mar csak azért is, mert
egyszerre és egymas mellett kivanta megjelentetni a hazai népszokasokat, dramajatékos

' Az irds elsé megjelenése: Magyarora. I'V. évfolyam 4. sz. 408-414. https://anyanyelvapolo.hu/magyarora-folyoirat/

195



Tanulmanyok - Irédsok - Interjik

hagyomanyokat, valamint a modern személyiségnevelési elveket. E szabalyozasi doku-
mentum megjelenésével indult el a dramaoktatds a nagykorusitas, a tobbi miivészeti
aggal vald egyenjogusitas és a tomegesedés utjan. A NAT teremtette meg azt a kontext-
ust is, amelyben elindult a dramdnak a neveléstudomany kontextusaba helyezése — leg-
inkabb Trencsényi Laszl6 és Szauder Erik munkassaganak koszonhetéen - , illetve az
a tudatosodasi folyamat, amely ahhoz a felismeréshez vezetett, hogy a dramapedagd-
gia oktatasi-nevelési feladatai mellett a személyiségfejlesztésben is nagy szerepet jatszik,
hiszen alkalmazasakor a résztvevé didkok ismeretei, készségei, képességei, tarsas kap-
csolatai nagymértékben fejlédnek.

A dramapedagogia fogalma alatt sokan sokfélét értenek, igy nemegyszer a kozvélemény
minden iskolai, s6t szinhazi keretekben folyo verses, dramas és szinjatékos szakkori tevé-
kenységet ez ala a fogalom ala sorol. ( Novak 2017 Vojtek 2020)A gyakorlatban azonban
egészen mast jelent dramakat tanitani, szinhazi eléadasokat elemezni, mint dramatikus
jatékokban, vagy alkoté szinjatékokban részt venni. (Kaposi J. 2017) A dramapedagodgia
definicidja kapcsan a szakirodalom legtobbszor azt hangsulyozza, hogy ezen fogalom a
dramatanar dltal tudatosan iranyitott, drama-, és szinjatékos eszkozoket alkalmazd sze-
mélyiségfejlesztésre irdnyul6 és minden esetben kozosségi tevékenység. (Pinczésné 2003,
Gabnai 2016). Ezzel a definiciéval parhuzamosan az a megallapitas is elfogadott, hogy
» @ drama olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek soran a résztvevék képzeletbeli
(fiktiv) vilagot épitenek fel, majd ebbe a képzeletbeli vilagba szerepléként vonddnak be.
A fiktiv vilagon beliil ugyanakkor valés problémékkal taldlkoznak, s ezekbdl a talalkoza-
sokbol valos tudasra és tapasztalatra tesznek szert” (Kapos L., 2008, 2. o.).

Az elmult évtizedekben nemcsak az iskolai drdmairdk szdma nétt a kozoktatdsban,
hanem egyre elterjedtebbe valt az a gyakorlat is, hogy a dramapedagégiai szemléletmod
nemcsak dramaoéra keretén beliil sikeres mdodszer, hanem hatékony segitséget ad mas tan-
targyak modszertanaban is. ,A drdmapedagdgia nemcsak az oktatdsmodszertani eszkize-
ként segiti a kozoktatds feladatait, hanem pedagogiai stratégiakeént is: befolydsolja a tanuld-
si motivdciot, a személyiségfejlédést, a tarsakhoz, kozosséghez és a munkdhoz valé viszonyt,
eldsegiti bizonyos alapvetd készségek és képességek kialakitdsdt és fejlesztését, az élményen
keresztiil torténd tanulds, bevésés pedig a befogadds mélységét és erdsségét. A dramapeda-
gogiai megkozelités segiti az egész iskolai életet, a tantestiileten beliili szakmai egyiittmiiko-
dést, a tantdrgyak kozotti kapcsoloddsi pontok megtaldldsat, valamint a didk-tandr kom-
munikdciot. A dramapedagogidnak ott a helye az dltaldnos tandrképzésben is.”(Eck.2015.

A dramapedagogiai modszerekre épiilo feladatok,
gyakorlatok

Gabnai Katalin konyve bevezet6jében a dramapedagogiat mint fogalmat ugyan nem
haszndlja, de nagyon pontosan koriilhatarolja a dramajdtékot, melyet nemcsak a gyer-
mekszinjaték részének tekint, hanem altalaban a neveldémunka gazdagitasara alkalmas
eszkoznek. ,,Ddmajdtékaink az ember épitést célozzdk, feladatuk a személyiségformalds,
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a kapcsolatfelvétel, a kapcsolattartds, a kozlés megkonnyitése. Igy a dramatikus alkoto-
jaték tulajdonképpen pontosan megfogalmazhaté szocializdlé tevekénység. Az a forma és
folyamat pedig, amelyen keresztiil megvaldsul, a drama maga.” (Gabnai, 1993)

A pedagodgiai céllal végzett szerepjaték soran pontosan elkészitett helyzet, koriilha-
tarolt tér, eszk6zok, azaz kiszamithatd szerephelyzet a jaték kozege. A jatszok, még ha
spontan megnyilatkozasaikkal vesznek is részt a jatékban — pl. improvizaciok alkalma-
val -, akkor is alkalmazkodnak a - jo esetben kozosen kialakitott — szerephelyzethez,
szerepelvarashoz. Ebbdl kiindulva vesznek reszt a jatékban, szembesiilnek a helyzetbol
ad6do problémaval, melynek megoldasa folyaman mozgoésitani kell korabbi ismeretei-
ket, élményeiket, folyamatosan reagalni kell tarsaik reakcioira, s ezekbdl kell a megol-
dast megtaldlni, igy tesznek szert Gj ismeretre. Ez az 4jj ismeret lehet ismeretkozpontd, de
lehet valamilyen képességfejlesztésben megvaldsulé tartalom is. Minden ilyen esetben a
pedagdgus altal meghatarozott tanitasi célnak kell megvaldsulnia. Ez akkor teljesiilhet,
ha a dramatikus tevekénységekre vonatkozé altalanos alapelveket betartjuk.

A dramatikus tevekénység résztvevé-kozpontd, a képzeletbeli helyzeten beliil 1étrejové
tapasztalatra koncentral, azonnali visszajelzést ad, mely gyakorlatban, az ,,itt és most” ke-
retein beliil valésul meg. ,,A jol alkalmazott dramatikus nevelés el6segiti a kozosségben,
a kozosségért tevékenykedd ember aktivitasanak serkentését, on- és emberismeretének
gazdagodasat, alkotoképességének, 6nalld, rugalmas gondolkoddsanak fejlédését, ossz-
pontositott, megtervezett munkdra valo szoktatasat, testi, térbeli biztonsdganak javula-
sat, id6érzékének fejlodését, mozgasanak és beszédének tisztasagat, szép és kifejez6 voltat.

A dramafoglalkozas tervezésekor és vezetésekor modszertani szinten figyelmet kell for-
ditanunk a tanuldk eltér6 sajatossagaira, a feldolgozas modjanak megtervezése soran sziik-
ségszert, hogy figyelembe vegyiik a tanuldcsoport tagjainak az adottsagait és képességeit.

Ennek érdekében olyan folyamatokat kell tervezniink, melyek a csoport valamennyi
tagja szamara lehetdséget teremtenek arra, hogy intellektualis, érzelmi és fizikai szem-
pontbol (atvitt és konkrét értelemben egyarant) meg tudjak kozeliteni a témat, illetve
valamennyiiik szamara érvényes kérdésekkel és fejleszté hatasu feladatokkal szembestil-
jenek. Mindezen célokat — mas tantargyakhoz vagy pedagdgiai helyzetekhez hasonléan
- a differencialt feladatadas segitségével érhetjiik el leghatékonyabban.

Fel kell tehat térképezniink az egyes tanulok képességstrukturajabol adodo lehetdsé-
geket, és foglalkozasainkat olyan moédon kell szerkesztentink, hogy azokban valameny-
nyi tanulé hatékonyan részt vehessen. Keriilniink kell az olyan helyzeteket, melyek (pl.
a benniik alkalmazott dramatikus technikak kovetkeztében) elérhetetlenek a tanulok
valamelyike szamara, illetve ki kell dolgoznunk olyan alternativ megoldasokat, melyek-
kel ugyanaz az informacié egymastdl eltér6 képességii tanulok szamara is hozzaférhe-
tévé tehetd.

A drama szamos olyan eszkozt kinal a pedagdgus szamara, mellyel ugyanazt a kér-
dést, problémat kiilonbozéképpen tarhatja a tanuldk elé, és ezeket az eszkozoket akar
egymassal vegyitve, parhuzamosan is alkalmazhatjuk, teret adva igy a tobb érzékszer-
vi teriiletet vagy tobbféle gondolkodasi stratégiat bevond megkozelitésnek. Igy példaul
fontos lehet, hogy a foglalkozas soran az irasos anyagok mellett képek, hanganyagok is
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megerdsitsék a kontextus és a tanuldsi tartalom szempontjabdl alapveté informaciokat,
és fontos lehet, hogy a tanar tobb olyan szereplehetdséget (és ezaltal tobb olyan nézépon-
tot) is felkinaljon a tanulok szamara, amelynek talajardl elindulva az adott problémat
megvizsgalhatjak, gondolataikat és érzéseiket megfogalmazhatjak.

Differencialt eljarasok alkalmazdasara természetesen nem csupan a dramamunka el6-
készitése és iranyitdsa, de a folyamat sordn tapasztaltakra és tanultakra valo reflekta-
las sordn is lehetdség van. Amennyiben példaul olyan tanuldkkal dolgozunk, akik va-
lamilyen okbdl verbélisan nehezebben nyilatkoznak meg, mint tarsaik, ugy ezeknek
a gyerekeknek lehet6séget adhatunk arra, hogy a szamukra legfontosabb pillanatrdl
vagy dontésrol ne szoban, hanem rajzban vagy akar sajat testiitkb6l formalt alloképben
(»,szoborban”) fogalmazzak meg gondolataikat. Amennyiben a dramatanar figyelmet
fordit arra, hogy az altala alkalmazott eljarasok, dramatikus modszerek lehet6vé tegyék
az adott csoportba jar6 valamennyi tanulé részvételét, ugy osztalytermi munkaja egy-
szerre valik hatékonyabba és demokratikusabba is. Mas szavakkal kifejezve: egyszer-
re tud hi maradni a dramai médium természetéhez és ahhoz a — reményeink szerint
alapvetdé - belsd igényhez, hogy tanuléit a hitelesen képviselt emberi értékek mentén,
a kiilonbségeket figyelembe véve, de Gket egymdstol nem megkiilonboztetve vezesse végig
a pedagogiai folyamaton (Gabnai, 1993).

A dramafoglakozds/ora vezetése gyokeresen eltéré a hazai gyakorlatban hagyoma-
nyosnak tekintheté frontélis osztdlymunkan alapul6 pedagdgiai tevékenységtél. Eppen
ezért nagyon sok tandr idegenkedik a drama tanitasatol. Sem egyik, sem masik elényét
és hatranyat itt nem kivanom részletezni, csupan a massagbol adédo sajatossagokra ki-
vanok kitérni. Minden alkalommal - hacsak nincs kiilon erre a célra kialakitott terem az
iskolaban — meg kell teremteni a jatékra alkalmas teret, ahol korben allva kényelmesen
elfér mindenki. J6 idében esetleg csabit6 lehet az iskola udvara. Egy-egy alkalommal,
pl. a mozgast fejleszté gyakorlatoknal esetleg elképzelhetd ez is, de rendszeresen semmi-
képpen nem ajanlom. Ugyanis majdnem minden gyakorlattipusnal fontos a koncentra-
ci6 megteremtése, azaz az olyan jellegi figyelemdsszpontositas, amely a kiilvilag zajaitol,
egyéb hatasoktdl mentes.

Masfeldl a jatékok tobbsége olyan fajta ,,intim” hangulat megteremtését igényli, ami-
ben lehetéség nyilik a gyerekek szamara a lehetd legkevesebb gatlas és feszélyezettség
nélkiili megmutatkozasra. Ugyanigy fontos a kell6 hangulati allapot megteremtése. Sen-
ki nem tud ugy 6rommel részt venni egy gyakorlatban, ha el6tte valamiért jé alaposan

megszidtak. A - Ma olyan jdtékokat hoztam nektek ...... - Ma megtanulunk néhdny 1j
jatékot...... - Szeretnék most veletek egy jot jatszani... stb, feliités(i orakezdések segitik a

diakok rahangolddasat, és hozzajarulnak motivacio felkeltéséhez.

A jatékok, gyakorlatok ismertetésekor fontos az a fajta hatarozottsag, ami elgsegiti azt,
hogy mindenki gyorsan megértse, mit is kell tennie. A tul részletes, hosszas magya-
razassal elvessziik az id6t magatol a jatéktol, masrészt megunjak a gyerekek. Viszont,
ha nem értik, hogyan kell kézremikodniiik, mit varunk téliik, kudarcélményt okoz-
hatunk. Altaldban elmondhaté, ha egy osztalyban elkezdiink drdmat tanitani, eleinte a
gyerekek egy része meglepddik és nem is érti, hogy mindezt miért csindljuk. El is ma-

198



A dramapedagogiarél

gyarazhatjuk, de talan szerencsésebb, ha ezen tullépve sikeriil néhdny olyan érat tartani,
amiben a gyerekek megtapasztalhatjak a kozos jaték djfajta izgalmat, 6romét. Néhany
orat kovetden varhatéan megszokjak és el is fogadjak az 4j helyzetet. Ezutan mar sokkal
kevesebb id6t kell tolteni egyeztetéssel, egyre tobbet és jobbat lehet ,jatszani”.

Jonéhany gyakorlat — pl.: ahol sokan beszélnek egyszerre, kozben még esetleg mozog-
nak is - kimondottan kdosznak téinhet a kiils6 szemlél6d6 szamara. Olykor az 6rat veze-
t6 tandr szamadra is. Miel6tt leallitanank a jatékot, és megrendszabalyoznank a tarsasé-
got, gondoljuk végig, vajon tényleg rosszalkodas torténik-e? Ha példaul azt kérjiik, hogy
alljanak parba, és egyt6l-huszig szamolva vesszenek Ossze egymassal, akkor varhatéan
szamjegyeket egymasnak hangosan kiabalva meg is teszik. Ez viszont komoly hangza-
varral jar. Nem baj, fogadjuk el. Ugyanis ebben a jatékban fontos, hogy gatlasok nélkil ki
tudjak fejezni érzelmeiket, mikézben természetesen arra is koncentralnak, hogy szam-
jegyeket mondanak egymasnak.

A kezdeti nehézségeken vald taljutast eldsegiti, ha a tanar maga is jatszik. Személyes
hozzaallasaval, koncentralt magatartasaval rengeteget adhat ahhoz, hogy a jatékok valo-
ban miikodjenek. Ez az egyik leglatvanyosabbnak t{ind eltérés a ,hagyomanyos” peda-
gbgiai munkatdl. Valéjdban mégsem. Eneket is ugy tanitunk, hogy magunk is a gyere-
kekkel énekeliink. Verset is ugy kezdiink el elemezni, hogy eldtte felolvassuk. A drama
tanitasa sem igényel nagyobb személyes bevonodast, csak itt ez a jatékon keresztiil torté-
nik. Az el6z6 veszekeds gyakorlatnal, adott esetben a tandr lehet a par egyik tagja, aki-
nek Ossze kell veszni parjaval. A gyakorlat akkor mtikédik jol, ha tényleg jol 6sszevesz-
nek. Mihelyt vége a jatéknak, mindkét fél tudni fogja, hogy véget ért a ,,szerephelyzet”
is. Abbdl kilépve nem ugrik egy gyerek se a tanaranak, de gazdagabb lesz egy élménnyel.
A tanar is, emellett 6 is levonhatja a kovetkeztetést didk-partnere indulatisagabdl, visz-
szafogottsagabol, tekintettartasi képességébdl, testtartasabol, hanghordozasabol.

Eléfordulhat, hogy egy-egy jaték lendiilete, hangulata annyira magaval sodorja a gye-
rekeket, hogy esetleg letegezik a tanart, vagy olyasmit mondanak, amit amugy nem illik.
Amennyiben valéban jatékon beliil torténik ilyesmi, nem érdemes tul sokat foglalkozni
vele, mint ahogy mi is, a gyerekek is tudjak, miért, és milyen szerephelyzetben tortént.
A dramatanarok tobbsége, koruktol fiiggetleniil, tegezddik csoportjaivkal. Ezt leginkabb
a »szakmai” célszerliség kedvérét teszik. Rengeteg helyzetben f6losleges galibat okozna-
nak, ha nem tennék. Képzeljiik, el, amint a tanar megkéri a gyerekeket: ,Most vonuljunk
télre hét-hét f6s kis csoportokba, egyezziink meg minden csoportban, ki melyik torpe
lesz, és képzeljiik, illetve jatsszuk is el, milyen beszélgetés torténhetett koztiik, mikor
faradtan, éhesen hazaértek a banyabdl és megpillantottak Hofehérkét a szobajukban, aki
addigra mar evett az ennival6jukbdl és lefekiidt egy torpe agyaba aludni”. Majd maga is
egy torpe szerepében jatszik, akit torpe-tarsai folyvast magaznak. Vagy azt a kiscsopor-
tos jelenetet, mikor pl. 12 éves lanyok a sziinetben beszélgetnek arrol, hogy miért megint
muzeumba mennek kirdndulni, 6k inkdbb az allatkertbe szeretnének menni, s a tanar
maga is egy ilyen lanyt alakit.

Természetesen nem kell a dramat tanité tanarnak mindig minden helyzetben szerepet
vallalnia, s mindezért a jol bevalt iskolai szokdsokat megujitania. De nem kell tartani
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sem a szerepléstdl, sem a szerephelyzetekbdl adodo szituacioktol. A dramadrakat, csak-
ugy, mint barmely mds orat, érdemes keretbe foglalni. Az 6rakezdésrél mar tettem em-
litést a fejezet elején, az Ora befejezésére is érdemes tigyelni. ,,- Akinek kedve van, ossza
meg veliink, hogy melyik gyakorlat tetszett neki, és mondja el azt, hogy miért? Vagy
»- Most mondjatok el azt, hogy volt-e olyan gyakorlat, amelyben rosszul éreztétek maga-
tokat, feszengtetek, vagy valami mas zavaro tényezd volt!” Az ilyen, vagy hasonlé jellegti
kérdésre adott valaszokat sose mindésitsiik! Koszonjitk meg, ha bizalommal vannak iran-
tunk és 6szintén nyilatkoznak, az sem probléma, ha viccelnek egy-egy észrevételiikben.
Nevessiink veliik! Hallgassuk meg 6ket!

Természetesen jatékos befejezést is adhatunk az érainknak, ilyenkor valami lazito, fel-
szabadito jellegti gyakorlatot valasszunk, vagy olyat, amirdl tudjuk, hogy szeretik a gye-
rekek, de az is lehetséges, hogy 6k maguk valasszanak jatékot. Ilyenkor is fontos, hogy
a tanar iranyitdja, megfigyeldje, esetleg részese legyen az eseményeknek.

A pedagogiai munkanak nagyon fontos része az értékelés, dramadran is elengedhe-
tetlen, de természetébdl adéddan mas jellegii, mint a kozismereti 6rakon. A dramadra
jatékain a tanulok sajat testiikkel, érzelmeikkel, hangjukkal, fantazidjukkal stb. vesznek
részt. Az értékelés legfontosabb momentuma, soha nem lehet sértd, banto, testi, fizikai
adottsagokra nem iranyulhat. Itt az ,eredmény” kevésbé kézzel foghatd, mint a tobbi
tanoran, ahol egyértelmtien megallapithatd, hogy a kiszamolt eredmény helyes-e, a leirt
mondat nyelvtanilag jo-e stb. Ez neheziti az értékelést, de konnyiti is, hiszen ha egy tanar
jol ismeri diakjait, akkor szembetlind lesz szamdra néhdny pozitiv iranyu el6relépés.
Ezek batorito jellegli megerdsitése, kiemelése nagyon sokat segit a dramapedagogiai cél-
kittizések magvaldsitasaban.

A tandri értékelés mellett érdemes alkalmazni a csoporttarsak értékelését is, de tanari
irdnyitas mellett. Fel kell hivni a tarsak figyelmét, hogy csak olyan dolgokat emlitsenek,
ami nem sért6, beszéljenek arrdl, ami tetszett. Ugyanakkor nem cél az dszintétlen felté-
telnélkiili dicsérgetés. K6zosen kell kialakitani a lehetd legobjektivabb pozitiv és negativ
észrevételeket is megfogalmazni és elfogadni tudé hangnemet, az egyént épit6 k6zossé-
get. E kétfajta értékelést kiegészitve teremtsiink lehet6séget az onellendrzésre, példaul az
alabbiak szerint, de fontos, dszinte beszélgetések megteremtésével is.

A dramajatékok széleskort alkalmazasa gazdagithatja az oktatdmunkat, a szabadido
eltoltését, szinesebbé, intenzivebbé teheti a korrekcids feladatokat, viselkedési batorsa-
got, biztonsagot nyujthatnak a tarsadalmi élet sok teriiletén. A resztvevék koranak meg-
felel6 fokon és formaban, konnyed és természetes kapcsolatot teremthet a nemek kozott,
s még az is el6fordulhat, hogy valamelyes mértékben ellensulyozza azt a passzivitast,
amit a tomeg kommunikacios eszkozok akaratlanul is eldsegitenek.” (Gabnai, 1993)

Osszegezve megéllapithat6, hogy a dramapedagogia eszkozeit igényld gyakorlatok/
feladatok hangstlyosan a transzverzalis készségek fejlesztésére (kritikus gondolkodas,
problémamegoldas, kooperativitas) iranyulnak. Tovédbba egyszerre alkalmasak mod-
szertani, intellektualis, személyes-tarsas és kommunikaciés kompetenciak fejlesztésére,
mivel a megoldasok donté mértékben tanuldi kreativitasra, aktiv cselekvésre, interak-
tivitasra és produktivitasra épiilnek. Az ilyen tipusu feladatok/gyakorlatok szakmai és
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didaktikai jelent6ségét az adhatja, hogy olyan mddszertani megoldasokat alkalmaznak,
amelyek nemcsak felkeltik a tanulok érdeklédését, motivacidjat, hanem az érintettség és
az ujszert problémahelyzet révén kihivast jelent6 intellektualis eréfeszitést igényelnek,
és amelyekben nemcsak a j6 megoldasok hoznak érzelmi toltést, hanem maga a tanulasi
ut végigjarasa, a tanulas nyelvének megtapasztalasa intellektualis és emocionalis gazda-
godassal is jarhat.
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Drama- és szinhdzismeret-tanar képzés indulasa a Pazmanyon'

Absztrakt

A tanulmany bemutatja a drdma- és szinhazismeret-tanar szak Pdzmany Péter Kato-
likus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara Vitéz Janos Tandrképz6é Kozpont keretében
valé inditdsa szakmai, pedagdgiai jellemzoit, feltételrendszerét. Kitér a képzési program,
valamint a kozremikodo oktatok szakspecifikus tudasara és tapasztalataira. Az iras be-
mutatja a képzési program sajatossagait, ravilagit, hogy miként valosul meg a hallgatok
személyes és differencialt képességfejlesztése (pl. egyéni/paros kutatdbmunka), kreativi-
tasuk kibontakoztatasa (pl. foglalkozasok tervezése, produkciok készitése), tanulasi és
tuddsmegosztasi ismereteik fejlesztése (pl. prezentacios és dramajatékos technikak).
Roviden 6sszegzi a szakon tanitok folyamatos tovabbfejlédésének jellemzéit, az egye-
temen beliili kapcsolatrendszer sajatossagait, valamint a hallgatok korében végzett
kérddives felmérés tapasztalatait és arra a kovetkeztetésre jut, hogy a szakmai munka
partnerkdzpontu szemlélete, az itt foly6 képzés tanuldszervezeti modellben valosul meg,
amely amellett, hogy komoly versenyképességi potencialt hordoz, az egyetem és a kar
egészére vonatkozdan is komoly mindéségfejlesztési tanulsagokkal szolgal.
Kulcsszavak: dramapedagogia, tanarképzés, személyre szabott differencialt képesség-fej-
lesztés, kreativitas, dramajatékos technikdk, partnerkézpontusag, tanuldszervezet.

The Launch of Drama and Theater Studies Teacher Training
at the Pazmany University

Abstract

This study presents the professional and pedagogical characteristics, as well as the
framework of conditions, for the launch of the drama and theater studies teacher
specialization at the Vitéz Janos Teacher Training Center of the Humanities Faculty
of the Pazmany Péter Catholic University. It addresses the specialized knowledge and
experience of the training program and the instructors involved. The paper shows
the particularities of the training program, highlighting the development of students’
personal and differentiated skills (e.g. individual/partner research work), their creativity
(e.g. activities planning, productions preparation), and learning and knowledge-sharing
(e.g. presentation and drama games techniques).

' Az iras Eck Julia - Kaposi Jézsef - Koromi Gabor (2022. 14-24) és az Eck Julia — Kaposi Jozsef - Kéromi Gébor (2023.
54-68) tanulmanyok osszeszerkesztése, atdolgozasa és kiegészitése nyoman késziilt.
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It summarizes the characteristics of the continuous further development of the
participants in the specialization, the particularities of the networking system within
the university and the results of a survey conducted among the students. It draws the
conclusion that the partner-centered approach to professional work and instruction here
is realized in a learner-organized model, which, in addition to having a real competitive
potential, provides lessons for enhancing quality for the faculty and the whole university.
Keywords: drama pedagogy, teacher training, personalized differentiated skills
development, creativity, drama games techniques, partner-centered, learner-organized.

Bevezetés

A Drdama- és szinhdzismeret-tandri szak megalapitasat 2013-ban az osztatlan tanarkép-
zés bevezetésekor hagyta jova a minisztérium 4+1 éves (8 elméleti félév + 1 év gyakorlat)
képzési id6vel® — foiskolai szintli kimenettel. Megalapitas hatterében a dramapedagégia
hazai térnyerése és intézményesiilése allt. A hetvenes-nyolcvanas években a drama esz-
kozeivel torténd személyiségformalas, amely a diakok aktiv, jatékos tevékenységére épiil,
még csak a kézmiivel6désben, illetve kisérletként az irodalmi-dramai fakultaciot foly-
tato néhany kozépiskolaban, valamint a Zsolnai-féle EKP-ban volt jelen (Zsolnai, 1992;
Eck, 2015; Gabnai, 2016; Vojtek, 2020). A 90-es évek kozepétdl bekeriilt kozoktatas rend-
szerébe. Els6ként 1995-ben a Nemzeti alaptantervbe (NAT) Tdnc és drama néven’, majd
a dramapedagdgia bekeriilt a pedagogusok hivatalos tovabbképzési programjai kozott,
és 1998-t6l az alapfoku miivészetoktatas részévé lett a Szinjdték tanszak*. A dramaokta-
tas szerepének novekedését jelezte, hogy elébb a tanitoképzésben valaszthato specializa-
cioként, majd a 2000-ben kiadott a kerettantervekben® Drdma és tdnc néven jelent meg.
Ezt kovetGen tobb, a minisztérium altal engedélyezett tankonyv is késziilt tanitasahoz.
A 2005-t6] bevezetett kétszintl érettségi kovetelményekben® meghatarozottak ered-
ményeként a drama is a kétszintu érettségi vizsgatargyak kozé keriilt, majd a kétciklu-
su felsGoktatas bevezetését kovetéen dramapedagigia mesterképzés indult 2010-ben a
Pannon Egyetemen (PE). Még ugyanebben az évben az OKTV hivatalos versenytargyai
kozé is bekeriilt a drama. A 2012-es kerettantervekben a drama mar 6nallé tantargyként
jelent” meg és azaltal, hogy a dramapedagégia a pedagogusképzés (tanitodi, osztatlan ta-
nari) szerves részévé is valt, a neveléstudomanyi doktori képzések (ELTE, PTE) prog-
ramjaba is bekeriilt (Kaposi J., 2017). A teriilet tovabbi térnyerését jelzi — osszefliggésben
a dramapedagogia tudomanyos elismerésével (MTA PB Dramapedagogiai Albizottsag),

2 8/2013. (1. 30) Emmi rendelet a tanéri felkészités kvetelményeirdl, az egyes tanarszakok képesitési és kimeneti ko-
vetelményérol

#130/1995. (X.26) Korméanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol

127/1998. (V1. 10.) MKM rendelet az alapfokt miivészetoktatas kovetelményei és tantervi programjanak bevezetésérél
és kiadasarol.

®28/2000.0M rendelet a kerettantervek bevezetésérol

©40/2002. OM rendelet a részletes érettségi kovetelményekrol

7110/2012. (VI. 4) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol
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és a gyakorlati szinhazpedagogiai munka gyors terjedésével —, hogy a 2020-as NAT-ban
a targy mar Drama és szinhaz cimmel keriilt be az alap- és kozépfoku képzésbe®.

A képzés szakmai tartalma, képzési formai

A Drdma- és szinhdzismeret-tandri szak alapitasakor megfogalmazott képzési és kime-
neteli kovetelmények (KKK) alapvetden arra iranyultak, hogy olyan képzettségili peda-
gogusok keriiljenek ki a képzést kovetden, akik a kdznevelési rendszer alap- és kozép-
foku szakaszain képesek a Drama tantargy tanitdsara. Tovabba a végzett hallgatok az
alapfokt miivészetoktatas Szinjdték tanszakanak kiilonbo6zé szintjein (eloképzd, alap-
fok, tovabbképzd), és az OKJ rendszerti szinész szakképzés elméleti és gyakorlati tar-
gyainak oktatdsara is képesek legyenek alapszinten vagy valamilyen specializacié (pl.
beszéd, mozgas) segitségével. A szakalapitast az is sziikségessé tette, hogy a Szinhaz- és
Filmmuvészeti Egyetem nem rendelkezett pedagdgiai karral, igy jelenleg a Drama- és
szinhdzismeret-tanar szakon megszerzett tudas képes garantdlni azt, hogy az alapfoku
miivészetoktatasban megfelel6 felkésziiltségii és képzettségli tandrok tudjanak tanitani.

A 2020-ban mddositott tanarképzési rendelet egységesitette 5 évre (10 félév, amelybdl
a 9 elméleti és 1 gyakorlati) az osztatlan tanarszakok képzési programjat és idejét. A
Drdma- és szinhdzismeret-tandr szakon igy egy félévvel nétt az elméleti képzésre for-
dithaté idékeret. Képzési és kimeneti kovetelményei céljaiban és tartalmaiban dontGen
valtozatlanok maradtak, miszerint ,A képzés célja az alapfokii nevelés-oktatds otodik
évfolyamon kezdddé és a nyolcadik évfolyam végéig tarté felsé tagozatin, a kozépfokii
nevelés-oktatdsban, az iskolai nevelés-oktatds szakképesités megszerzésére felkészito
szakaszdban szakgimndziumban, szakmdra vagy szakképesités megszerzésére felkészito
szakaszdban a szakiskoldban a drdma és szinhdz tantdrgy, az alapfokii miivészetoktatds-
ban a szinjdték és a babjdaték tanszakok tantdrgyainak tanitdsdra, az iskola pedagogiai
feladatainak ellatdsdra, a pedagogiai kutatdsi, tervezési és fejlesztési feladatok végzésére
képes tandrok képzése. A szakon végzettek kozremiikodhetnek az iskolai és iskoldn kivii-
li kulturalis, szabadidds tevékenységek tervezésében, szervezésében és megvaldsitdasiban,
s felkésziiltek tanulmdnyaik doktori képzésben valo folytatdsdra.” (KKK 2020)°.

A drama- és szinhazismeret-tanari szak szakteriileti ismeretei a KKK szerint: altalanos
szakmai alapozas; mtivészetelmélet, mivészetkozvetités; reformpedagdgia, mivészetpe-
dagégia; drama- és szinhazpedagogiai ismeretek; drama- és szinhazelmélet, drama- és
szinhdztorténet; szinhdzmilivészeti ismeretek, valamint a szakmodszertan elméleti és
gyakorlati anyaga. A drama- és szinhdzismeret-tanari szak kévetelményei magukba fog-
laljak a drama- és szinhazismeret széles targykorét (pl. magyar és vilagszinhaz, drama-
és a szinhaztorténeti korszakok, a szinhdzmivészet tarsmivészetei, el6adaselemzések);
a drdama- és szinhazpedagogia sokszint ismeretanyagat (pl. alapozé gyakorlatok, drama-

85/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérol és alkalmazasardl szl 110/2012.
(VI. 4) Korm. rendelet médositdsarol.

©8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet 2020-as mddositasa.
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jatéktipusok, tanitasi drama, mlielemz6 gyakorlatok dramatechnikakkal) (Palasti, 2003;
Eck, 2020). Hangsulyosan megjelenik benne a hallgatok készség- és képességfejlesztése
(pl. beszédtechnika, mozgas- és tancgyakorlatok) és a szinhazmiivészet kiilonb6z6 részte-
riileteinek alapozasa is (pl. improvizacios gyakorlatok, babjatékos gyakorlatok, dramatikus
zenei gyakorlatok, produkcids gyakorlatok, szerkesztési, dramatizalasi és rendez6i gyakor-
latok), valamint az altalanos miivészetkozvetit6i tevékenység elmélete és gyakorlata.

A Magyarorszagon el6szor megjelend felsGoktatasbeli dramapedagogiai tartalmu kép-
zések Gabnai Katalin uttér6 munkassaganak eredményeként johettek 1étre (Eck, 2016).
Ahogy az els6ként létrejott képzési formak a PE-n, ugy a PPKE-n 2020-ban inditott kép-
zés is alapvetGen az altala felépitett struktiran alapul.

A képzés szakmai tartalmabdl és hangsulyos képességfejleszto jellegébol kovetkezden
gyakorlatkozpontii, ezt jelenitik meg a tantargyi hdloban megjelené gyakorlati targyak
és egyéb Osszefliggd gyakorlatok (pl. iskolai és szinhazi), de az elméleti targyak tartalmai
is legtobbszor dramas gyakorlatok keretében torténd megvalositast tesznek szitkségessé
és lehet6vé. A képzés az altaldnos pedagogia-pszicholdgiai elméleti/gyakorlati kurzu-
sok mellett specidlis szakmddszertani felkészitést var el, igy a megjelennek benne a SNI
gyermekek dramapedagogiai programjai, a szinhazpedagégia, a szinhdzi nevelés for-
mai, iskoldi, az IKT alapu szinhaztechnikai eszk6zok alkalmazasi teriiletei is (Golden,
2017; Novak G., 2016). Sajatos gyakorlati felkészitést biztositanak az egy-egy specialis
teriilet miivészeivel, szakembereivel valo talalkozasok: tréningek, valamint a hallgatok
koz6s munkdja nyomdn késziilt projektmunkak, jelenetek, produkciok.

A drama- és szinhazismeret-tanari képzés alapjellegzetessége tehat a komplexitas és
sokszintség, hiszen eltéré részteriileteket dlel fel. Ez a sokszinliség a dramapedagdgia
erdssége is egyben (Trencsényi, 2016), ugyanakkor ez az éraadd oktatok széles korének
bevonasat teszi sziikségessé, mivel ennek révén érhetd el, a drama és szinhdz vildga-
nak széles palettdjat megismerjék a hallgatéink. Képzés tipusat tekintve muivészetkoz-
vetito tanarképzés, igy az elméleti/gyakorlati felkészités mellé oktatasi intézményben és
szinhazakban zajlé gyakorlati képzésnek kell tarsulnia, melyen a tanultakat a hallgatok
mentortanarok, szinhazpedagogusok segitségével tudjak a mindennapi oktatasi-nevelési
helyzetekben is kiprébalni és alkalmazni.

A szak szellemisége azt varja el, hogy a képzésben résztvevék hagyomanyos értelem-
ben ne hallgatoi legyenek a kurzusoknak, hanem az érak/foglalkozasok aktiv, tevékeny
részvétvevoiként maguk is részesei legyenek a kovetelmények tartalmi-modszertani ala-
kitasdnak. Ezért is elvaras a mindennapi gyakorlatban pl. az egyéni/paros kutatomun-
ka, a kreativitas fejlesztését szolgalo feladatok alkalmazasa, pl. foglalkozasok tervezése,
kozos produkciok készitése, valamint tanulasi és tuddsmegosztasi ismeretek fejlesztése
pl. prezentacids és dramajatékos technikak alkalmazasaval. A szak széleskorti (Kaposi .,
2022; Eck, 2023) és komplex képzési profilja, a folyamatba agyazott szerteagazé gyakor-
lati felkészités lehetévé teszi, hogy a végzett hallgatok a tandri munka mellett mas szin-
hazi, miivészeti vagy miivészetkozvetitd tevékenység elvégzésére is alkalmassa valjanak.
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Az inditas szakmai, személyi feltételei

A Drdma- és szinhdzismeret-tandri szak inditasat Pazmany Péter Katolikus Egyetemen
(PPKE) a Bolcsészettudomanyi Karon (BTK) folyo kiilonboz6 diszciplinaris képzésben
megjelend kurzusok, valamint dont6en a szakinditast kezdeményez6 és az akkreditacios
anyagot 0sszefogd Vitéz Janos Tandrképzé Kozpont (VJTK) szakmai portfdlidja, szemé-
lyi feltételei, és a kiilonb6z6 tanarszakokon tanulé hallgatok elméleti/gyakorlati felkészi-
tését biztosito tanulasszervezési és koordindcids képességei tették lehet6vé.

A szak egyetemi inditasanak szakmai-tudomanyos hatterét az is biztositotta, hogy a
VJTK koordinalasaval a Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet, a Torténettudo-
manyi Intézet, a Kommunikacio- és Médiatudomanyi Intézet és az Angol-Amerikai Inté-
zet bevonasaval tobbrétegli kooperacids és 1ij szinergikus kapcsolatok jottek létre. Minde-
gyik, aképzésben egyiittmiikodo egyetemi intézet kiilon-kiilon is rendelkezett a drama- és
szinhazismeret-tanari szak egy-egy teriiletére utalo szakmai el6zményekkel, tudomanyos
teljesitményekkel és személyi feltételekkel - de 6nmagaban egyik intézet sem rendelkezett
az inditashoz sziikséges minden szakmai-személyi feltétellel. A szak inditdasanak egyik
fontos elemeként értelmezhetd, hogy az egyetem olyan egyedi szakmai programot tudott
kinalni, amelyben a KKK adta lehetdségeken beliil hangstlyosan megjelent a vallasi-egy-
hazi innepekhez, a helyi kozosségek szokasaihoz kapcsolddo hagyomanyapolas, kozosség-
épités tovabborokitése is. Ezt a szandékot a képzési programban a kovetkezd tantargyak
is jelezték: A hazai egyhazi és vilagi dramairodalom és szinjatszas, Misztériumjatékok,
iskoladramak, historias- és népénekek, Jeles napok. Az egyetemi intézetek és oktatok ko-
z0Ott a képzés indulasa ota folyamatos a szakmai konzultacio és az egytittmiikodés a kép-
zés tartalmat és modszereit illetéen, hiszen a kiilonboz6 szakteriileti specializaciok csak
kooperacios koriilmények kozott tudjak kifejteni a szinergias hatasokat.

A személyi feltételek dontd részét a VJTK fédllast és mindsitett oktatoi: Eck Julia,
Kaposi Jozsef, Tolgyessy Zsuzsanna és Széke Milinte Enikd intézetvezetd szakmai kva-
lifikacioi biztositottak, akik tobb évtizede a hazai dramapedagdgia és médiaoktatas
elismert személyiségei. Eck Julia dramatandrként, szinhdztorténeti targyak oktatoja-
ként, kutatétanarként és tobb szakmai-tudomdnyos kiadvany és program készitéjeként,
valamint a PE-n elinditott dramapedagdgia MA és az osztatlan drama- és szinhazis-
meret-tandri képzések megalapitdjaként és szakfeleloseként szerzett komoly elméleti/
gyakorlati tapasztalatokat. Kaposi Jozsef széleskorti tanterv- és vizsgakovetelmény-fej-
leszt6i, tankonyvirdi tevékenysége, didkszinjatszo-rendez6i multja, az alap-, és kozépfo-
ka muvészeti képzésben és felsdoktatasban, valamint a tudomanyos kozéletben végzett
munkassaga, Tolgyessy Zsuzsanna 6vo-, és tanitoképzés keretében végzett dramape-
dagogia-oktatdi tevékenysége és szamos szakmai, ismeretterjeszté munka szerzdjeként
valt ismertté. Sz6ke-Milinte Eniké intézetvezetdi, koordinacids képességeivel, valamint
a pedagogiai kommunikacié és médiaképzés, illetve az altaldnos tandrképzés elismert
hazai képvisel6jeként vett részt az akkreditaciés munkaanyag elkészitésében.

A Magyar Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézetben Ajkay Alinka, Horvath Kornélia,
Osztroluczky Sarolta, Radvanszky Anikd, Vajdai-Horvath Zsuzsanna szakmai-tudoma-
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nyos munkdssdga, és az altaluk tartott kiilonbozé kurzusok, pl szinhdz és dramaturgia,
dramaelemzések, dramaértelmezések, A huszadik szdzadi magyar szinhdzmiivészet kapcso-
lédtak a szak kovetelményeinek részét jelentd drama-, és szinhdztorténeti elvarasokhoz.

A Torténettudomanyi Intézetb6l Medgyesy S. Norbert tudomanyos tevékenysége il-
leszkedett a képzés elvarasaihoz, hiszen elismert kutatdja a XVII-XVIII. szazadi ha-
zai iskolakultirdnak, benne az iskoladramdaknak és énekelt torténeti verseknek (Kili-
an, 2016). Nevéhez kapcsolddik a kozel két évtizedes multra visszatekinté Boldog Ozséb
Szintdrsulat munkassaga is. Az egyiittes fennallasatdl kezdve tobb barokk iskoladramat
és népi jatékot mutatott be, mas egyetemeken, miivel6dési hazakban és tobbek kozott a
Nemzeti Szinhazban is. Az Angol-Amerikai Intézetbdl Foldvary Kinga a reneszansz dra-
ma, mig Schandl Veronika a kortars angol szinhaz ismerdjeként jelent meg.

A képzés komplex jellege mar a szakinditas akkreditacidjatdl kezdédéen indokolta, és
azota is elengedhetetleniil sziikségessé teszi szamos kiilonboz6 szakmai teriilettel fog-
lalkoz6 és szakiranyu tudassal rendelkez6 oradadé felkérését, akik a dramapedagogia
sokszint vilagat képviselik. Golden Déniel (drama-, és szinhdzelmélet), Patonay Anita
(szinhazi nevelés), Pap Gabor (kreativ zene), Hernadi Krisztina (szinpadi beszédgyakor-
latok), Téth Zsuzsanna (vers- és prozamondas), Kéromi Gabor (dramajatékok), Kaposi
Laszl6 (tanitasi drama), Perényi Balazs (improvizacio), Uray Péter (mozgas), Szivds Ka-
roly (bab). Hasonld okok teszik indokoltta, hogy un. workshopokra a drama és szin-
haz vildga kiilonboz6 teriileteinek képviseldi kapjanak meghivast. Pl. szinhazvezetdk:
Novak Janos, Rudolf Péter, rendezdk: Bérczes Laszld, Fodor Tamas, Csizmadia Tibor,
Vidovszky Gyorgy, szinészek: Spolarics Andrea, a Momentan Tarsulat mivészei, dra-
maturg: Durd Gy6z4, kritika: Nénay Istvan, tdnc: Vérds Arpad, szinhézi vizualits: Ba-
gossy Levente, valamint mas, a drama- és szinhazpedagégia specidlis teriileteivel foglal-
kozo szakemberek, pl. Bujtor Anna, Bori Viktor, Kereszturi Jozsef, Sarkadi Bence.

A szakon oktatok tandrok legnagyobb része valamilyen dramapedagogusi el6képzett-
séggel vagy végzettséggel is rendelkezik, igy a képzés soran legtobb esetben nem lehet
hagyomanyos el6adasokrol és szeminariumokrdl beszélni, hiszen legtobb oktaté gya-
korlatokon és gyakorlatokkal dolgozik egyiitt a hallgatékkal barmely tandra keretében.

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem Boélcsészettudomanyi Karan (PPKE BTK)
2020-ban mar nem a Piliscsaban 1év6 korabbi egyetemi campusban, hanem budapesti
helyszinen indult 46 fével a nappali tagozatos drama- és szinhazismeret-tanari képzés.
A képzés nappali, kétszakos osztatlan képzésben indult el, ahol a hallgaték masik szak-
juktol fiiggben 10 (média-, mozgokép- és kommunikaciotanar, hittanar-nevelétanar)
vagy 11 féléves (magyartanar, torténelemtandr, német nyelv és kultura tandra, angol
nyelv és kultura tandra) oktatasban vesznek részt. Induldskor a drama szakosok masik
tanarszakja a kovetkez6képpen alakult: 12 6 angoltanar, 13 f6 magyar nyelv és irodalom
tanar, 15 f6 kommunikacidtandr, 6 f6 torténelemtandr.

A jelentkez6k szama nemcsak az indulds évében, de azdta is tobbszordse a veszprémi
Pannon Egyetemen (PE) 2013-t6l folyé hasonl6 képzésnek, amely a szak alapitasaban
aktivan résztvevé oktatok (Eck Julia, Kaposi Jozsef) orszagos ismertségének és kapcso-
latrendszerének, valamint a meghirdetett tanari garda szakmaisaganak, elismertségé-

nek is kdszonheté.
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Az egységes tanarképzés 2022-es bevezetését kovetéen minden dramads hallgato, ma-
sik szakjatol fiiggetleniil, 10 féléves képzésben vesz részt. A szakra felvettek szama az
évek soran valamelyest csokkent - kiilonosképpen a KRE-n tortént drama- és szinhdzis-
meret-tanari szak inditasat kovetden. A harom év felvételi adatsorabdl az latszik, hogy a
hallgatok masik szakként leginkabb a magyar nyelv és irodalom tandrszakot valasztjak.

A képzés szakmai és szervezeti jellemzoi

1o

A drama- és szinhazismeret-tanar képzés komplex jellegébdl kifolyolag eltérd szakteriile-
teket Olel fel, specidlis tanari felkésziiltséget, kompetenciakat igényel — és a hagyomanyos-
tol eltéré tanuldsszervezési megoldasok (pl. szinhazi gyakorlat, szakmai projektek) és
modszertan (pl. tréning, foglakozasvezetés, dramajatékos technikak) alkalmazdasat varja
el. Az eredményes miikodés ezért szervezeti értelemben nem képzelhetd el rendszerben
valé gondolkodds, azaz sokoldali intézményes és személyes kapcsolatrendszer miikod-
tetése nélkiil, szakmai értelemben pedig az alkotd energidk felszabaditasa, a személyes
kivalosagok partnerkézpontu menedzselése, illetve olyan csoportos feladat-, és konflik-
tusmegoldo képességek folyamatos alkalmazasa, fejlesztése nélkiil, amelyek kozos jovike-
pen és folyamatos hallgatdi/tanari visszacsatolasi rendszeren alapulnak (Horvath, 2022).

Rendszerben gondolkodds

A rendszerben gondolkodas egyik alapfeltétele a tagabb (regionalis, orszagos) horizont
megjelenése. A széleskorti személyes kapcsolatrendszer mar az akkreditacios folyamatban
is megjelent, hiszen a szak alapitéi, Kaposi Jozsef, Eck Julia tobb orszédgos hatdsu, a dra-
matanitast tamogatd jogszabaly létrehozasaban és program megszervezésében és megva-
l6sitasaban vettek részt. Tébbek kozott az 6 munkdjuk eredménye, hogy 2005-t6l a drama
valaszthato érettségi targy lett kozép- és emelt szinten, igy azota is aktiv tagjai a tételkészi-
t6 bizottsagnak és emelt szint szobeli érettségi vizsgabizottsagoknak. Az 6 szervezGmun-
kajuk eredményeként jott létre az elsé Orszagos Drama Tanulmdnyi Verseny (ODTV) a
9-10. évfolyamos diakok szamara, mely maig miikodik (hatarontuli meritéssel is). Szin-
tén az 6 érdemiik, hogy a drama 2010-ben az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny
(OKTV) tantargyai kozé is bekeriilt. Nem véletleniil ma is 6k iranyitjak a drama OKTV
versenybizottsdganak munkajat.

Kaposi Jozsef emellett az OTDK Tanulastechnolégiai és moédszertani szekcié elnoke-
ként és az Uj Pedagogiai Szemle f8szerkesztdjeként is tevékenykedik, igy szdmos orsza-
gos folyamatra ralatassal bir. Eck Julia szakmai kapcsolatrendszerét az is boviti, hogy
szakfelel6sként irdnyitotta a Pannon Egyetem keretein beliil el6bb a drama- és szinhaz-
pedagodgia szakiranyu tovabbképzést, majd a dramapedagdgia MA, késébb az osztatlan
drdma- és szinhdzismeret-tandri képzést. Tovabbd a Magyar Tancmuvészeti Egyetemen
is tart kurzusokat.

A képzésben kozremtikodé tanarok koziil Kaposi Laszlo, Kaposi Jozsef, Kereszturi Jo-
zsef és Uray Péter munkdjanak eredménye volt az alapfokd miivészetoktatds szinjaték
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tanszak kovetelményeinek kidolgozasa, és az Orszagos Képzési Jegyzék (OK]J) szerinti
szinész II. képzés vizsga anyaganak elkészitése. A felsoroltak alapitottaik meg 1998-ban a
Keleti Istvan Alapfoku Miivészeti Iskolat és Miivészeti Szakkozépiskolat (KIMI), amely
a dramatagozatos gimnaziumi képzés orszagos szakmai 0sszefogdjaként tobbek kozott
Szentesen, Debrecenben, Miskolcon és Budapesten a Vorosmarty Mihaly Gimndazium-
ban, Nemes Nagy Agnes Szakgimnaziumban miikddtetett kihelyezett tagozatot. Tovdbbd
az OK]J szinész képzés kereteiben az Orkény—, Kolibri-, és a Budadrsi Szinhdzzal tart fenn
szoros szakmai kapcsolatot. Uray Péter pedig a kaposvari egyetem kereteiben mikodo
szinmivész-tanar képzésben lat el szinészpedagdgiai és osztalyvezetd tanari feladatokat.

A képzés elindulasat kovetden az 6raadd oktatok széles korének bevonasa kovetkezté-
ben a sokszind szakmai kapcsolatrendszer tovabb béviilt, hiszen a szakon oktaté Gol-
den Daniel az SZFE dramainstruktor képzés egyik kidolgozdja és szak oktatdjaként is
tevékenykedett. Koromi Gabor, aki a Nagy Imre Altaldnos Iskola és Alapfoku Mvészeti
Iskola vezetése mellett a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag vezetdségi tagja, valamint
a Weores Sandor Orszagos Gyermekszinjatszo Taldlkozo és Fesztival egyik szervezdje,
illetve Patonay Anita, aki tobb, mint egy évtizedig a Kava Kulturalis Miihely szinész-dra-
matandra volt. Tantestiiletiink tagja Kaposi Laszld, aki a Magyar Dramapedagogiai Tar-
sasag elnokségi tagsaga mellett a Dramapedagogiai Magazin felelds szerkesztdjeként is
dolgozik.

A rendszerszinti mtikodés jo példaja, hogy Eck Julia a PTE Nyelvtudomanyi Doktori
Iskoldjaban tarstémavezetoként jutatott el egy hallgatot a sikeres doktori védésre és Ka-
posi Jozsef a PTE Oktatas és Tarsadalom Doktori Iskoldjaban két dramapedagodgiai té-
mat kutaté hallgaté (Katonané Kutai Erika, Vojtek Ildiko) témavezetdjeként is dolgozik.

A rendszerben valé gondolkodas egyik fontos mérfoldkévének tekinthetd, hogy a
2021-22-es tanévben az Oktatasi Hivatal felkérésére a Drdma és szinhdz tankonyvsoro-
zat elkészitésében a szak oktatdi koziil Kaposi Jozsef, Eck Julia, Golden Daniel, Herna-
di Krisztina, Toth Zsuzsanna, Kéromi Gabor, Pap Gabor, Perényi Balazs és Uray Péter
vettek részt. A 2022 6szén megjelent két tankonyv, a Drdma és szinhdz - tankonyv 10-14
éveseknek (Drama és szinhaz, 2021) és a Drdma és szinhdz — tankényv 15-18 éveseknek
(Drédma és szinhdz, 2022) tobb vonatkozdsban is mérféldkének szamit a hazai dramaok-
tatas teriiletén. A fiatalabb korosztaly szamara késziilt konyv azaltal szamit kiilonleges-
ségnek, hogy az tn. kerettorténet - storyline-maodszer — alkalmazasaval, mutatos vizualis
megjelenitésben (képregény), és diakokat motivald, aktivizalo tevékenységek rendszeré-
be épitette be a tananyagot.

A szak oktatdi koziil Eck Julia és Golden Daniel kaptak megbizast a Beliigyminiszté-
riumtdl, hogy részt vegyenek a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem koordindlasdban zajlo, a
Nat 2020-ra épiil6 pedagogus-tovabbképzés anyaganak szakmai kidolgozasaban Drama
és szinhaz tantargybol.

Képzésiink orszagos elismertsége érdekében széleskort egyiittmikodést alakitottunk
kiaszakteriileten tevékenyked6 tudomanyos mihelyekkel, felsdoktatasi intézményekkel.
A szak oktatdi koziil tobben MTA Pedagégiai Tudomanyos Bizottsag Dramapedagodgiai
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Albizottsag" alapité tagjai (Golden, Kaposi, Eck) utobbi egyben a bizottsag alelnoke is.
Az albizottsaggal valo egytittmiikodés jo példdja az un. székfoglalokban valé kozremd-
kodés, amelyen egy workshop keretében a dramapedagoégia teriiletén Gjonnan doktori
fokozatot szerz6k mutatjak be disszertacidjukat (pl. Tabi Katalin, Antal Klaudia).

Az egyetemkozi kapcsolatok bévitésének jo példaja a szak oktatdinak, hallgatdinak rész-
vétele 2023. majus 13-an a Wesley Janos Lelkészképz6 Foiskola Dramanapjan', ahol Honti
Gyorgy szakvezetd volt a vendéglatd. A gyakorlatkozpontt rendezvényen részt vett a WJLF
mellett a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem, a Pannon Egyetem, az Apor Vil-
mos Katolikus Féiskola és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem is. A VJTK-t Tolgyessy
Zsuzsanna egyetemi docens és Sarkozi Maté hallgato képviselte, aki workshopot is vezetett
arendezvényen. A rendezvény 2024-ben is megrendezésre keriilt, ahol képzésiinket Birkner
Lili és Balogh Marton hallgatok képviselték, és workshopot is tartottak a jelenlévknek.

Szakunk oktatéi egyiittmikodnek a Magyar Dramapedagoégiai Tarsasaggal (MDPT) is,
kiilonosképpen azért, mert a Tarsasag megujult elnoksége 2023-ban a fiatal, palyakezdo
dramapedagdgusok és az egyetemi hallgatok szamara mentor-szerti kapcsolatrendszer
épitésébe kezdett. Ennek eredményeként az in. Magyar Dramapedagdgiai Padavanok
(mint a Csillagok haboruja saga ifju jedi tanitvanyai) részt vehettek a XXXII. Weoéres
Sandor Orszagos Gyermekszinjatszé Taldlkozdsorozat megyei forduldin és az orszagos
fesztivalon — mint segit6k, jatékvezetok és az orszagos fesztivalon a diakzsuri tagjai'”.

A dramatanari képzés fontos teriilete a hallgatdi gyakorlatok szervezése miatt és a
szakmai bedgyazottsag érdekében a partner kozépiskoldkkal, azon beliil is a drdma ta-
gozatos gimnaziumokkal és szinész szakmai oktatast folytaté kozépiskolakkal valo fo-
lyamatos kapcsolattartas. Ezért is alakult ki folyamatos munkakapcsolat a szak oktatoi
és dramds képzést folytatd Vorosmarty Mihdly Gimndzium, Nemes Nagy Agnes Mivé-
szeti Szakgimnazium és KIMI tantestiileteivel, amely csoportos iskolalatogatasokban,
hospitalasokban és egyéb szakmai beszélgetésekben érhetd tetten. A kozépiskolai kap-
csolatok épitésekor nemcsak a hallgatok tanitasi gyakorlatanak kérdéskore kertil szdba,
hanem a j6v6 potencidlis hallgatéival valé foglalkozas is. Ezért hangstlyos feladat az
egyetemi rendezvények lehetdség szerinti sajtovisszhangjanak megteremtése is.

A szak orszagos bedgyazottsagat a kozépiskoldk mellett kiemelten szolgaljak a szinha-
zakkal val6 kapcsolatok, amelyek a hallgatok féléves szinhazi, szinhazpedagégiai gya-
korlata megszervezése miatt is a meghatarozd jelentdségiiek. 2024 tavaszan elséként a
kezdé évfolyam hallgatoi teljesitették ezt, tobbségében févarosi hivatdsos szinhazakban
(pl. Katona Jozsef, Kolibri, Orkény, Radnéti és Vigszinhaz), de tobben alternativ tarsula-
toknal is végeztek gyakorlatot (pl. Szkéné, Juranyi) és szinhazi nevelési tarsulatokkal (pl.
Kava, Kerekasztal) is megismerkedhettek.

A szinhazak mellett fontosak a tovabbi kulturalis és mtvel6dési intézményekkel valo
kapcsolatok is, hiszen hallgatok és kutatok munkajat nagyban segithetik ezek a lehetd-

' http://nevelestudomany.hu/albizottsagok/dramapedagogiai-albizottsag/
' https://wesley.hu/kepzeseink/szakiranyu-tovabbkepzes/dramapedagogia/
2 https://drama.hu
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ségek. Ezért 2023 tavaszan a harmadéves hallgatok személyesen is ellatogattak az Orsza-
gos Széchényi Konyvtar Szinhdztorténeti Taraba és Torténeti Fénykép- és Videotaraba,
valamint az Orszdgos Szinhdztorténeti Muzeum és Intézet tdraiba. Emellett moédjuk
volt megismerni a Petéfi Irodalmi Muzeumot, a Mesemuzeumot és az Orszaggytilési
Muzeumot, hiszen ezekben az intézményekben dramapedagdgiai eszkozoket is alkal-
mazé muzeumpedagégiai tevékenység zajlik, igy ennek a gyakorlataba is betekintést
nyerhettek. Ezzel parhuzamosan a fenti intézmények is képet kapnak a Pazmanyon foly6
egyetemi képzés sajatossagairdl, igy hangsulyosabban meg tudnak jelenni a fels6oktatasi
sajatos igények a maguk fejlesztési koncepcidiban is.

Személyes kivilosdg tamogatdsa

A képzéshez kot6d6 innovacios elemek folyamatos miikodtetése, az alkot6 energiak fel-
szabaditdsa a tanulasi-tanitasi folyamat résztvevéiben mind az oktatok, mind a hallgatok
tekintetében meghatdrozo jelentdségii, hiszen ezek az alapjai és mozgatérugoéi a szemé-
lyes kivalésagok fejlesztésének, tdimogatasanak. Az oktatdk tekintetében az e teriileten
végzett munka eredményessége 6ndllo kotetek, szakmai tanulmanyok megjelenésében,
tudomanyos konferenciakon vald részvételekkel igazolhatok. A hallgatok vonatkozasa-
ban pedig a hallgatoéi tehetséggondozas, kiillondsen a tudoményos didkkori munkak és
az 6nalléan készitett projektek/produkciok jelzik a szakmai fejlesztés eredményeit.

A szak tudomdnyos elismertségét, a drimaképzés orszagos elismertetését jol szolgaljak
az oktatok altal készitett 6nallo kotetek, tanulmanyok és szerkesztett kiadvanyok. Ezek
kozul kiemelheté Eck Julia Szinhdz- és dramaismeret az oktatdsban (2020) és szintén
altala szerkesztett Viltozatok irodalom és drama taldlkozdsdra (2023) cim( tanulmény-
gytjtemény is. Ugyancsak emlitésre mélto A gyermekkultiira Héroszai kotet, amelynek
szerkesztését szintén 6 végezte.

A képzés szakmai megalapozasat és az itt dolgozo reflexids tevékenységeket szemléle-
tesen tiikrozik az egyetemi kotetekben megjelend intézményi tanulmanyok — amelyek
tobbek kozott ezen iras alapvetd forrasaként is funkciondlnak - illetve szak specialis
teriileteit bemutat6 irdsok."

A szak oktatoinak szakmai fejlesztését, az itt folyo képzés tudasmegosztasat szolgal-
jak a jelentdsebb konferencidkon valé részvételek. Ezek koziil emlitésre érdemes, hogy
a szak oktatoi koziil az Orszagos Neveléstudomanyi Konferenciakon 2017-t61 folyama-
tosan részt vesz Eck Julia és Kaposi Jozsef. E folyamatbdl mindenképpen kiemelhetd,
hogy 2023-ban a szak oktatdi, Golden Déniel, Eck Julia, Kéromi Gabor és Patonay Anita
(Kaposi Jozsef elnokletével) egy 6nalld szimpozium A szinjaték pedagogidja, avagy a
szinjaték, mint pedagogiai projekt keretében adtak szamot kutatd-fejleszté munkajukrol.
Ugyancsak kiemelhetd, hogy a kiemelt oktatok az elmult két évben felléptek a Nemzet-
kozi Miivészetpedagdgiai Konferencidkon a Héroszok szimpdziumban. Tavaly Patonay

3PL. Eck Julia - Kaposi Jozsef - Koromi Gabor (2023): A szocialis kompetenciak fejlesztése a drama szemléletmddjaval.
In.: Gombocz Orsolya-Sz6ke Milinte Eniké (szerk.): A mentoralas timogatdsa a Tanitsunk Magyarorszagért program-
ban. PPKE, Budapest. 71-86.0.
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Anita, Koéromi Gébor, Eck Julia el6adasokkal, Kaposi Jozsef elnokként és opponensként,
Patonay Anita opponensként is képviselte PPKE drama- és szinhazismeret-tanar sza-
kat. Ezen a konferencian egy nemzetkozi kerekasztal-beszélgetésre is sor keriilt a mi-
vészetpedagdgia jovojérol, melyben a mivészeti agak kozott a drama teriiletét Eck Julia
képviselte. Az idei konferencian 6t oktatonk vett részt, két szimpdziumban is: Kaposi
Jozsef, Eck Julia, Koromi Gabor, Pap Gabor és Novak Géza Maté. A hallgatéi személyes
kivaldsag fejlesztése szempontjabdl meghatarozo jelentéségt a diakkori munka. Ezen a
teriileten az elmult években a kezdeti 1épéseket tudtuk megtenni, hiszen a szak csak ha-
rom évre tud visszatekinteni. Indulasként mindenképpen figyelemre méltd, hogy a 2023.
évi Tudomanyos Didkkori Konferencia Tanulasmoédszertani szekciojaban hat dramas
hallgaté mutathatta be palyamuvét a 2023. aprilis 18-21. kozott megrendezésre kertiilt
szekszardi orszagos dont6ben (Fischer Vivien, Orban Laura, Nandori Hanna, Martinez
Maria, Szepessy Orsolya és Jaczk6 Zalan). Koziiliik Jaczké Zalan tagozataban Drdmds-
nak lenni vagy nem lenni... ciml dolgozataval masodik dijat nyert. A bemutatott dolgo-
zatok szakmaisagat az is jelezte, hogy az elméleti alapozas és a sajat gyakorlat bemuta-
tasa mellett kiilonféle modszertannal, céllal és eszkoztarral rendelkezd kisebb-nagyobb
kutatasokat is tartalmaztak.

Komoly szakmai eredményként értékelhetd, hogy a szakon az elmult két esztendében
késziilt két hallgatoi ontevékenységen alapuld 6nalld szinhazi elé6adas. Els6ként hallgatoi
irdnyitassal és részvétellel késziild, és 2022 juniusdban a Keleti Istvan Muvészeti Isko-
la szinhaztermében bemutatott Jevgenyij Svarc A sdrkdny cimii dramdjanak el6adasa,
Raschek Zséfia masodéves hallgatd szervezésében és rendezésében. A hallgatdi onte-
vékenység masik jo példaja Orban Laura szerkesztésében és rendezésében az ,Izgdga
Jézusok” cimi, Latinovits Zoltanrol szolé eléadas, melyet a Veszprémi Pet6fi Szinhaz
2023 juniusaban tizott mlisorara. Az el6adasban a szak tovabbi hallgatdi is felléptek:
Kunszab6 Andras, Szab6 Bence és Borka Zsombor.

A hallgatdi tehetségfejlesztés fontos terepe a hallgatok sokiranyu elméleti és gyakor-
lati képzése soran készitett anyagok, feladatmegoldasok, pl. a beadandok, oratervek,
improvizaciok, jelenetek és egyéb prezentaciok, beszamolok. A szak oktatoi a személyes
kivaldsag fejlesztése érdekében nemzetkozi kapcsolatokat is igyekeznek kiépiteni, hogy
diakjaink dramads vonalon is bekapcsolédhassanak az Erasmus program lehetdségeibe.
Ennek érdekében a szakvezetés levélben keresett meg tobb eurdpai felsdoktatasi intéz-
ményt, de egyeldre nem jott 1étre olyan intézményes kapcsolat, amely kolcsonos hallga-
toi fogadasra is lehetdséget biztositana.

Csoportos tanulds

A szak eredményes miikddése szempontjabol kiemelt jelentésége van az oktatok kozotti
tuddsmegosztasnak, csoportos tanuldsnak. Ezért is nagy jelentéségti Drdmapedagogiai
Tudomdnyos Kutatéomiihely megalakulasa (2022. november 28.), amelynek vezetdje Ka-
posi Jozsef, tagjai Eck Julia, Kéromi Gabor, Golden Daniel, Patonai Anita, Phd oktatdk.
A kutatécsoport altalanos célkittizése az, hogy a PPKE keretében folyé drama- és szinhaz-
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ismeret-tanar képzés szakmai szinvonalat hazai és nemzetkozi mércével is a lehetd legma-
gasabb szintre emelje. A kutatdcsoport keretében belsé tovabbképzési rendszer miikodik,
hogy mind szélesebb korben ismertté vdljanak az oktatok altal elért nemzetkozi és ha-
zai szakmai férumokon bemutatott innovacios eredmények. A kutatdcsoport széleskori
szakmai kapcsolatrendszert alakitott ki az kiilonféle hazai és kiilfoldi fels6oktatasi intéz-
ményekkel, szinhdzakkal és egyéb, draimapedagdgiahoz k6t6d6 szakmai szervezetekkel.

A csoportos tanulas nagy fontossaga eleme a Drdmatandri Mentormiihely”, amely
2022 novemberében keriilt eldszor megrendezésre. A szakmai Osszejovetelre a szak
hallgatéi és oktatoi mellett a potencialis mentorok, azaz altalanos és kozépiskolakban
dolgoz6 dramatanarok is meghivast kaptak. A rendszeres talalkozasi és tovabbképzési
alkalmakat nyujté6 mentormthely célja az is, hogy a rendszerint elszigetelten dolgozé
dramatandrok szamara a tapasztalatcserét, a jo gyakorlatok dtadasat, és ezen keresztiil
a nalunk végzettek késdbbi munkajanak, karrier-alakuldsanak folyamatat a végzés utan
nyomon tudjuk kisérni. Az els6 mentormiihelyen a nyit6 eléadast Gabnai Katalin tar-
totta és szakmai parbeszédre keriilt sor Trencsényi Laszld, a Dramapedagodgiai Albizott-
saga elnokének vezetésével. A 2023-as rendezvényt Sipos Lajos nyitotta meg, majd Rusz
Csilla nagyvaradi dramatandr tartott bemutaté foglalkozast és Nanay Istvan vezetésé-
vel, korabeli felvételek nyoman felidéz6dott az 50 évvel ezel6tt a szegedi egyetemistak
(tobbek kozott Padl Istvan, Acs Jénos, Solténszky Tibor, Arkosi Arpad, Désa Erzsébet,
Kesert Imre) altal készitett, ma mar kultikus eseménynek tekintett Petdfi rock el6adas.

A hallgatéi csoportos tanulds egyik fontos mérfoldkovének tekintheté a hivatasos
szinhazakban tett évenkénti kozos latogatds, amelynek elsé allomdsa a 2022. évi 6szi
Pazmany Nap keretében megszervezett, Egy nap a Nemzetiben'® program volt. Az ese-
mény keretében a hallgatok részt vettek egy szinhazi proban, szinhazpedagdgiai foglal-
kozdson és szakmai beszélgetést folytattak Vidnydnszky Attildval, a Nemzeti Szinhaz
vezérigazgatdjéval is. E programsorozat folytatdsaként 2023 8szén az Orkény Szinhdz-
ban toltottek el egy napot a hallgatok, amelynek keretében kiilonféle szinhazpedagogiai
programokon vettek részt és beszélgethettek a szinhaz dolgozoéival, tobbek kozott Ma-
csai Pél igazgatdval is.

SzakfelelSsi javaslatra keriilt megrendezésre 2023. junius 1-jén az elsé Szakmai nap,
amelynek a margitszigeti Kristdly Szintér's adott otthont. A hallgatdk szinhdzi koriilmé-
nyek kozott probalhattak és mutathattak be egymasnak is a félév soran elkésziilt pro-
jektjeiket, a dramatanari képzés ezer arcat. A programban helyet kapott szinpadi moz-
gasgyakorlat, dramatikus zenei gyakorlat, szinhazi nevelési eléadas, szinhazpedagogiai
foglalkozas és a hallgatok altal irt, dramatizalt és rendezett szdmos jelenet is. A szak
oktatoéi altal koordinalt programban a jovendé dramatanarai Osszesen tizenegy kozos
produkcidban csillogtathattak meg tehetségiiket és szereztek kozos tapasztalatot a sza-
kon foly6 felkészité munka eredményeir6l.

' https://btk.ppke.hu/esemenyek-vitez-janos-tanarkepzo-kozpont/dramatanari-mentormuhely-2
'* https://szinhaz.online/a-pazmany-peter-katolikus-egyetem-diakjait-fogadta-a-nemzeti-szinhaz/

' https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-kozneveles/dramatanari-szakmai-nap-a-kristaly-szinteren
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Kézos jovokep

A drama- és szinhazismeret-tanari képzés jellegébdl, a dramapedagdgia szemléletmod-
jabol adodoan nagy hangsulyt fektet a hallgatokkal vald partneri kapcsolat kialakitasa-
ra, a lehetéség szerinti egyéni segitségadasra, konzultaciora és a hallgatdi ontevékenység
tamogatasara. A szak induldsatol az itt oktatok kiemelt célja a hallgatokkal valé sokszala
partneri kapcsolat kiépitése és miikodtetése. A hallgatokkal valé kapcsolatépités sok te-
kintetben a didkok kozépiskolas tanulmanyai soran mar megkezdddik, hiszen a szak
oktatdi részvételével folyd versenyeken (pl. ODTV, OKTV), vizsgakon (pl. emelt szint(i
drama érettségi, OK]J szinész vizsga) és rendezvényeken (pl. ODE fesztival) mindig szoba
keriil a VJTK keretében foly6 tandarképzés mint lehetséges tovabbtanulasi irdny. Rdada-
sul az OKTV versenyek eredményes hallgatéinak, a dramabol érettségi vizsgat tett ko-
zépiskolasoknak, illetve a gyakorlatos szinész vizsgat tett fiataloknak a szak konnyitett
bemeneti feltételeket biztosit, ezzel is eldsegitve a dramatanari tovabbtanulast.

Mar a szak indulasakor megfogalmazodott a hallgatok felé, hogy visszajelzéseikre, ta-
nacsaikra, észrevételeikre sziikség van ahhoz, hogy a képzés még jobban illeszkedjen a
hallgatéi igényekhez, és az inditast kezdeményezé munkacsoport dltal elérni kivant ma-
gas szakmai szinvonalhoz. Ezért folyamatos az offline és online kapcsolat az oktatok és a
hallgatok kozott, igy minden félévben alkalmat kapnak a hallgatok a képzéssel kapcsolatos
visszajelzések, javaslatok megtételére. Ezt igazoljak az tj KKK miatt atdolgozasra keriilt
mintatantervi valtozasok (pl. a beszédtechnikai képzések idétartamanak novelése a Podiu-
mi kommunikaciés gyakorlatok kurzussal, 6sszmiivészeti nézépontu kurzus meghirdeté-
se, vagy a szakmodszertani targyak kozé bekeriil IKT keretében megjelend Szinpadtech-
nikai eszkzok hasznalata a drama-, szinjaték- és szinhazismeret-tanitasban témakor) is.

Uzenetértéke van annak, hogy az egyetem dramapedagdgus hallgatoi és oktatdi rész-
vételével egy Facebook-csoport alakult, mely a jarvany idején extra tartalmakat, szin-
hazi el6adasok felvételeit, szinhazi, szinhazi nevelési programokat ajanlott a tagoknak.
Jelenleg folyik az el6készitése egy hallgatoi kezdeményezésre alakuld didkmiihelynek,
mely a kiillonb6z6 évfolyamok kozotti jobb egyiittmiikodést, egymads jobb megismerését
és az egyetemi kulturdlis élet felpezsditését tlizte ki célul. Ugy érzékelhetd, hogy renge-
teg kreativ alkotdi energia van még a hallgatékban, és ennek meg6rzése, becsatornazasa
a képzésben résztvevo segitdtanarok részvételével segiti a tanari palyat elkezd6 pedago-
gusok muvészeti alkotdtevékenységét is.

A kozos jovokép és a képzés mindségfejlesztése szempontjabol 2022 6szétdl kezd6do-
en évenkénti hallgatéi kérdbives felmérés segitségével is monitorozzuk a drama- és szin-
hazismeret-tanar képzés tapasztalatait. A tapasztalatok, a visszajelzések 0sszegytijtése, a
kérdoivek készitése és alkalmazasa, a hallgatoktodl felvett adatok jo kiindulast teremtenek
az oktatok szamadra kozos elemzési feladatok és kutatasi tevékenységek megvalositasa-
hoz. A kérdéives forma alkalmazasat megkonnyitette, hogy folyamatos email-kapcsolat-
ban allunk a hallgatokkal, illetve a Google-kérddiv hasznalata, amely viszonylag gyors
adatfelvételt és értékelést tesz lehet6vé.
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A kérdéives felmérések a képzés egészére utald visszajelzések mellett kiilonosen a
hallgatok tanuldsi motivacidjaval és a palyaidentitassal kapcsolatos kérdéseket allitot-
tak kozéppontba. A publikdlasra keriilt elemzések (Eck, Kaposi, Koromi 2022, 2023)
jol mutatjak azokat a mintazatokat, amelyek a képzésben részt vevd hallgatok tarsadal-
mi-szociokulturdlis helyzetét, az elsajatitand6 ismeretek iranti motivacidjukat, illetve
palyaidentitdsuk alakulasat jellemzik.

Természetesen, mivel sokféle helyrdl érkeztek, ezért sokféle elvarassal vesznek részt a
képzésben. A tobbség elkotelezett a képzés, a pedagdgussa valashoz vezetd ut irdnt, de
természetesen ebben a folyamatban nemcsak az egyetemi hatasok, hanem a pedagdégus
szakma tarsadalmi megbecsiilése is befolyassal bir. Mivel a hallgatéok kiillonboz6 kozép-
iskolakbol érkeztek, igy kiilonboz6 dramas el6képzettségiik is volt, ezt a készségtantar-
gyakkal, gyakorlatkozpontu képzéssel, sok-sok készségfejlesztd, tréning-jellegli draval
lehet kiegyenliteni. Sokakat aggodalommal t6lt el jovendébeli pedagogiai gyakorlatuk,
s az, hogy a képzés mennyire késziti fel 6ket arra a munkara, amit majd igazi iskolai
kornyezetben, igazi tanulasi helyzetekben kell kiprobalniuk. A szinhdzi munkaval kap-
csolatos tervek erds jelenléte mellett fontos és elsédleges cél még mindig a kozoktatds a
képzésben, ebbdl kiemelkedik a kozépiskolai tanarsag, de jelen van a pedagdgia szamos
mas teriilete is a szinhazi neveléstdl a gyogypedagogiaig.

A hallgatoéi visszajelzések arra is ramutatnak, hogy nagyon erés a képzésben részt-
vevok azon igénye, hogy minél hamarabb olyan gyakorlati targyakat ismerjenek meg,
amelyek kozvetlenill segiteni tudjak a fejlédésiiket. Ezért végiggondolandd a képzés to-
vabbfejlesztésénél egy olyan strukturalis atalakitas, amely a jelenlegi képzésben elméleti
alapozast segit6 targyakként megjelend kurzusokat nem az egyetemi képzés elsé szaka-
szaba, hanem a késébbi évekre helyezi, és helyiikre tobb, jelenleg a felsébb évfolyamokon
megjelend gyakorlati kurzus keriilhetne.

Osszegzés

Az irasbol kitetszik, hogy a PPKE BTK VJTK keretében 2020 szeptemberében elindulo
drama- és szinhdzismeret-tanar szak akkreditaciojat, indulasat és mikodését a rendszer-
ben valé gondolkodds és partnerkdzpontusag hatarozza meg. Ennek hatterében a képzés
elinditasat szakmailag-szervezetileg koordinal6 szakemberek korabbi és jelenlegi mun-
kassaga all. Az egyetemi képzés inditasat és miikodését meghatarozo oktatok szakmai,
pedagodgiai tevékenysége orszagos is szinten is jelentds, hiszen tobb évtizedes tudomanyos
és szakmai munkat és kiilonbo6z6 szintl egyiittmiikodést folytatnak a dramapedagogia
szakmai és tudomanyos elismertetéséért. A partneri egyiittmiikodés szellemében végzett
k6z6s munka szamos teriileten tudott eredményeket felmutatni, amelyek publikaciok-
ban, konferencia-megjelenésben és a PAzmanyon valo sikeres inditasban is tetten érhetdk.

Az iras a képzés beinditdsa és az elsé harom tanéve fobb jellegzetességeit, eseménye-
it a partnerkozpontu szemléletre fokuszalva mutatja be, kiemelve, hogy a szak jelleg-
zetességeibdl és az egyetemi feltételrendszerbdl kovetkezden a képzés dontGen a Peter
M. Senge nevéhez kothetd tanulészervezeti modellben (Horvath 2022) valésult meg. Ezt
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a megallapitast igazolja, hogy a rendszerben gondolkodas 6sszekapcsolodott a szemé-
lyes kivilosag kozéppontba allitasaval. Ez oktatok vonatkozdsaban széleskort szakmai
munkaban, a hallgatok esetében pedig a személyre szabott felkészitési gyakorlatban és
a sokszini tehetséggondozasban, a tudomanyos diakkori munka aktiv tamogatasaban,
illetve a hallgatéi ontevékenység kibontakozasa terén érhet6 tetten. A tanuldszervezeti
modell miikodését igazolja a csoportos fejlesztés hangstlyos megjelenése, amelyet a Dra-
mapedagoégiai Tudomanyos Kutatomihely és a Dramatanari Mentormihely létrehozasa
és mukodtetése, valamint a hallgatok ontevékenységen alapuld csoportos feladatmeg-
oldasai igazolnak. A kozos jovokép kialakitasat segitik el6 az oktatok kozotti sokszint
partnerkozpontu gyakorlatok, kiillonb6z6 rendezvények, a hallgatok korében végzett fel-
meérések, folyamatos szakmai konzultaciok, visszajelzések, amelyek nyoman mar tobb
hallgatéi kezdeményezés valosult meg, pl. mintatantervi valtozas, és 6nallé hallgatoi
kezdeményezésen alapuld projektek tamogatasa.

A drama- és szinhazismereti szak tanuldszervezeti modellje a képzés eredményes-
sége mellett a kar egészére vonatkozoan is komoly mindségfejlesztési tanulsagokkal
szolgalhat, tovabba komoly versenyképességi potencialt is rejt magaban. Veszélyforras
a jovot illetéen leginkabb abban lehet, hogy 2024 februarjaban a VJTK miikodésében
jelentGs személyi és szervezeti valtozasok kovetkeztek be, amelyek tobbféle lehetséges
forgatokonyvet vetitenek el6. Az egyik az eddigi szemlélet- és gondolkodasmaod foly-
tatast jelenti, a személyi, szervezeti és targyi feltételek javitasaval, a masik pedig olyan
korrekciok beépitését, amelyek — szervezeti, koltségvetési és egyéb elére nem lathatd
szempontok nyoman - egészen mas palyara allitjak, 0j mederbe terelik az itt folyo
szakmai tevékenységeket.
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Indulé!

Nyar van, perzselé meleg, de mire ez az iras megjelenik, az 6sz is elmulik, és feltehetéen
hideg szelek fujnak. Morzsolgatom magamban, hat elvallaltad... Megint nem tudtal ne-
met mondani... Ismét olyan felel6sséget és feladatot vallaltal, ami tovabb erodalhatja a
naiv hit és a maniakus tevékenységkényszer nyoman egyébként is megkopo hitelességed.
Miért vallaltad?

A kételyek és a remények el6hivnak régi, mar-mar elmosddott képeket. Hogy is kez-
dédott? A °70-es évek masodik felében a csepeli tanarképzon Péntek Zolival (a késébbi
konyvesboltossal) megalapitottuk el6bb az Induld, majd a kés6bbekben irodalomtudoés-
salett Vilcsek Bélaval a Kérdéjel cimti lapot. Igen, igen. Indulé és kérddjel. Cimszavakban
is visszak6szon a mult.

Az idei nydr nagyon szdraz, mar-mar elviselhetetlen a hdség. Széval megint lapot
csinélok — morzsolgatom magamban. Es éppen most? Réadésul a Pedagogiai Szemlét
- pedagdgusgyerekként — mar iskoldskorom o6ta ismerem. Abban az elédok eléviilhe-
tetlen szakmai érdemeket hagytak 6rokiil. Felvillan eléttem Schiittler Tamas szemiive-
ges, szakallas, intellektust sugarzoé arca. Munkdjat és személyét a 2000-es kerettantervi
munkak sordn ismertem meg. O szerkesztette akkor a PedSzemlét, és 6 lett szimomra
a minta-lapgazda, aki nemcsak a lapkészités minden fortélyat ismerte, hanem elkéte-
lezettséggel, kapcsolatrendszerrel, nyelvi-irodalmi felkésziiltséggel és munkavaggyal
dolgozott. Felidézodik bennem Mayer Joska szerkeszt6i munkassaga is, aki a 2000-es
évek masodik felétdl hasonlo elkotelezettséggel és munkabirassal, szinte egyszemélyes
vallalkozasként vitte tovabb a lapot, nem éppen idealis intézeti feltételek kozott. Nem is
beszélve a most tavozd fdszerkeszt6rol, Takacs Gézardl, akinek nagyon sokat koszonhe-
tek, szakmailag és emberségében is. O tudta a 2010 utdni valsagos idészakot kovetéen
tartalmaban és vizualitasaban is Gjjateremteni a lapot.

Amikor (OFI-féigazgatésagom idején) hosszas kiilsé-belsé egyeztetés utan elvallalta
a szerkesztést, mondott egy igazan bizalomépité mondatot: ,Ne izgulj, nem lesz gond!
Amely lapokat én eddig szerkesztettem, azok el6bb-utobb mind megsziintek!” Dzsun-
gelharcosként szervezte Ujra a szerkesztoséget. Felélesztette a Magyar Pedagdgiai Tarsa-
saggal azt a szakmai kapcsolatrendszert, amelynek révén megmaradt a civilek szakmai
kontrollja. Markansan megjelenitette az igazsagkeresék kérlelhetetlenségét (alltam is
emiatt nemegyszer a szényeg szélén), az elesettek, a partszélre sodortak nézépontjat,
amellyel a monori iskoldban (is) nap mint nap taldlkozhatott. A megjelend irdsokban
Géza a tudomanyossag igénye mellett a mindennapi, gyakorlati tapasztalatot is szamon
kérte. Most ragaszkodtam ahhoz, hogy tovabbra is fémunkatarsként jegyezze a lapot,
mert a ,végekrol szolo visszajelzések” nélkiil nem tudunk hiteles képet adni a hazai
iskolaztatas vilagardl. Visszatekintve az el6dokre, érzem és értem is, hogy sosem volt
konnyt a nyilvdnossagban a pedagégia vildgéval foglalkozni. Az Uj Pedagdgia Szemlé-
nek mégis sikeriilt olyan forummad valnia, amely a parbeszédet allitotta a kdzéppontba,

' Az irds elsé megjelenése: 2018/9-10. szdm (szeptember—oktober) 144-145. o.

223



Tanulmanyok - Irédsok - Interjik

pedagdgiai iskolatol, oktataspolitikai oldaltol fiiggetlentil mindenki szamara, aki gondo-
lataival hozza akar jarulni a nevelési-oktatasi kérdések megoldasahoz, megvitatdsahoz.

Tikkaszt6 a meleg, és fiilledt az éjszaka. A csendes, névényt érlel6 esének kevés az esé-
lye, csak talan majd valamikor egy zivatar sziinteti meg a levegétlenséget. Nem konnyt,
nem egyszeri a helyzet az iskola vilagaban, jol latszik ez ma is. Az érkez6 hirek, legyen
sz6 az igazgatok kinevezése koriili viharokrol, az 4j oktataspolitikai elképzelésekrol, do-
kumentumokrol, a hataron talrél (Karpatalja, Erdély) érkez6 kedvezétlen hirekrdl. Sok
a kétely, talan csak az idei Bolyai Nyari Akadémia megnyitdja, a helyszin, a valaszuti
Kallds-életmii maga, a lélekmentés ad valami reménységet.

Remények és kétségek... A kovetkez6 idészakban az értékorzés lehet a lap legfonto-
sabb feladata (gondolom magamban ujra és Ujra), hogy folytassa az el6dok altal kijelolt
utat és ,eltakart csempészaruképp” tovabbvigye azt a tudast és szemléletet, amelynek
lényege, hogy hiteles, tisztességes, empatikus diagndzist adjon a hazai pedagogia vila-
gardl, és segitse el6 a parbeszédet iskolak, pedagogusok, vezetdk, oktatasiranyitok ko-
zott. Tovabba, hogy hid legyen, amely a hazai és nemzetkozi tudomany vilaga, illetve
a mindennapok pedagdgiai gyakorlata kozott vezet. Egyre nehezebb, mert kiveszében
van a masikra vald odafigyelés, a kolcsonds tisztelet, a szolidaritas, a tényszert érvek és
ellenérvek ,lovagias parviadala”. Kiillonosen nehéz igy az olyan szaksajto szerepe, amely
nem a megfellebbezhetetlen igazsagok kimondasara, hanem az elemzésekre és a reflexi-
okra kivanja helyezni a hangsulyt.

Kételyek és remények kozott kell a tovabbiakban is torekedni a lapban a parbeszéd
fenntartasara a Magyar Pedagogiai Tarsasaggal, a pedagogusokkal, a felsdoktatas kép-
viseldivel és természetesen az oktataspolitikaval. Azért hangsilyozom tovabbra is a par-
beszédet, mert ez azt feltételezi, hogy sokféle vélemény van, és abbdl indul ki, hogy ez
igy jo, igy természetes, igy fenntartandd. Ez azt is jelenti, hogy lehetnek, lesznek — mi-
ként voltak is — olyan irasok, amelyek a végeken dolgozok tisztességes helytallasardl,
a vallalhatatlan munkakériilményekrdl, a tehetségek felkaroldsarol vagy elherdalasarél
tuddsitanak, igy az irasok a felel6tlenséget, a szakszertitlenséget, a kapott talentummal,
javakkal valo gazdalkodas érdemtelenségét is feltarhatjak.

Egy parbeszédre itéltetett lap nem tehet masként, mint hogy nem csak az elé varazsolt
vilagot, a ,tisztaszobat” mutatja meg, hanem ,a porta egészét” igyekszik bejarni. A té-
nyek eldl nem fordithatjuk el tekintetiinket, nem mismasolhatjuk el jelenlétiiket, mert
tisztességgel tartozunk olvaséinknak, magunknak és remélt hitelességiinknek.
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Konferenciak arnyékaban®

November és december eleje évek dta hagyoméanyosan a neveléssel kapcsolatos konfe-
rencidk iddszaka. Idén is volt tiznél is tobb, vidéken, illetve a févarosban. A konferen-
ciak témai valtozatos mintdzatot mutatnak: igy az egyik tanacskozas fokusza a tanarok
digitalis egytittmtkodése és haldzatba szervezédése® volt, egy masiké pedig alapvetGen
pszicholdgiai megkozelitésben a nevelési-oktatasi intézményi dolgozok regeneralodasa-
nak kérdései.* Egy budapesti — az Oktatasi Hivatal altal koordinalt - rendezvényen az
iskolafokozatonkénti pedagdgiai atmenetek problematikdja allt kozéppontban.® Szom-
bathelyen a résztvevok az aktualis szakértdi feladatok kérdéskorét vitattak meg,® Eszter-
gomban pedig a tanitoképzés és a pedagéguspalya idészerli problémai fogalmazddtak
meg.” A Mentés Mdsként cimet visel6 konferencian a hazai és hataron tuli térténelemok-
tatas eldtt allo kihivasok szambavételére keriilt sor.®

A konferenciak koziil a XVIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia (november 8-10.
ELTE PPK) természetes modon emelhetd ki, mar csak a résztvevok sokasaga és a hagyoma-
nyosan magas szakmai szinvonal miatt is. Ebben az évben a kézponti cél a kutatasi sokszini-
ség, az oktatasi gyakorlat és az egyiittmitikodés (kollaboracio) kiilonb6zé formainak bemu-
tatdsa volt. Lapunk szerkeszt6i is szivesen részt vettek volna az ott foly6 diskurzusokon, de
sajnos nem sikertilt téritésmentes ,,szabad-jegyet” kapnunk, igy csak a szervezok altal ké-
sziilt beszamolot (Fehérvari Aniko és Széll Krisztidn irdsa) tudjuk majd kozolni kovetkezd
lapszamunkban, és sajnalatosan nincs modunk a konferenciardl sajat reflexioval élni.

Magam tobb konferencian vettem részt kiilonféle szerepekben, és 6sszességében az volt
a benyomasom, hogy a szakmailag nivos programokban nem jelent meg kell6 sullyal a
gyermekek eredményes fejlesztésére koncentralé nézépont. (Mostani lapszamunkban
viszont hangsilyosan jelen van a gyerekekre koncentralé pedagogia.) A pedagogiai fej-
lesztések és a gyerekek vilaga kozotti ellentmondasra egyébként a hajduszoboszloi Koz-
nevelés, Szakképzés, Pedagdgusképzés, Innovacio — XX. Orszagos Kozoktatasi Szakér-
t6i Konferencia zarszavaban is utaltam. Az alabbiakban az ott elmondott gondolataim
szerkesztett (és roviditett) valtozatat adom kozre azzal a céllal, hogy a gyerekek eredmé-
nyes fejlesztésével kapcsolatos aggodalmaimat széles korben megosszam.

»A megnyiton hallhattuk, hogy tobb mint 1200-an jelentkeztek a SULISZERVIZ altal
szervezett huszadik, jubileuminak tekintheté konferenciara. A haromnapos rendezvé-
nyen részt vett az oktataspolitika szinte minden meghatarozé szepldje (allamtitkarok,
helyettes allamtitkarok, elnokok és féigazgatdk), kozel husz plenaris eléadasra keriilt

22018/10-11. szdm (november-december) 144-145. o.

*http://digitalispedagogus.hu/

* http://pedagoguskepzes.hu/

* https://www.oktatas.hu/kozneveles/pok/budapest/opn_osszefoglalo2018

¢ https://www.oktatas.hu/kozneveles/pok/zalaegerszeg/zalaegerszeg_rendezvenyek?printMode=true
7 http://tantrend.hu/hir/tanitokepzes-es-pedagoguspalya-aktualis-kerdesei-es-kihivasai

$http://tanaritagozat.tortenelmitarsulat.hu/program/22/
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sor, és tizenharom szekcioban zajlottak workshopok, ahol a kiilonboz6 tj fejlesztéseket,
innovaciokat ismerhettiink meg. Mindezt jol kiegészitették azok a tananyagfejlesztés-
sel kapcsolatos kidllitasok, amelyeket itt az elmult napokban lathattunk. Imponaléak
a szamszerusitheté adatok, amelyek azt sugalljak, hogy az elmult idészakban szamos
orszagos és helyi szintii innovacio6 valdsult meg.

Mindez hangstlyosan azt sugallja, hogy egyre jobban teret nyert a tevékenységalapu
és tanulokozponta, tovabba felhasznalobarat megkozelités. Mindezek mogott ezernyi jo
szandék, joakarat is azonosithato. E sok pozitivum mellett ugyanakkor 6hatatlanul meg-
fogalmazddik a kétely, amely minden szakmai és tudomanyos eredmény egyik legfonto-
sabb kisérdjelensége. Az el6bbiekben Csapd Bend a konferenciara vonatkozoan azt idézte
Jozsef Attilatdl, hogy ,,Husz esztendém hatalom”. Nekem egy masik gondolat villant be
a fiatalon elhunyt kolt6tél: ,,Gyémant-hegyen allunk / De zsebiinkben kavicsok vannak.”

A konferencia egésze arrdl gy6zott meg, hogy egyre jobban érvényesiilnek a kutatasok-
ban és fejlesztésekben a tudomanyos normak, alakulnak a kiilonb6z6 szintti és szervezett-
ségl tanuldsi-tanitasi hdlozatok (bar ezek kapcsolddasi moédjairdl ma jobb nem beszélni).
Az iskolédkban mindenhol van mér KRETA, ami tobb, mint iréeszkoz. Egyre szakszertib-
ben miikédik a pedagégusmindsités, hodit az élménypedagdgia minden szinten és min-
den formaban, az ajtonk elott all a digitalis ,cunami’, mar latdtavolsagban van a mester-
séges intelligencia széles korti alkalmazasa, s6t, a robottandrok kora is belathaté id6n beliil
eljohet. Ma mar szinte minden okos: a tanterv, a tankonyv, és reményeim szerint a didkok
is. A szakszer(iséget Uj és egyre nagyobb adatbazisok segitik, igy mar van Big Data is.

De hol vannak - dnkényesen fogalmazva — a Big Eredmények?

Ha megnézziik a kozoktatas indikatorairdl kiadott MTA-kiadvanyt,’ akkor azt tapasz-
taljuk, hogy minden lényeges mutatéban - legyen sz6 szovegértésrél, matematikai gon-
dolkodasrol, természettudomanyos szemléletmodrdl — nem nd, hanem csokken a hazai
diakok teljesitménye. Egyetlen lényeges indikatorban latunk novekedést, ahol pedig nem
kellene, és ez a korai iskolaelhagyas, vagy mas néven a végzettség nélkiiliek szamaranya.
Ez az, ami novekszik, ez jelent meg mint kedvez6tlen tendencia. Amivel legalabb egyenér-
tékd probléma, hogy a ,,végeken” dolgozé pedagogusok a nevelési-oktatasi folyamatokhoz
kapcsolédd gondokat — amelyeket itt mi problématérképen azonositottunk — labirintus-
ként élik meg a mindennapokban. Fél6, hogy ugyanigy tekintenek a régéta megoldatlan
problémakra az oktatasiranyitok is. Joggal vet6dik fel a kérdés, hogy mi a magyarazata
annak, hogy az oktatasi rendszer szinte minden szerepldje a maga szintjén Pilatus kérdé-
sére a jo valaszt adja, mégis Barabas neve tolti be a kommunikacios teret.

Természetesen a kialakult helyzet sokféle okbdl és hosszu id6 alatt alakult olyanna,
amilyen. Sokak felel6ssége benne van, igy természetszeriien az enyém is, és a Konferen-
cia vissza-visszatérd résztvevoéié is, persze mindenkié mas és mas mértékben. Tudom,
hogy nem j6 egy ilyen j6 hangulatt konferenciat felkavard kérdéssel zarni, de reménye-
im szerint a késGbbiekben megvalosuld fejlesztések majd nemcsak helyi szinten, hanem
az egész orszag szintjén meghozzak a varva vart eredményeket.”

° A kozoktatds indikdtorrendszere. http://www.mtakti.hu/wp-content/uploads/2018/02/A_kozoktatas_indika-
tor-rendszere _2017.pdf (2018. 12. 12.)

226



Szerkesztéi jegyzetek

Jo iskolat mindenkinek!"’

Ez alapszam tobbek kozott a tanulds nehézségeirdl, az esélyteremtés és a mindségi oktatas
Osszetett problematikajardl, valamint az életmentés iskolai tanithatdsagarol is szol. Ennek
kapcsan a hazai kozoktatas vilagat illetd, elodazhatatlan életmentési sziikségességrol irok.

Az agglomeracioban lakom, és szinte minden reggel 7 ¢éra koriil, tobbségében didk-
tarsasdgban, a megalloban varom az autdbuszt. Kézben latom, hogy az araszol6 kocsi-
sorban egymast érik a gyermekeket szallitd autok. A sziilok - a lassu forgalomtdl ide-
gesen — viszik gyermekeiket iskolaba. A gyermekek almosan és kissé bagyadtan figyelik
az ablakon keresztiil a kiilvilag ébredezését, zsongasat. Megérkezik a busz, folszallunk.
Ul()’hely mar nincs - az iddsebbnek valo helyatadas errefelé mar kiment a divatbdl -, igy
allva és néha egymasba is kapaszkodva z6tyogiink a févaros felé. Az iskolaba igyekvd
12-18 éves fiatalok tobbsége kialvatlanul, faradt tekintettel vagy félalomban figyeli a ko-
riilotte zajlo eseményeket. Néhanyan a telefonjukat nézegetik, zenét hallgatnak, esetleg
tankonyveket bujnak. Legalabb fél 6ra, mire megérkeziink a végallomasra, és a tobbség
Ujabb jarmiihoz rohan, mert becsengetésére be kell érnie a tanterembe.

Mikdzben atszallok a villamosra, azon morfondirozom, miért kell ezeknek a kiska-
maszoknak, kamaszoknak naponta oda-vissza egy-egy orat utazniuk? A villamoson va-
lamikori tanitvdnyom il mellém. O is munkdaba igyekszik, tobbgyermekes anyuka, egy
telepiilésen lakunk. Igazi hatranyos helyzetb6l indulva diplomat szerzett, és ma az ,,ember-
minisztérium” unids programjait koordindlé hivataldban dolgozik. Elkezdi mesélni elsés
gyermekének iskolai beiratasat. Hétféle papirt kellett le- és kitoltenie. Az igazgatd dntudatos
szakmai meggy6zGdéssel tdjékoztatta a sziiléket, hogy ilyen és ilyen szempontok - ,atug-
rando égo karikak” - alapjan valogatjak ki a kiilonb6z6 tipust osztalyokba a jelentkezdket.
Az anyabdl arad a kesertiség és a dith. Valogatnak a jovendo kiselsdsok kozott? Mi alapjan?
Nem is iratja be idén az els6be, jovore pedig majd inkabb utaztatja a févarosba gyermekét!

Mas. Munkatarsném meséli, hogy gyermeke, akit honapokig egy orszagos hirt angol-
tanar készitett fel, az angol kozépiskolai felvételin az egyik iskolaban a megszerezhetd
50 pontbol 42-t kapott, a masik helyen 28-at. Miként lehetséges ez? — kérdezi télem.
Hogy érvényesiil az egységes tantervi elvaras? Mit néznek a felvételiztetok és mi szerint
pontoznak? Szimpatia, lélekjelenlét, protekcié — sorolja a vélt valaszokat. Ertetlenkedve
razom a fejem, széttarom a kezem, és valami kozhelyes biztatast mormolok.

Ismét mas. A csaladban beszélgetiink arrdl, hogy a nyolcadikos Maténak, aki egy féva-
ros melletti gazdag el6varos - jo szinvonalinak tartott — dltaldnos iskoldjanak a kezde-
tektdl jeles atlagu tanuldja, kozepesre sikeriilt a kdzépiskolai irasbeli felvételije, igy biz-
tosan nem veszik fel a kinézett gimnaziumba. Hidba miikodtette az anyuka éveken at az
osztalyban a felvételire késziil6k feladatmegosztd belsé elektronikus haldzatat, és hiaba
jart Maté felvételi el6készitore is. Az eredményt a fitl természetesen kudarcként éli meg,
és iskolai osztalyzatai azéta romlanak. Olvasom a Hivatal nyilatkozatat a kozépiskolai
felvételikrdl. Az idei felvételi, miként a korabbiak is, mérési-értékelési szempontbdl to-
kéletesen miikodott. A csatolt diagram jol mutatja az eredmények normal eloszlasat, igy

1°2019/1-2. szam (januar—februdr) 144-145. o.
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indokolatlan a gyerekek, sziil6k, dltalanos iskoldk felhdborodasa. A felvételi jol szolgdja
a valogatast, a versenyt, hiszen az eredmények alapjan a legjobb iskolak szakszertien ki
tudjak majd vélasztani a jok koziil a legjobb diakokat. Tehat a tobb ezer gyerek felvételi
kudarca egyéni tanulasi, szocialis probléma. Eszerint az dllami vizsgarendszernek csak
a mérés, a valogatas szempontjai szerint kell jol mikodnie? - teszem fel magamban a
kérdést. Es az oktatéspolitikai dokumentumokban rogzitett célok: a méltdnyossag, az
esélyteremtés és egyéb tagabb tarsadalompolitikai 6sszefiiggések?

Késhegyig mend harc folyik sziil6k és sziilok, gyerekek és gyerekek kozott a jo iskolai
helyekért. Ismerve a hazai iskolarendszert, a harci kedv teljességgel érthetd, hiszen az el-
mult évtizedekben szamos hazai és nemzetkozi felmérés igazolta, hogy hazankban, eurd-
pai mércével dridsi az iskolék és iskolak kozotti kiilonbség. Igy aztdn a gyerekek jovojére
figyel6 sziil6k minden aldozatra, kiizdelemre képesek a lehet6 legjobb iskolai helyekért.

De joggal adédik a kérdés: miért nincs minden kisvarosban (telepiilésen) olyan iskola,
amit a sziil6k és a gyerekek tobbsége jonak talal? Olyan, ahova reggel nem kialvatlanul és
mar eleve faradtan érkeznek a gyerekek, olyan, amelybe a didkok szivesen jarnak, és a szii-
16k is ugy érzik, hogy gyermekiik fejlesztése garantaltan biztositott. Ahol a délel6tti szin-
vonalas tanitds mellett a délutani sportoldsi és muvészeti tevékenység is mindenki szamara
elérhetd. Olyan, amelyben az iskola ,rejtett tanterve” az egyiittmikodés kulturajat, és nem
a versengést preferdlja, amelyben a didkok a szolidaritasbdl is egy életre sz6l6 leckét kapnak.

Tisztdban vagyunk-e azzal, hogy a jelenlegi viszonyok milyen mdédon artanak a gye-
rekeknek, teszik tonkre a csaladi életet és kdrositjak a tarsadalmi és természeti kor-
nyezetet? Hogy a jelenlegi allapotok mennyivel koltségesebbé, és a résztvevék szamara
mennyivel nehezebben elviselhetévé teszik a diakéveket annal, mintha minden gyermek
egységesen jo szinvonalu iskolaztatasban részestilne? A kialakult helyzetért mennyiben
felelds a tarsadalmi struktira, a kozhangulat, a koz- és oktatdspolitika, az oktatasiranyi-
tas- és kutatds, a tanito- és tanarképzés, a pedagogiai sajto és barki - igy e jegyzet irdja is
—, aki az elmult évtizedekben valamilyen dontési pozicidban volt?

Remélem, egyetértiink abban, hogy siirget6 lenne a jelenlegi allapotok miel6bbi meg-
valtoztatasa, mert ez egyszerre kozérdek — még ha egyéni érdekeket sért is — és a jovi
életmentési sziikséglete! Hosszu tavu, tarsadalmi, szakmai konszenzuson alapuld, atfogo
stratégiara, cselekvési tervre és az atalakitas anyagi forrasait biztosito kozpénzre, vala-
mint a végrehajtasban dsszefogasra, szolidaritasra, allhatatossagra és kovetkezetességre
lenne sziikség. Milyen szép is lehetne, ha néhany éven beliil mondjuk 3000 (vagy valami-
vel tobb) kosszertien felszerelt, gyermeki-sziiléi igényeknek megfelel6 iskola jonne létre,
ahol (ki)valogatas nélkiil egyiitt tanulhatna minden rangu és rendt gyermek. Szakma-
ilag felkésziilt, elkotelezett, magas szakmai-tarsadalmi presztizsi, jol megfizetett pe-
dagogusok vezetésével. Nem érne meg minden eréfeszitést, onkorlatozast, aldozatot és
kozpénzt, hogy minden tekintetben gyermekbarat kornyezetben ,,késziilhessen a jovo™?

Lehet, hogy ez naiv gondolat, mégis javasolom, legyen ossztarsadalmi tigy a ,,J6 iskoldt
mindenkinek” programja, amely nemcsak a kivalogatottak, hanem minden iskolds gye-
rek tarsadalmi felemelkedését és eligazodasat, a tisztes felndtt életet garantalhatja.
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Kialtasok!!

Nehéz ma az oktatas vildgaval, s kiilondsen jovéjével foglalkozni, hiszen korabban nem
tapasztalt itemben és mértékben valtozik koriilottiink a természeti és tarsadalmi kor-
nyezet. A globdlis és lokalis kihivasok raadasul egyiittesen és komplex médon tesznek
probara minket. A klimaviéltozas, a ,,dél” népességrobbandsa, az ,észak” eloregedése, a
migracid, a tarsadalom peremére szorult csoportok ardanyanak novekedése, a digitalis
technoldgia tobbszintli behatoldsa a mindennapokba és az oktatas vilagdba 6nmagukban
is kihivasok, de egyiittes jelentkezésitk mindenképpen korszakos jelentéségt.

Egyre nehezebb azonositani azokat a nevelési-oktatdsi célokat, tartalmakat és mod-
szereket, illetve azokat a képességeket, amelyekre a jov6 tarsadalmaban, gazdasagaban,
szellemi életében sziikségiink lesz. Naprol-napra anakronisztikusabb a varosok kézepén
talalhato nagy betonépiilet, a hagyomanyos iskola, ,amelyet szdmos, pontosan ugyano-
lyan teremre osztottak és minden teremben padok és székek sorakoznak.” (Harari)

Ma mar egyre tobben latjak be, hogy a modern nemzetallamok kiépiiléséhez és az
ipari forradalomhoz kothet6 intézményes iskolarendszer vilagszerte — ahol csak all
még — komoly valsagban van. Az oktataskutatas és a rendszerszintli pedagdgiai gya-
korlat a régi helyett nem alkotott j, a valtozo és differencialt feltételrendszerhez iga-
zodo, életképes alternativat. Kiillonosképpen nem olyat, amely egyszerre tudja kezelni
a versenyképességi elvarasokat, a tadrsadalmi és szociokulturalis kiilonbségekbol adodo
esélyegyenl6tlenségeket, a kozosségi és az egyéni tanulasi utakat és az ezekhez fiz6d6
érdekeket, a szellemi-lelki-testi fejlédés harmonidjanak sziikségét — vagyis biztositani
azt, hogy az ember ember maradhasson.

Az oktatds vilagaban persze vannak olyan oktataspolitikai beavatkozasok (pl. a PISA-
sokkot kovetdek kozott), amelyek a valsagjelenségek eredményes kezelését szolgalhatjak.
Adekvétsaguk adatokkal, tényekkel is igazolhat6. Erdemes folidézni azt a beavatkozési
csomagot, amelyet az OECD kozel egy évtizede ajanlott. Ime a javasoltak summaja:

* alokalis szereplok (intézmények) szakmai ondllosaganak megerdsitése,

* az intézmények tanitdsi-tanulasi képességeinek intenziv fejlesztése,

* minden egyes iskolat és minden egyes tanuldt eléré eredményméro és vissza-
jelz6 rendszerek kiépitése,

* minden egyes iskolat elérd 6sztonzé mechanizmusok elinditasa (pl. az eredmé-
nyességi mutatok nyilvanos elérhetéségével),

= a pedagdégusi munka professzionalizalasanak az oktataspolitika kozép-
pontjaba 4llitasa,

* a pedagogusok és az iskolavezetSk képességeinek a teljes életpalya soran torté-
n6 fejlesztése.

A fenti javaslatok mentén is érdemes e lapszam irasait olvasni, hogy a kozolt anyagok -
kialtasok! - milyen folyamatokrdl, tapasztalatokrdl tudésitanak. Hiszen ennek tiikrében
tudjuk csak értelmezni atalakulé vilagunk, a Fold diiborgését... ,,Hidba fiirosztod onma-
gadban, / Csak mdsban moshatod meg arcodat.” (Jozset Attila: Nem én kidltok)
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A miivészeti nevelés!?

A tanévkezdést megel6zden tobb, a miivészeti nevelés kérdéseivel foglalkozo szakmai
tanacskozason vettem részt. Az egyik, amelynek a Pesti Magyar Szinhaz adott otthont, a
dramapedagogia és szinhazi nevelés tigyével foglalkozott. A masiknak, amely a Magyar
Allami Operahézban zajlott, a zenei nevelés 4llt a kézéppontjaban. Mindkét tanécsko-
zast fontos minisztériumi emberek nyitottak meg, és értelemszertien ott voltak a kiilon-
b6z6 muvészeti, tudomanyos és szakmai civil szervezetek is. A kdzéppontban — mind-
két esetben, bar eltéré hangsulyokkal - a mindennapos miivészeti nevelés programjanak
meghirdetése allt.

Uzenetértékii - és a hazai oktatdsiranyitds helyét és stlyat is mutatja -, hogy mindkét
tandcskozasnak a kulturalis szféra intézményei adtak otthont, és a kozremitikodok tobb-
sége is a miivészvilag képvisel6je volt. A magyarazat talan az lehet, hogy a mutvészek
raébredtek: ha az iskolarendszer muvészeti tandrai nem varazsoljak el a gyerekeket, nem
szerettetik meg a muvészeteket és ennek nyoman nem valik jovendd életmodjuk részévé
az értékorzo és értékteremtd kulturalis intézmények latogatasa, akkor 6k maguk bizony
légiires térbe keriilhetnek. (Ami persze csak egy kisebb gond ahhoz képest, ami - to-
vabbi kovetkezményképp - az embernek mint humanus lénynek megsziinésével jarna.)

Sajatosan éreztem magam a tanacskozdsokon. Nem azért, mintha nem értenék egyet
az ott megfogalmazott célkitiizéssel, hanem mert a meghirdeték mindkét 6sszejovetelen
ujdonsagként harangoztak be a mindennapos mivészeti nevelés kozoktatasi program-
jat. ,Megallt az id6?” — kérdeztem magamban. A 2008-as VII. Nevelésiigyi Kongresszus
muvészeti neveléssel foglalkoz6 szekcidjaban ugyanis ez a célkitiizés mar megfogal-
mazddott, noha a konferencia hivatalos ajanlasai koz6tt nem szerepelt. Ugyanakkor a
2012-es, ma is hatalyos Nemzeti alaptantervben szé szerint benne van a mindennapos
miivészeti nevelés — mint az altalanos iskoldban legalabb also6 tagozaton megvalésitando
cél. Eszerint a joszandéku és tamogatand6 kezdeményezések sz9sz6loi nem elég tajéko-
zottak, vagy maga az oktatasiranyitas szenved sajatos emlékezetkiesésben?

Mi a magyarazata e tajékozatlansagnak? Az egyik lehetdség, hogy a vég nélkiili atszerve-
zések, a kiilonbo6z6 célzatu véltoztatdsi kényszerek és az ezzel jar6 személycserék mar-mar
veszélybe sodortdk a nemzedékek kozotti parbeszéd kozos nyelvét és a kollektiv emlékeze-
tet. A masik, hogy az értelmetleniil felkorbacsolt politikai megosztottsag a kiilonboz6 szak-
mai mithelyek kozotti parbeszédet is jelentds mértékben korlatozotta vagy siiketek beszél-
getésévé tette. (Ez tobbek kozott azzal a kévetkezménnyel is jart, hogy a politika nemcsak
amortizalta ezeket a szervezeteket, hanem az elmult negyedszazad eléremutat6 - bar tu-
dom, néhol vitathatd - Gjitasi szandékai alig-alig jelentek meg a mindennapi gyakorlatban.)

A harmadik: nem vagyunk képesek — mert erre is sok a példa — jokor és jol fogalmazott
oktatasfejlesztési célokat implementalni, még akkor sem, ha a feltételek kivételesen adottak
lennének. Nem vagyunk képesek a megfogalmazott célokat elvégzendé feladatokra, illetve
részfeladatokra bontani és ezeket tervezetten, szervezetten, kovetkezetesen és eredménye-
sen végrehajtani, a folyamatot allandoan ellendrizni, és ha sziikséges, szakszertien korri-

122019/7-8. szdm, 144-145. o.
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galni. Ha problémat észleliink az eredményekben vagy a végrehajtasban, ahelyett, hogy
szakszertien mérnénk és elemeznénk, inkabb az egészet leradirozzuk, egy 4j planummal
rukkolunk el6. Pedig csak egy jabb, majd késébb félbemaradé reformba kezdiink bele.

Azt latjuk, hogy 1995-t6l a NAT-ban a Miivészetek (ének-zene, vizualis kultira, moz-
goképkultura- és médiaismeret, drama és tanc) hiaba alkotnak egy miiveltségteriiletet,
mégsem elég szerves, nem rendszerszert koztiik a kapcsolat. Nem épitenek kelléen a
kozosen fejleszthetd képességekre, a kozos vagy hasonld kulturkincsre, az egy-egy te-
rilleten megjelend uj miivészetpedagdgiai megkozelitésekre és gyakorlatra. Mikozben
mindegyik muvészeti ag vivja a sajat napi élet-halal harcat, tobbek kozott a csokkend
tanuldlétszammal, illetve az egyre inkabb technokrata médon szabalyozé és digitali-
sabba valo, a forrdsok sztikiilését hozo feltételekkel. Sajatos érdekeit mindenki az egyéni
kijaras kihalhatatlannak latsz6 hazai hagyomanydval kivanja érvényesiteni. Pedig a ta-
nacskozasok egyik fontos iizenete az lehetne, hogy erdsiteni és béviteni kell a szakmai
parbeszédet; a kiillonb6z6 érdekelt szerepléknek meg kellene hallaniuk egymas hangjat,
a rivalizalas helyett az egytittmtikodés kultarajat kellene gyakorolni.

Mieldbbi felismerése azért is sziikségszert, mert éppen a miivészeti nevelés (jelesiil a te-
hetségfejlesztés) soran felismert tudds és az alkalmazott specidlis eszk6zok, egyedi modsze-
rek lehetnek leginkabb mintai a legifjabb generaciok feldl és a munka vilagabol érkezé uj
kihivasokra adando valaszoknak. Az uj OECD Future of Education and Skills 2030 projekt-
jében megfogalmazodott, hogy a jové munkaerdpiaci bizonytalansaga miatt ki kell egészi-
teni a korabban megfogalmazott kulcskompetencidk rendszerét és az un. transzformativ
kompetenciakkal: az ] értékek létrehozdsdra valo képesség (creating new value), a konflik-
tuskezelés (reconciling conflicts and dilemmas), a felelGsségvdllalds (taking responsibility). S6t
alegtijabban még radikalisabb javaslatok sziilettek a meglévé keretrendszer modositasakor,
miszerint az uj kulcskompetencidk sulypontjai a kovetkez6k lennének: a jovd kezelése (fu-
ture’s literacy), a személyes vilag ,menedzselése”, avagy a belsd integritds megteremtése (per-
sonal competencies), illetve egy olyan perspektiva, mely a kompetenciakat altalaban nem
individualis, hanem kozosségi szempontbol kozeliti meg (collective competencies).

Talan a fentiekbdl is érzékelhetd, hogy a hihetetlen sebességgel felgyorsuld, a hagyo-
manyos tanitasi tereket, kereteket, tartalmakat, modszereket és szerepeket megkérdo-
jelezd ,oktatasi vilagvalsag” csak egyedi, 4j alapokon all6 kreativ innovaciok sokasaga
és a kozos fejlesztések halozatba rendezddése altal haladhaté meg. Ebben a folyamatban
pedig a muvészeti nevelés akkor keriil fontossaganak és rangjanak megfelel6 helyre, ha
szerepl6i nem a rovid szavatossagu dontéshozok erejében, hanem az oktatas és a kultu-
ra évezredes Osszekapcsolddasaban és a kiilonbozé muivészeti dgak érdekegyeztetésébol
fakadé szinergiaban és er6ben biznak. Mikdzben széles korben tudatositjak, hogy ez a
tertilet tradicionalisan fejlesztés- és gyerekkozpontu, ahol a kooperativitas és a kreativi-
tas kikertilhetetlen, tovabba régtdl bevalt gyakorlat a személyre szabott tanuldsi mod, az
egyéni fejlesztési terv, valamint a mester és tanitvany viszony egyenrangusaga.

Alkalmazni kellene azt a tudast, hogy az oktatas olyan komplex rendszer, amelynek
sok szerepldje van, differencialt értékekkel, érdekekkel, és ahol a valtoztatasok csak a
kiilonboz6 helyzett és érdekii csoportok kompromisszumai révén valosithatok meg.
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Fenntarthatosag problémai'

Szerénytelenség nélkiil irhatom, hogy — mikozben ismét intézményi atalakitas folyik ko-
rilottiink, alattunk és felettiink, és a lap folytathatosagi kérdései is vészjosloan felmertiil-
nek -, mégis egy nagyon izgalmas, hisba- és jovobe vago kérdésekkel foglalkozd lapsza-
mot sikeriilt produkédlnunk. Ugy latszik, a szerkeszt8ségben vészhelyzetben mindenki
a legjobb formajat hozta. De igy van-e ez a globalis természeti és iskolan kiviili/beliili
vészhelyzetek esetén is? Erre keresik tobbek kozott a valaszokat a lapszam irasai. Hona-
pokkal ezel6tt a szerkesztok eldontotték, hogy az év utolsé el6tti szama a fenntarthatd-
sag, a kornyezeti nevelés és — kissé athallasosan - az iskolai légkor kérdéskorét dolgozza
fel. A dontésben szerepe volt annak is, hogy a 2012-es NAT is kiemelt nevelésifejlesztési
célként fogalmazza meg mindkét témat. Tehat kivancsiak voltunk arra, hogy a ,.klima-
tigy” miként van jelen a kozgondolkodasban és az iskola mindennapi gyakorlataban.
Dontésiink eredményes megvalositasat az is segitette, hogy a tanszabadsag kérdéskoré-
vel felforrositott nyar folyaman — mondhatni véletlenszertien — j6 néhany, a témakoérhoz
kapcsolodo irds érkezett.

Amikor a lap koncepcidja késziilt, nem is szamitottunk ra, hogy az indidn nyar fo-
lyaman mennyire forréva valik nemcsak a koriilottiink 1évé kornyezet, de ez a téma is.
A hetekben iilt 6ssze péld4ul a Felelés Ertelmiségiek Szovetségének konferencidja, ahol
Vida Gabor akadémikus fogalmazott meg a ,klimailigy” kapcsan riaszt6 elérejelzése-
ket. ,A gazdasdgi novekedés kozben a Fold fikarcnyit nem né, a természet bajban van.
A bioszféra 10 millié éves tavlatban regenerdlja magat, de az embernek nincs ennyi ideje.
A kiilonallo tényezdk a globdlis rendszerben egymast felerésitve, hirtelen nem vdrt vdlto-
zdsokon keresztiil egy katasztrofa lehetdségét vizoljdk.

Nagy az esélye, hogy a pleisztocénbdl datléptiink egy mdsik, a ,forré Fold” ciklusba.
A legrosszabb forgatokonyvek szerint elérhetjiik az eocén szintjét, amikor az Antarktiszon
erddk, Gronlandon pedig palmadk néttek, és mivel nem volt jég, sokkal magasabb volt a
tengerszint.”"* Vagyis karnyujtasnyira van téliink az apokalipszis.

Tulajdonképpen erre az aggodalomra rimelnek azok a valaszok is, amelyek a lapszam
korkérdés rovatahoz érkeztek: ,,Klimadiskurzus nélkiil nem tudjuk kitaldlni, hogyan
csokkentsiik a klimavdltozas mértékét, és hogyan alkalmazkodjunk a bekovetkezd vdlto-
zdsokhoz. De a diskurzus onmagdban nem elég. Ha diskurzusaink eredményeképp nem
kezdiink bele a kozdsen elhatdrozott cselekedetek végrehajtdsdba mind egyéni, mind tdr-
sadalmi szinten, akkor nem érhetiink el eredményeket” (Varga Attila). ,,Most kezdiink
rajonni, hogy tarsadalomtudosok is kellenek, vagy kellettek volna, hogy ezt az egyszerii-
nek latszoé kornyezetpolitikai aktust végigvezessiik valamenynyi tarsadalmi rendszeren,
hogy folyamatosan menedzselni tudjuk az éghajlatviltozds koriili, vagy gy dltaldban a
kornyezeti iigyeinket. Mert az éghajlatviltozds valdjdban egy makacs, sok mindennel dsz-
szefiiggd tarsadalmi probléma” (Janko Ferenc).

132019/9-10. szam, 200-201. o.
" Forras: https://index.hu/techtud/2019/10/31/klimavaltozas_forro_fold_metan_aszaly_felmelegedes_felelos_ ertelmiseg/
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A hamburgi ECERkonferencia nemzetkozi résztvevéi az oktataskutatok felelsségét is
felvetették, tanacskozasukon megallapitva: ,,Az oktatdskutatds csak akkor tud érdemben
bekapcsolodni az emberiség jovijének a kialakitdsaba, ha részesévé valik ennek a tanu-
lasi folyamatnak. ... Egy olyan korban éliink, mikor kérdéssé valt, hogy a nevel6k jobban
ismerik-e a vildgot, mint a tanulok, sét, egy olyan korban, amikor felmeriil annak a lehe-
tésége, hogy az oktatds globdlis rendszere sokkal inkdbb hdtrdltatéja, semmint eldsegitdje
az emberi civilizdcié fennmaraddsdanak” (lasd Varga Attila és Barna Orsolya tudositasat).

A Carol Black Schooling the World cimi(i dokumentumfilmjében megszdlalok még ennél
is keményebben fogalmaznak, s eszerint ,,A nyugati tipusii oktatds célja, kiilonésen az iparo-
sodds kialakuldsaval, nem ondllo, felelésségteljes polgarok nevelése, akik mindennel fel van-
nak vértezve ahhoz, hogy megbirkézzanak a sajat életiikkel és problémdikkal, hanem olyan
elemek’ [étrehozdsa, amelyeket be lehet épiteni az ipari termelés rendszerébe. [....] Ma mdr
az ugynevezett harmadik vildgban is ez a tipusii oktatds lett az alap, amely emberek tomegeit
teszi fliggévé a modern, kozpontositott gazdasdgtol, eltéritve Gket a fiiggetlenségiiktdl, sajat
kultiurdjuktol és onbecsiilésiiktol” - fogalmaz Lévai Julianna a filmet ismertetd irasaban.

Ezzel pedig megérkeziink az iskolai légkorben teremt6dd vészhelyzetekhez. Borsodi
Gsilla a szakképzésben tanuld didkok torténeteivel jarja koriil az iskola belsé vilagabol
kovetkezd kérdéseket: ,Mi torténik akkor, ha a tanulét bantalmazzdk az iskoldban és
a sziil6tol tamasz helyett biintetést kap? Elképzelhetd-e, hogy egy tanul szamdra az isko-
la * kitorési lehetdség’ még akkor is, ha ott abiizus éri? Létezhetnek-e helyzetek, amelyek-
ben nincs mds megoldds, mint az iskola elhagydsa, akdr alacsonyabb szintii képzésbe valo
bekapcsolédds érdekében?” Es nemcsak a kérdések, hanem az arra adott valaszok is fel-
kavaroak, olyannyira, hogy komoly empatiaval fogadom Braun Jozsef irasat, amely a ta-
nulok allami intézményrendszerbdl valé kimenekitésének sziil6i dilemmait mutatja be.
»Az emlitett szabadsdag vilasztdsdval valami hideglelds helyzet dll el6 a sziilé szamdra. An-
nak a dobbenetét éli at, hogy ez a felismert és valasztott szabadsdg egyszemélyi, individudlis,
személyes felelGsséggel szembesit. Hiszen én dontottem igy — az intézményrendszer ellené-
ben. Ezzel a dontésével, vilasztdsdval eladdig teljesen ismeretlen vildgban taldlja magat az
ember. Radobben egyediillétére. ’Jo, kihoztam a gyerekemet, oda nem viszem vissza. De most
mi lesz, mit fogok én csindlni, mert innentdl nekem kell csindlnom, nem mondhatom azt,
hogy az iskola miért nem teszi, miért nem oldja meg...” Egészében bizonytalan a helyzet.”

Mikozben a lapszam irasai jelentds részben a félelmekrol, vészhelyzetekrol szolnak,
akozben folsejlenek a pozitiv iskolai torténetek is. Az OTDK-kiilondijas Seres Zoltan
irdsa a kiprobalas tanulsagaival egyiitt mutatja be a kornyezeti szemléletformalast ko-
zéppontba allité élménykdzpontu projektfeladatait, mig Bogar Andrea irasaban tanuléi
véleményeket is megismerhetiink: ,,Szeretem a projektmodszeres tandérdkat, mert sokkal
jobban tudunk mi, didkok érvényesiilni, ezdltal elsajdtitani a tananyagot. Pldne 1igy, hogy
a kornyezetiinkrél van szo, amin mdr a mi, illetve az utdnunk kovetkezd generdciok javit-
hatnak. Igy felfogom a kornyezetem fontossdgat”.

Rengeteg jel utal arra, hogy az ugynevezett ,,kévetkezd generacio” talan felelésebben
és tudatosabban szeretne vigyazni kozos jovonkre. Ebben reménykedve ajanlom a lap-
szamot az olvasoknak.
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Kérdojelek'

Régodta - és a lap folytathatosagat illetGen kérddjelek kozott — késziilt ez a szamunk.
A bizonytalansagot, a kérddjelek kozott megjelend jovot, amit korabban idélegesnek
gondoltunk, tulajdonképpen mar-mar allandésagnak tekinthetjiik.

De kérddjelek sokasagaval szembesiil majd a lapban az olvaso is az eltérd témaju, kiilon-
boz6 mifaju szovegek olvasasakor. S e tekintetben ,kérdezni, rakérdezni, st kételkedni
a legritkabb esetben jelent tudatlansagot, inkabb azt, hogy a kérdezé szamtalan helyrdl
varja a véalaszokat. [...] Aki kérdez, az szamit masok részvételére, bizik benniik, olyany-
nyira, hogy még a segitségiiket is igényli. Aki kérdez, 6sszefogasra buzdit, tanacskozasra;
Ossze akarja kotni a maltat a jovével, a titkot az értelemmel - épp a kiegyenesitett kérdo-
jeleket fektetve le hidpadlénak.” - fogalmaz Csodri Sandor Faltél falig cimt kétetében.

E lapszamunk els6 irasaban a mara hétkoznapinak szamité globdlis kulturdlis sokk-
dallapot és a hagyomdnyosan merev iskolarendszer kibékithetetlensége a téma. S a
megoldas keresése folyik. A kérdés, amelyet a szerzd e rovid torténeti és strukturalis
elemzésben foltesz, nem 1j, de nem kevésbé fontos, mint 10-20 évvel ezel6tt: vajon
az iskolarendszer (annak minden szintjén és elemében) ,,mennyiben képes mindezzel
megbirkozva onreflektiv tanuld szervezetté’ valni”?

A lap allampolgari neveléssel foglalkozd tanulmanyaban a szerzok azt kérdezik: Tanitjuk
vagy tanuljuk a demokrdcidt? A tanulmany - egy fejlesztést megalapozé kérdodives kutatas
adataira tamaszkodva - azt firtatja, mennyire érvényesiil a mindennapi iskolai gyakorlatban
a demokraciara nevelés, mennyire hatja 4t az iskola vilagat az iskolai kozélet és a koziigyek
iranti érdeklédés. A mindennapi gyakorlat felkésziti-e hatékonyan a didkokat arra, hogy
részt vegyenek a demokratikus értékeken alapuld kozéletben, illetve a civil tarsadalomban?

Az egyes korok tanuldsfelfogdsainak és kommunikdcios technolégidinak dsszefiiggését
vizsgald tanulmdny szerzdjének alapkérdése mar a cimben vilagos: vajon ,,a kommuni-
kacios technologiakhoz valé adaptivitds milyen mértékben befolyasolhatja a tanulas-
felfogas torténeti valtozasat és a korabbi didaktikak megitélését?” A vizsgalddas soran
korvonalaz6dé valasz pedig arra utal, hogy az bizony erésen meghatarozo; a tanulas-
felfogasok valtozasat az 6kortdl napjainkig a korra jellemz6 kommunikacios technikak
intellektudlis, 6nmegismerd atélése katalizalja.

Az interaktiv tanuldsi kornyezet és a modszertani kultiira 6sszefiiggéseire rakérdezo ta-
nulmdny a formalis iskolai oktatas egyik aktualis, de jovére vonatkozé alapprobléma-cso-
magjat veszi gorcsé ala: ,,mi torténik a kézirassal, ha kizarolag géppel irunk?” Illetve: ,var-
hato-e a hagyomanyos képalkotds elsorvadasa, ha majd kizarolag gépekkel rajzolunk’? [...]
Az oktatas perspektivajabol feltéve a kérdést: varhatoe a hagyomanyos, a pedagogus jelenlé-
tét igénylo oktatds megszlinése, ha technoldgiai eszkozok segitségével tanulunk, tanitunk?”

A Komplex Instrukciés Program (KIP) helyi, iskolai alkalmazasanak kérdéseit vizs-
galo kutatdsi beszamoloban a szerzok az intézményesiilés és sikeresség — mint joravald

192019/12-13. szam, 192-193. o.
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érdek - szempontjabdl a személyhez kotottség problémajat emelik ki. A feldolgozott ese-
tek ugyanis azt is titkrozik, hogy az iskolai és/vagy fenntartdi oldalon a kulcsszereplok
helyzetének vagy személyének valtozasa dont6 befolyassal van az adaptacio folytatasara,
eredményességére és fenntarthatosagara.

A visegradi egyiittmiikodés népszeriisitését szolgald vetélkedd tananyagfejlesztési tapasz-
talataként kiemelhet6, hogy pedagdgiai alapvetéssé valt az a felismerés, hogy a didkok
nagyfoku IKT-érdeklédése miatt ,,nem egy szoveges tanulmany informacidit kell szamon
kérni tesztekkel, mert ennek csekély a motivalo ereje, hanem els6dlegesen jatékos, interak-
tiv rejtvényfeladatokat érdemes kialakitani.” Tovabba az, hogy az ismeretelsajatitas leghaté-
konyabb modja az, ha a didkok 6nalldéan vagy csoportban készit6ivé is valnak a feladatok-
nak/ és értékeléseknek. A beszamolo itt is munkafolyamatbeli kérdezésekrol tantskodik.

A Versengés és egyiittmiikodés az emberi viselkedésben cimu iras a kovetkezd kutatdi
gyanakvason alapul: ,, Az egyiittmtikodés és a versengés ellentétparnak tlinik, mintha
adott esetekben valasztani kellene a ketté koziil, mintha az egyik érvényessége kizar-
nd a masik érvényességét. [...] [Azonban] a vilag, kiilonosen az él6vilag jelenségei jo-
val komplexebbek annal, mint hogy ellentétparokba rendezhetnénk 6ket.” Az evolucios
pszicholdgiai vizsgalédas néhany alapkérdése: Miért viselkediink ugy, ahogy? Az egyiitt-
mukodési készség tarsadalmi vagy bioldgiai gyokerekre vezethetd vissza? Valéban olyan
kegyetlen-e a szelekcio, illetve miért valhatnak a normaszeg6k a mindennapokban az
egylttmikodési stratégia nyerteseivé?

Az idegen nyely tanuldsa és az ehhez kapcsolodo nyelvvizsgdztatds régota a hazai ok-
tatas egyik legtobbet vitatott problémakore. Egy mtihelytanulmanyunk ennek jegyében
jol és rosszabbul teljesité iskoldkban felmért attittidoket vizsgalva keresi az altalanos
iskolai idegennyelv-oktatas sikerének és sikertelenségének ,titkat”.

Masik ide tartozo irasunk vitairat, kulcskérdése a kovetkezo: ,, Az idegen nyelvi mérés és
értékelés célja az, hogy az egyén nyelvtudasat megallapitsa. Hogyan lehet mérni és értékel-
ni egy olyan jelenséget, amelyet eddig szabatosan még meghatarozni sem sikeriilt? Minden
ember 6sztonds, illetve részben tudatosult legnagyobb szellemi teljesitménye az egyedfej-
16dés soran a nyelv vagy nyelvek elsajatitasa. [...] Ez a hangszer belénk nétt, jatékunk rajta
egyedi; ‘'mintdzata’ személyi igazolvany [...]” - mindez objektiven miként mérhet6?

A Boldogsdgora-program egy gyakorlati megvaldsulasat bemutato iras esetében a ra-
kérdezés joga atadatik az olvasénak. Lapunk eleddig leginkabb kritikai irasokat kozolt a
program szellemiségérdl, pedagogiai vetiileteirdl — itt volt tehat az ideje, hogy bdséges teret
adjunk egy olyan torténetnek, amelyben a program gyakorlati megvaldsitdsanak ,,filmjét”
nézhetjitk meg egy barcsi iskola pedagégusanak jovoltabdl. A szoveg lattatni kivan, igy
sajat bels6 kérdései inkabb koltdiek — 4m ez ugyanugy tizenetértékii a pedagdgia szamara.

Utraval6ul és talan tanulsagul élljanak itt az elsé bekezdésben idézett Cso6ri-iras
tovabbi részletei: ,A kérdezdk kitartast kovetelnek. [...] A kérddjelek mogott mindig
varakozas van; robbanékony dialektika: mult és jové egymadson dthasité paraboldi, jo-
nak és rossznak helycserés dramaja, 6rokos hianyérzet, mely szabadsagvagyat szil. [...]
A lenézett, a meggyandusitott kérddjelet ezért én a legdemokratikusabb irasjelnek tartom.”
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Ontorvényt ismerdsok'

Uj lapszdmunk szerkesztése, tordelése tulajdonképpen a senki foldjén, egy olyan hely-
zetben, idészakban valésult meg, amikor az allandé bizonytalansag volt az egyetlen
biztos pont a kiadvany életében. Folyamatossa, mar-mar lételemiinkké valt a valsag-
kezelés, az 4j megkozelitések és megoldasok keresése. A 1étbizonytalansag iddszakaban
az ember hajlamos korabban evidencidnak tekintett dolgokat, élethelyzeteket, meg-
allapitasokat Ujraértékelni, és 4j impulzusokat kap az onérvényesités és dnazonossag
végtelenitett lelki konfliktusa is.

Ezért is jutottak eszembe a ’70-es évekbdl azok a ,.terepfelverd”, ontorvény és ikonikus
ismeréseim (annak mondom 6ket, noha nem tudom, 6k emlékeztek-e ram), akik életiik-
kel és életmiiviikkel az én szememben az 6nazonossag iskolapélddjat testesitik, testesitet-
ték meg. Azért a mult id6, mert sajnos mindkettdjiiket legy6zte a ,,szarnyas id6”.

Az egyikiik, a néhany éve meghalt Boldizsar Péter régésztechnikus, ir6, rendezd, aki-
vel 1975-ben a Metré Szinpadon Az élet dlom cimili Calderén-darab eldaddsaban (mi-
lyen aktudlis a cim) jatszottam. A rendszervaltozas kornyékén, a g6dolléi diakszinjatszo
fesztivalon altalam rendezett Gali Jozsef-darab, a Vilds Verondban eldadéasa utan talal-
koztam vele utoljara. A jatszo6 diakoknak felidézte ennek a mtinek az 1972-ben vagy ’73-
ban a pesterzsébeti Csili szinpada altal készitett (Dévényi Robert rendezte) el6adasat,
amiben 6 az igazsagot haldla ardn is képvisel6 régészt jatszotta — mondhatni stilszerten.
Elmondta, hdany pontban (taldn 25, mint a botiités?) tiltotta be az el6adast az akkori ha-
talom. Didkjaimat — ahogy visszaemlékszem — magdval ragadta Péter megfontolt beszé-
de, lebilincseld stilusa, kérlelhetetlen igazsag- és végtelen szabadsagszeretete. Nem vélet-
lentil nevezte Szabad Szinhdznak a ’90-es években Székesfehérvaron az altala alapitott és
miukodtetett intézményt. Csak halala utan tudatosult bennem, hogy a 2000-es években
tulajdonképpen kollégék voltunk a Pazményon. O Esztergomban a régészhallgaték 4sa-
tasain dolgozott, én pedig Piliscsaban tanitottam.

A masikuk, a junius végén elhunyt Najmanyi Laszlo, a 70-es évek avantgard muavész-
vilaganak eredeti alakja; ird, diszlettervez6, szinhaz- és filmrendezd, zenész; a kommu-
nista blokk elsé punkegyiittese, a Spions egyik alapitéja. Ot kevéssé ismertem, de kozel
két esztendeig évfolyamtarsam volt a Népmiivelési Intézet altal tartott amatdr rendez6i
tanfolyamon. A ko6zos eléadasokhoz kapcsolodo hozzaszolasai, szakmai felkésziiltsége
és meglatasai jszertisége okan, mindig a figyelem kozéppontjaba allitottak. Nagyalaka
szemiivege mogiil elhangzott mondataibdl sugarzott az eredetiség, a megszokott klisék
elleni ldzadas. A provokacio lételeme volt mar akkor is, miként megtapasztalhattuk az
altala vezetett Kovacs Istvan Studio Kispolgdrok cimii el6adasaban, a kozonséggel szem-
ben felallitott hatalmas tiikor kiallitdsakor.

Fogalmam sincs, hogy 6k ketten ismerték-e egymast, tudtak-e barmit is a masikukrol,
de ez taldn lényegtelen is. Valdszind, hogy két teljesen kiilonbozd vilag- és életfelfogast
vallottak, és az is, hogy sokban kiilonboztek egymastol, de leginkabb télem, mivel ben-
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nem sokkal eré6sebben mtikodott (miitkodik) a megfelelési, igazodasi kényszer, az indit-
tatas a kompromisszumok keresésére. Boldizsar Péter az’56 utani ellendllast is jelképezd
korszakallaval, szigort kék szemével és megfontolt igazsagkeresd beszédével, irasaival
(Félalmaink) a rendszer és a rideg valdsag elleni halk lazadasat jelenitette meg. De asata-
sai révén erésen kotddott a hazai roghoz és tradicidkhoz (miként szépirodalmi miivei és
a didsgydri varban feltart kalyhdkrol sz016 irasa tanusitjak). Najmanyi Laszlé azonban,
aki visszaemlékezése szerint 60 éves koraig 4 kontinens 12 orszagaban élt, 116 lakasban
lakott és New Yorkban példaul egy ruhdsszekrénybe rejtve is élt, igazi vilagpolgar volt.
Fogékony a modernitds és az avantgard szamos Uj eszkozére, formdjara, és egész élete,
életmtive az elaggott, kiiiresedett tradiciok, valamint a mindenkori hatalom elleni han-
gos és szélsGséges, direkt mddon provokativ lazadasként értelmezhetd.

Az 6 tevékenységiiket és mivészetiiket a nagyon eltéré inspiraciok ellenére 6sszekoti
az elfogadott tézisek sokszor meghokkentd és konfrontativ megkérdéjelezése, az uj la-
tas- és kifejezésmodok szakadatlan keresése, az alkalmazkodasi és megfelelési kényszer
tagaddsa, az 6nazonossag nyilt vallalasa. Szememben 6k testesitik meg a hazai - ma mar
inkabb karhoztatasra itélt — '68-as generaciot, akik életmodjukkal és miiveikkel is lazad-
tak az elavultnak és kisszer(inek itélt életviszonyok ellen.

Bizonyara sok mindenben nem volt igazuk. De egyrészt szuverén latas- és gondol-
kodasmddjuk, autondém alkotd- és életpalyajuk példaként jelenitheté meg, masrészt
az 6 tabukat megkérddjelez6 muvészetiik, kérlelhetetlen szabadsagszeretetiik, rej-
tett vagy nyilt ellendllasuk nélkiil a harminc évvel ezel6tti demokratikus atalakulas
elképzelhetetlen lett volna.

E lapszam is az j és sokszor vitathaté gondolatok, meglatasok, megkozelitések, értel-
mezések, vitak (s ez utobbi most a legbévebb rovatanyagunk) kozéppontba helyezését
célozza meg. Tandsdgot téve arrdl, hogy a pedagdgiai nyilvanossag ,,OFI-dominium-vi-
ragcserépnyi feliiletén” minden, elsé ranézésre tabudonté megallapitas helyet kaphat,
mert abban bizunk, hogy értelmes szakmai vitat provokalva erjeszté modon hozzaja-
rulhat egy késdbbi kozmegegyezéshez. A kétked6knek szeretném figyelmezteté muta-
toujjként ideidézni a kiilonc és vagabund Tersanszky Jozsi Jend koszontésére irott Illyés
Gyula-vers egyik f6 gondolatat: ,,Jogot tehdt az drnyalatnak, melyben a holnap rajza dll
/s a kivételnek / mely holnapra taldn szabdly [...] mert nincs szabadjegy / jol haladni a
korral” (Oda a térvényhozéhoz).
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Nyelvpolitikai kiizdelem'

Meghalt a kiraly! Eljen a kirély! A klasszikus dramakban ez a két felkialtés jelzi, hogy a
folytonossag jegyében a kiralysag intézménye fonnmaradt, de valamiféle valtozas mégis
tortént, egy 4j uralkodo regnalasa kezd6dott meg. A folyamatossag és valtozas dialektika-
jaként irhat le az a folyamat is, amely a lap életében az elmult honapokban lejatszodott.
Mint kéztudott, 2019 december 1-jével a 2017-ig 6nallé Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet
(OFI), amely az elmult hdrom évben az Eszterhazy Karoly Egyetem (EKE) keretében 6nal-
16 szervezeti egységként miikodott (EKE OFI), megsziint, és feladatkorei atkeriiltek az Ok-
tatasi Hivatalhoz. Ez az atalakulas uj keretekbe poziciondlta az Intézetben korabban folyd
kutato-fejlesztd és innovacids tevékenységeket, és értelemszertien a tudomanyos normék
szerint miikod6 pedagogiai kommunikdciot is mds kontextusba helyzete.

Ez utan t6bb mint féléves egyezteté munka eredményeképpen létrejott egy megallapodas,
amely arrol rendelkezik, hogy a Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium B/SZ1/2020/1993.
szdmu, 1993. évi Alapit6 Okirata szerint az Uj Pedagogiai Szemle cim folyéirat alapitd
jogai - jogutddlas révén — az Oktatasi Hivatalt illetik meg, de a Hivatal a folydirat kiadasi
jogait atadja az Eszterhazy Karoly Egyetemnek 2021. december 31-ig. A megallapodas azt is
tartalmazza, hogy az Eszterhazy Karoly Egyetem tovabbra is szamit a Magyar Pedagogiai
Tarsasag szakmai munkajara a lap szerkesztébizottsagaban, figyelemmel a két szervezet
(illetve elddjei) kozotti tobb mint két évtizedes egyiittmiikodésre. Mindez a folyamatos-
sag tekintetében azt jelenti, hogy az Uj Pedagogiai Szemle tovabbra is a kdznevelési teriilet
szakmai, elméleti és tudomanyos pedagogiai folydirata marad, megtartva teljes szakmai
autonomiajat és széleskort kapcsolatrendszerét. Valtozasként pedig az rogzithet6, hogy a
lapkészitési és kiadasi folyamat koordinacidjat az EKE Liceum Kiaddja veszi at.

A tobboldalt megéllapodas teté ala hozasa a reméltnél sokkal tobb idét vett igénybe, és
tartalma sem egészen olyan, mint amit a szerkesztéség idedlisan elképzelt volna. De az elmult
harom esztendé EKE - OFI kapcsolatrendszerének gyakorlata bizakodasra is adhat okot.

A szerkesztéség a régi-uj koordinatak kozott azt reméli, hogy a megallapodas nemcsak
az Uj Pedagdgiai Szemle biztonsdgos és kiszdmithato keretek kozotti szerkesztését, ké-
szitését, elektronikus és papir alapon valé megjelenését teszi lehetévé, hanem garanciat
ad arra, hogy a lap kiildetésnyilatkozataban megfogalmazott szandékok maradéktalanul
érvényesiilhessenek. ,,Olyan tér létrehozataldra toreksziink [...], ahol a neveléstudomdny,
az oktatdspolitika és a gyakorlat nyelvén megfogalmazodo kozlések kolcsonds befogadds-
ra taldlhatnak, és egymdssal parbeszédbe léphetnek. Ehhez szorosan hozzdtartozik egyfe-
16l az, hogy a tudomdnyos és szakpolitikai nyilvanossdaghoz kevésbé hozzdféré gyakorlat
hangjat a lapban megszolaltatjuk, mdsfeldl az, hogy a tudomdnyos, illetve szakpolitikai
nyelvezetben megfogalmazott iizenetek transzformdldsdt eldsegitjiik, annak érdekében,
hogy azok széles korben értheté kozlésekként miikodhessenek.”

Az 1970-es évek kozepén amatér szinjatszoként a Hésnek hiilt helye cimi el6adasban
jatszottam. A kozonséget is aktivizald jaték jelenetei egy kortars lengyel szerz6 (Tadeusz
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Rozewicz) Kartoték cimii darabjara épiiltek, kiegésziilve a korszakra jellemz6 happeninge-
lemekkel. A gorog dramamodellekbdl atvett Kar, amely veretes hangzasu titmutatasokkal
»~Hon az meleg hajnal pirosan foltetszik / Hon az sotét este tengerben enyészik / Hired min-
deniitt van és mint Nap tiindoklik...” latta el a kozonség koziil kivalasztott ,,beépitett hés” (
Marton Laszl6 Tavolodo) cselekedeteit, illetve folyamatosan kommentalta az eseményeket
a korszakra jellemzé ideologikus szovegekkel. ,,Az dtmenet még nem megtorpands”, avagy
»az individum kultuszdt felvdltja a kozéletiség mordlja”. Az el6adast az Illés egyiittes A sz6
veszélyes fegyver cimii dala foglalta keretbe, amelyet a jatszok mindegyike kozdsen énekelt,
hangstlyozva a kozéleti kommunikacioban ,.fegyvertelen” résztvevok kiszolgaltatottsagat.

Akkor, a dal éneklése kozben inkabb a dallam és a hangulat ragadott meg, kevéssé a szo-
veg mogotti tartalom. Ma egyre aktudlisabb problémara, a szavak és jelentésiik atirasara
mutatnak rd. Hogy ez nem légb6l kapott észrevétel, azt jol példazza, ami az elmult években
a szakkozépiskola, szakgimnazium, technikum és szakmunkasképzd, szakiskola szavak-
kal tortént. Oktatasi szakértd legyen a talpan, aki pontosan meg tudja mondani, hogy
melyik évben pontosan milyen képzési tartalmat, utvonalat jeloltek/jelolnek a fenti kifeje-
zések. Abszurdnak gondolom, hogy én is csak akkor tudnam a szakvak éppen aktualis és
érvényes a jelentését, ha jogszabalyban néznék utana, noha annak idején diakként szak-
kozépiskolaba jartam, és kozel husz éven keresztiil szakképzé intézményben tanitottam.

Sajnalatosnak tartom, hogy az oktatasiranyitas, amely évtizedeken keresztiil az in-
terakcidra épiil6 pedagogiai nyelvet is probalta szabdlyozé eszkozként hasznalni, egyre
inkabb attért az el6ird tipusu jogi nyelvre. Jol példazza a virushelyzethez adott utmuta-
tas, amely szinte egyetlen egy gyakorlati pedagogiai szempontot sem jelenit meg, csak
eljarasrendi kérdéseket érint. Ertem, hogy valsdghelyzetben a jogi eléirasok primatust
élveznek, de ennek tovagytirtiz6 hatasatél komolyan 6vnam a pedagogia vilagat, nehogy
a mindennapos nevelési-oktatasi helyzeteket kizardlag jogi megfontolasok alapjan le-
gyenek kénytelenek kezelni az iskolak és pedagogusok.

A bevezetésben felidézett Illés-néta refrénjének mormolasa kozben reflexszertien fel-
lapoztam Orwel 1984 cimt muvét, amelyben az tjbeszél nyelv céljakét az fogalmazddik
meg, hogy ,.[...] megfeleld vilagnézet és észjdrds kifejezési eszkozéiil szolgdljon [...], minden
mds gondolkoddsi modot lehetetlenné tegyen.” Arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy nyel-
vpolitikai harc, a kommunikacids tér uralasaért valo kiizdelem, az értelmezési keretezés
egyeduralmanak kisajatitasi szandéka sajnalatosan az oktatasiranyitas vilagat is elérte.

Ertem én, hogy az 4j nyelvezet bizonyos értelemben kovetkezik a politikai kormanyzas
logikajabdl és a politikailag korrektnek nevezett kozbeszéd meghaladasi szandékabol.
Kétségteleniil jogos elvaras, hogy a korabbi évtizedekben meggyokeresedett ideoldgiai
indittatasu kifejezéseket szamuzziik — osztalyharc, békeharc, kizsakmanyolas... De ugy
vélem, hogy az ennek helyébe ajanlott megkozelités, ,az emberek hangja” (legalabbis
azoké, akik mondanivaldjat a politikai kormanyzas kedvvel becsatornazza) nem lehet
kovetendd példa. Ugyanis ez a hang nem a problémadk sokoldalu, dsszetett megkoze-
litésének nyelvén beszél, hanem koézonségesen, felelétlentil és pontatlanul — az ehhez
illeszkedo leegyszerisitett, kétbites gondolatok mentén. Ennek a nyelvnek a kozponti
kihangositasa pedig légiires térbe helyezi - ha tetszik, ,szavak nélkiilivé”, fegyvertelenné

- teszi az értelmes szakmai parbeszéd elkotelezettjeit.
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Torténelmi mérések!'®

Az elmult hetekben a hazai torténelemtanitas utobbi 30 évének bemutatasaval foglalkozé
tanulmany irasa kototte le energiaim jelentds részét. A jogszabalyok és a szakirodalom
feldolgozasa révén viszonylag konnyen azonosithato volt a szabalyozasi inga mikodé-
se: hogyan véltoztak a szabalyozasi elvek és szandékok, miként alakult az oktataspo-
litikai kornyezet, miért és miképpen modosultak a pedagégusi munkaval kapcsolatos
elvarasok. Azonositani és értelmezni lehetett — kiilonosképp az utolso évtized esetében,
ha nem is egyszertien — az iskolarendszert, fenntartasi viszonyokat, finanszirozast, az
oktatas tartalmat, a pedagoégusok és tanulok jogallasat befolyasolé meghatarozé intéz-
kedések rejtett vagy nyilt szandékait és hattereit. Mindebbdl vilagosan ki is rajzolodott
egy olyan folyamat, amelyben - felhasznalva eredményességi és hatékonysagi mutatokat
- a szakpolitikai iranyitas helyébe mindinkabb a politikai kormanyzas logikaja, kom-
munikacidja lépett. A kozponti/helyi politikai szereplék dontési kompetencidinak no-
vekedésével pedig egyiitt jart az intézményi/személyi szakmai (pedagégusi) autondmia
héttérbe szoruldsa.

A folyamat targyszerii feldolgozasa és leirasa soran szembesiiltem azzal — amit egyéb-
ként latens modon tudtam -, hogy az elmult 30 évben nem zajlott olyan atfogo, tudo-
manyos normakra tdmaszkodo orszagos adatfelvétel, mérés, amely a tanulok torténelmi
érdeklédésére, a feldolgozott témakhoz kapcsolddd fogalmak értelmezésére, tobbszint(
ok-okozati Osszefliggésekre, torténelmi személyek, jelenségek arnyalt értelmezésére kér-
dezett volna ra. Az 1970-es évek kozepén még volt ilyen. Kozépiskolai osztalyfénokom,
torténelemtanarom panaszkodott arrol, hogy milyen iddigényes és bonyolult az altalam
kitoltott kérddivet feldolgoznia, mert a torténelmi személyekre, jelenségekre vonatkozé
kérdésekre boséges és részletes valaszokat adtam. Természetesen az elmult évtizedekben
is sor keriilt kisebb vagy nagyobb helyi, regionalis mérésekre (pl. bizonyos tévképzetek,
a narrativ megismerés vagy az iskolai demokraciardl valé vélekedés feltérképezése cél-
jabol), de ezek altalaban egy-egy részkérdést jartak koriil vagy viszonylag kis mintan
dolgoztak, és egyik sem volt tobbszor ismételt, idésoros.

Emlékeim szerint a tandrokat is tobbszor kérdezték az elmult évtizedekben. Gondolok
az 1995-06s NAT el6tti kérdoives vizsgalatra, vagy az OFI 2001-es obszervacios kutata-
sara, illetve a kétszint(i érettségi bevezetését megel6z6 2003-as felmérésre, vagy épp a
probaérettségik iddszakara.

Sajnos a sotétben tapogatézunk, ha arra keressiik a valaszt, hogy az elmult harom év-
tized alatt miként véltozott a didkok torténelmi miveltsége.

Persze rendelkezésiinkre allnak a Hivatalnal a kozépiskolat zaro torténelem érettsé-
gi vizsgak eredményei, de itt inkabb statisztikai adatokat ismeriink; évente kb. 70 ezren
tesznek vizsgat, 8-9 szazalékuk vallalja az emelt szintli megmérettetést. A didkok ered-
ményeirdl is szdmok deriilnek csak ki: kozépszinten évente atlagosan orszagosan 3,5-es
eredménnyel zarulnak a vizsgak, és a gimnazistak atlagosan 10%-kal jobb eredményeket
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érnek el, mint a szakképzésben és esti/levelezd oktatasban tanulok. A torténelmet emelt
szinten valasztok relative magas szama sem informativ: nem a torténelemtudomany iran-
ti elkotelezdést jelzi, sokkal inkabb arrdl tantiskodik, hogy az itt szerzett felvételi pon-
tok a felsGoktatas tobb teriiletén (jog- és kozgazdasagtudomany) is érvényesithetok. Ezt
mutatja egyébként a torténelem OKTV helyezettek egyetemi tovabbtanulasi utvonala is.

Az dltalanos iskolakrol még kevesebb a tudasunk, hiszen itt nincs tanulmanyokat zaré6
vizsga, és nem latszik semmiféle oktataspolitikai torekvés, amely az orszagos kompeten-
ciamérést a tarsadalomtudomanyi teriiletre is kiterjesztené. Sajnos az OECD keretében
is kisebbségbe keriiltek a demokratikus viszonyok felmérését szorgalmazé orszagok. Igy
elgyengiilni latszanak azok a nemzetkdzi szandékok, amelyek az IEA szocidlis és dllam-
polgdri kompetencidk (civic education) mérésének Kkiterjesztésére iranyulnanak. Tudo-
masul kell venniink, hogy ma a vilag fejlettebb régidit az innovacio teriiletén a technold-
giai tudds mérése jobban érdekli, mint a tarsadalomtudomanyi teriilet.

A tanuldk torténelmi érdeklddése, tuddsa tekintetében a kiilonbozé altaldnos és ko-
zépiskolai versenyek sem szolgalnak elérhetd informacioval. Pedig a 2020/21-es tanévre
kozel 50 féle versenyt hirdettek meg kozponti, regionalis és helyi intézmények (pl. az
Oktatdsi Hivatal, Pedagogiai Kozpontok, egyetemek, iskolak, szakmai és civil szerve-
zetek, egyesiiletek, alapitvanyok). Ezeken bizonyara tobb ezer diak vesz részt (bar errél
sincs Osszesitett adat) demonstralva a torténelem tantargy iranti elkotelezettségét, és
szamos felkészité tanarnak jelent szakmai kihivast a felkészitési folyamat, illetve elis-
merést didkjai eredményes szereplése. A tantargy helyzetérdl tehat e versenyek adhatna-
nak valamilyen érdemi szakmai visszajelzést — ha az ezekbdl szarmazé, nagyon valtozé
megbizhatdsagu adatokat, feladatokat, megoldasokat és eredményeket a kutatok rend-
szeresen és tudomanyosan feldolgoznak. Jelenleg azonban az adatbazisokon tul csak
eredményekroél, helyezettekrdl sz6lo hiradasok, beszamolok és személyes impressziok
allnak rendelkezésiinkre.

Tehat arra az alapkérdésre, hogy miként valtozott az elmult 30 évben a diakok torténe-
lem tantargyhoz valé hozzaallasa, hogyan alakult a mult feldolgozasa révén torténelmi
tudatuk, és ebben milyen és mekkora szerepe volt az iskolai keretek kozott folyo torté-
nelemoktatdsnak, tudomanyos megalapozottsagu valaszt nem tudunk adni. Ami azért
sajnalatos, mert ez id6 alatt hatszor modosultak a kdzponti tantervi el6irdsok és ebbdl
kovetkezden a tankonyvek — és haromszor a tanari képesitésekre vonatkozo eléirasok.

Gondoljuk csak végig — most, a Covid-vakcina kikisérletezésének idészakaban -, hogy
nalunk a kézponti tantervi valtozasokat nem elézte meg a tanulok tudasara vonatkozd
atfogd diagnosztizalas. Mérések és kisérletek nélkiil 1éptek érvénybe az elmult évtize-
dekben a terapiat jelenté dontések/intézkedések. Ami nemcsak azért veszélyes, mert el-
fogadott mintava valhat a tényeket és adatokat mell6z6 beavatkozasok rendszere, ez pe-
dig hosszu tavon a tudomdnyos kutatasok sziikségességét kérdGjelezi meg és a kulturalis
és tarsadalmi t6ke leértékel6dését eredményezi — hanem azért is, mert ez sufnituning és
buhera, amely emberéleteket veszélyeztet. Es ezeknek a dontéseknek én is nem egyszer
részese voltam - belegondolni is szornyd.
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Rejtozkodések”

Osszeeskiivéselméletek, harctéri retorika, alpdri hangvétel, széls6ségesen eltérd valosa-
gértelmezések és gytilolkodo szembenallasok szovik at mindennapjainkat. Egyre nehe-
zebb a tisztanlatas a valos tények és tudomanyos magyarazatok, illetve a tendenciézus
alhirek és altudomanyos értelmezések dzsungelében. Nem kivétel ez aldl a nevelés-okta-
tas vilaga sem, amely kozel két évszazadon keresztiil egyik legfontosabb hajtdereje volt az
ipari tarsadalmak létrejottének és a foldrészeket atalakité modernizacio térhéditasanak.
A tomegoktatas valsaga globalis probléma, amelyet persze tovabb mélyithetnek a lokalis
szereplok, akik szakmai alkalmatlansagukat, tehetetlenségiiket a hatalom iranti szervi-
lizmussal és a valosagot meghaijlité sikerpropagandaval kompenzaljak. Ennek igazolasara
az elmult honapokbol tobb képtelennek nevezhetd hazai hivatalos oktataspolitikai meg-
nyilatkozast idézhetnénk. Melyek csak azért nem héaboritottak fol tomegesen a végeken
robotolokat, mert lekototte és leterhelte 6ket a mindennapi feladatok ellatasa, a szociokul-
turdlis és tarsadalmi egyenlétlenségbdl fakadd kihivasok kezelése (héla és elismerés ne-
kik), s mindemellett a terjedd apatia és korottiink 1éve vilag abszurditasainak elfogadasa.

Ha vilag abszurditasrol van sz6, akkor nekem elsére a szocialista néphadseregben szer-
zett tapasztalatok jutnak eszembe. Talan azért, mert abban kalocsai laktanyaban toltttem
le a fels6fokd tanulmdnyaim el6tti 11 honapot, ahol az a hir jarta, hogy az el6z6 évben
az eskiitételre megjelent honvédelmi miniszter tiszteletére nemcsak festékszoroval zoldre
tujtdk a sarguld fiivet, de a lehullott leveleket is visszavarrtak a fakra. Lehet, hogy ezt a
mendemondat csak a jol ismert katonai nagyotmondas tradiciéi alkottak meg, de az biztos,
hogy én személyesen is atéltem jonéhany abszurd helyzetet. Amikor F. szakaszvezet6 a po-
litikai oktatés keretében nem tudta megmutatni a térképen az Eur6pét és Azsiat elvilaszto
hatdrvonalat, és kényelmetlen helyzetébdl kimenekiilve, nagy magabiztossaggal és sugarzé
tekintettel azt harsogta, hogy ,ez lényegtelen, mert jelenleg ugyan csak a vilag egyhatod ré-
szét teszi ki a szocialista vilagrendszer, de eljon majd az a boldog id6, amikor mar egy tized,
s6t egy huszad részén is szocializmus lesz”. Mi akkor csak a matematikai tajékozatlansagan
kuncogtunk, nem latva még az 1990-es fordulatot, amely végiil is beteljesitette a szakaszve-
zet6 ontudatlan joslatat, bar egészen masféle el6jellel, mint ahogy 6 éllitotta.

A laktanyai élet abszurd viszonyainak egy jellegzetes torténete az is, amikor a parancs-
noksag megtiltotta, hogy a radid este a leszerelésig hatralévé napok szamanak bemon-
dasaval zarja misorat. Kiilonosképpen a szam elhangzasa utani ovaci6 zavarta komfort-
érzetiiket. Egy ideig valoban elmaradtak a szamok és az azt kovetd tomeges éljenzések,
majd egyszer csak a radié zdromusoraban felhangzott az esti mese, amelyet az ott kato-
naskodo szinmivészetisek olvastak fel. Az els6t talan éppen Maté Gabor remek interp-
retacidjaban hallgattuk. A mesében 173 kismalac tarta a foldet, kés6bb 88 vasorrt baba
rabolta el a lanyokat vagy 63 botiitést mértek a basaskoddé Dobrogire. Vagyis minden
este — igaz, mesébe illesztve — de elhangzott a leszerelésig hatralévé napok szama, amely
a tiltas nyoman még hangosabb 6romujjongast valtott ki, mint el6tte.
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Természetesen a katonai viszonyok teremtette abszurd vilag masféle tanulsaggal is szol-
galt szamunkra. Az eléfelvételisek (akiket ott Pityuknak, vagy taposoknak neveztek) egy
kiesebb csoportjaként egymas kozott megfogadtuk, hogy rejtett tiltakozasként nem hasz-
naljuk a katonai élet sajatos kifejezéseit. Nem nevezziik a széket stokinak, egyenesbe allit-
juk és nem pedig ,,bel6jiik” az agyakat, nem vagunk centit és nem tivoltve, nyomdafestéket
nem tlrd szavak kiséretében rendeljiik el az ébresztdt vagy a takarodot. Azt is megfo-
gadtuk, hogy a kés6bb bevonuldkat — dltalanos katonai nyelven kopaszokat — nem fogjuk
igy nevezni és lehetéleg nem hozzuk 6ket megalazé helyzetekbe. Szembe akartunk men-
ni a kikezdhetetlennek tartott szokasokkal, hogy véget lehessen vetni a kiszolgaltatottak
szivtatasara épiil6 végtelenitett torténetnetnek. Természetesen nem voltunk olyan naivak,
hogy elhittiik volna: egy maroknyi csoport viselkedésesével megtorheti a tobb évtizedes
tradiciokat — de mégis jo volt azzal a tudattal leszerelni, hogy megprobaltunk az abszurd
laktanyai koriilmények kozott is a normalitas elvarasrendszerének megfelelni.

A normalitasnak valo megfelelés folidézte bennem a Hangrobbands cimt Csaszar Ist-
vanhangjatékot, amelyet kozel 50 éve olvastam, és az amatdr rendezéi tanfolyamon az-
tan ebbdl készitettem vizsgarendezésemet. Az iras 1973-ban jelent meg az akkor induléd
fiatal ir6 Feljegyzések az utolsé padbol cimu kotetében. Ami azért érdekes, mert témaja
tulajdonképpen a mai széhasznalatunk szerint az in. Nagy Testvér uralta vilagban valo
lehetséges magatartasformakrol szol. A torténet azt mutatja be, hogy egy fiatal hazaspar
milyen viselkedési stratégiakkal valaszol arra a kihivésra, hogy a mindenhaté Fénok
lehallgatja 6ket otthon. El6szor azt talaljak ki, hogy szabadidejiikben elmenekiilnek ott-
honrdl a parkba, és az intimebb helyzetekben fedészavakat vagy halandzsanyelvet hasz-
nalnak, s6t az is megfogalmazodik benniik, hogy ,.tanuljunk meg mutogatassal beszélni,
mint a némdk”. Kétségbeesésiikben egy lakatlan szigetre tsznak be, hogy végre kiils6
kontroll nélkiil tudjanak észintén beszélgetni.

Rovidesen kideriil azonban, hogy ott is lehallgattak éket; a poloskat a férfi fogtomé-
se rejti. A par elkeseredésében raeszmél, hogy az szinte beszélgetés és a privat szféra
megsziintetése nemcsak kettejitk kapcsolatat teszi tonkre, de a gondolkodasuk tompula-
sat is eredményezi. Nem tudnak és nem akarnak tovabb rejt6zkodden viselkedni, mert,
miként a férfi fszereplé megfogalmazza: ,nem lehetek kiilon én, aki létezem, és kiilon
valaki, aki tudja.” Igy hat tigy dont, véget vet az alakoskod4snak, és innentdl ugyantgy
beszél a Fonokkel az irodaban, mint otthon. Gatlas nélkiil Malacpofanak, Oreg Sertés-
fejnek nevezi, aki dobbenetében izolalni akarja a férfit: ,,Maga veszélyes a tarsadalomra.”
AKki erre azt valaszolja: ,Nem lehet, Alattomos Artény baratom. Nincs ra torvény. Hat
nem érted? Ezentul mar igy kell élniink”. Erre a Fénok kétségbeesetten kérleli: ,,Leg-
alabb annyit igérjen meg, hogy nem szdl a tobbieknek.” A férfi pedig azzal zarja le a
beszélgetést: ,Minek szdlnék? Szamukra sincs mas megoldas.”

Ime az abszurd viszonyokban val6 tulélés két kiilonbozé magatartdsformaja. Mig ka-
tonai koriilményeket csak rejtézkodéssel és a kiilonbozé felek kozosen alkalmazott 6n-
becsapasaval lehet tulélni, a Hangrobbands annak a naiv, fiatalkori reménykedésnek allit
emléket, hogy hosszu tavon az Gszinte beszédnek, 6nmagunk vallalasanak és a kozos
kiallasnak még a legabszurdabb viszonyok kozott is van létjogosultsaga.
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Lefejlesztések*

Elnézést a Kedves Olvasotdl, hogy jegyzeteimben taldn a sziikségesnél tobbszor hivatko-
zom dramai/szinhazi példakra. A magyarazat: szakmai munkam kozel negyed évszaza-
dat szinhazi el6adasokban valoé gondolkodas hatarozta meg. Ennek révén ismertem ra a
kozéletet meghatarozé ,forgatokonyvekre” (példaul arra, hogy az onkény a hatalmi eré
és a szervilis magatartds kozos terméke), tudatosult bennem az emberi viszonyrendszerek
rendkiviili Osszetettsége, és eszméltem ra sajat — nehezen bevallhaté - gyengeségeimre.
Ez ut6bbibdl kiilondsen nagy pakkot gytjtottem Ossze. Most is ebbdl a ,,hozott anyagbol”
inditom irdsom, ahogy Orkénynél 6zvegy Varsnyiné is teszi a viligkatasztréfa utan.

»Itt semmi sem az, mint aminek latszik! Liliomfi nem Liliomfi, a pincér nem Schwarz,
az Oregur is masnak adta ki magat, s6t ugy tlnik, a lany is, lehet, hogy a kocsis is, meg
a lovak sem igaziak?” — Ezek a keserti és felhaborodott mondatok hangzanak el Kanyay
fogadds szajabol Kisfaludy Liliomfi cimti darabjaban. Ismerds. Egyre inkabb azt tapasz-
talhatjuk, hogy minden ,valahogy” atnevezddik, atértékel6dik, és ezaltal mindinkabb
megneheziil a kiigazodds. Ember legyen a talpan, aki eligazodik a hirek, alhirek, sta-
tisztikak, tudatos csusztatasok, félremagyarazasok és a valosag adta koordinatak kozott.
Egyre inkabb a rafindltan sugalmazott szavak, a rank eréltetett megnevezések és a csap-
daként hasznalt keretezések foglyaiva valunk.

Az oktatas vilagaban is hodit ez az atnevezési, atkeretezési gyakorlat. Ez tortént a Nem-
zeti alaptantervvel is. Kordbban elképzelhetetlennek tlint, hogy a hazai tartalmi szaba-
lyozas legfontosabb dokumentumat, amely a jezsuita Ratio Studiorum bevezetése o6ta
évszazadokon at a mindségi oktatas biztositékaként funkcionalt, az oktataspolitika ne
eredményeket hozo pedagégiai dokumentumként - az egyensulyteremtés eszkozeként
(Szebenyi Péter) —, hanem az elégedetlenkedé sziiléi-pedagogusi tarsadalom lecsendesité-
sére vald, és — az un. ,kulturharc” iskolai kozegbe helyezésével - politikai haszonszerzésre
hasznalhat6 fegyverként kezelje (Rad6 Péter). De a szakképzés teriiletén az elmult 8-10
évben folyod nyelvpolitikai kiizdelem is példaként tlinhet fel. A politika a régota tapasz-
talhat6 komplex problémakat nem atgondolt, tényeken, adatokon nyugvd, szakmai kon-
szenzuson alapulé dontésekre épitve kivanta megoldani, hanem az intézményrendszer
folyamatos atnevezésével és atszervezésével foglalkozott. Szinte kétévente késziiltek jog-
szabalyvaltozasok, régi-uj elnevezésekkel, amelyek eredményeként a jogalkotékon kiviil
taldn ma senki sem tudja megmondani, hogy most éppen mi a neve a hagyomanyosan
szakkozépiskoldnak vagy szakmunkasképzonek nevezett intézményeknek. De emlithetd
a felséoktatdsi modellvaltds Kifejezést is, amely eredendéen a divatiparban a modellek at-
szabasat, karcsusitast, a gombok atvarrasat vagy a ruhahossz megvaltozasat jelenti — nem
pedig a ruhagyartd cégek tulajdonviszonyainak gyokeres atrendezést. Mégis, ,modell-
valtas” cimsz6 alatt a hazai egyetemek vilagaban ez utdbbi torténik (Palinkas Jozsef). Ma
még nem lathatd, hogy ez a gyorsitott eljarasban kikényszeritett dontéssorozat milyen
hosszu tava kovetkezményekkel jar. A folyamat ugyan nagyon hasonlitott az ,egyszert
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szabé munkamodszerére, aki ugy kezd az anyag szabdalasahoz, hogy még nem tudja
mi is lesz bel6le, nadrag vagy zaké” (Rejtd Jend) — de fél6, hogy a modellvaltds kifejezés
valdjaban nem a ,fiirge ujjak” szabasmintaval valé babralasat, hanem a kulturalis téke
yjraelosztasi mechanizmusanak atszabasat jelentette.

A manipulativ szandéku atnevezések a nyelv sajatos mtikodésébdl adédodan a szan-
dékolt hatasok mellett nem szandékolt kovetkezményekkel jarnak. Ezek koziil talan a
legismertebb a kozoktatasban a pedagégusok jovedelmét alapvetden meghatarozé un.
vetitési alap kifejezés, amely 2014 utan a garantdlt minimdlbér helyébe 1épett. Az évek so-
ran a kifejezés egyre inkabb kettds értelmtivé valt. A ,vetités” egyrészt jelenti az illetmé-
nyek kiszamitasi alapjat — masrészt a hazai oktatasiranyitds kommunikacidjanak, illetve
a katedran dolgozok elmarad6 anyagi megbecsiilésének leirdsaként is értelmezends.

Az elmult hetekben egy kordbban dltalam is irt tankonyv atdolgozasaval, atszerkesz-
tésével foglalkoztam. A folyamat egy pontjan a felel6s szerkesztd olyasmit fogalmazott
meg, ami ma is a fiillemben cseng: ,,Reméljitk, minél hamarabb sikeriil lefejleszteni ezt a
terméket”. Azdta is morzsolgatom magamban: , lefejleszteni”. Eddig a le- igekoté gyakori
hasznélata csak a pedagdgiai gyakorlat rossz értelmezésének nyelvét jellemezte: pl. ,lead-
ta az anyagot”, ,letanitotta az érat”. De mostanaban egyre inkabb tgy érzékelem, hogy a
lefejlesztés mint cél és eszkoz a hazai oktataspolitika kulcsszava lehet. Bar az atfogé lefej-
lesztési szandékbol jelenleg még csak azt érzékelik az oktatas szakmai szerepldi, hogy ,,6k
ott fonn” nyilvanvaldan birtokoljak a bolcsek kovét, hisz arcpirulas nélkiil hivatalnoki
mukodést képesek eléirni — és mindent szabalyozni, amit ,,ott lent” az iskolaban, a tan-
teremben a tanulokkal csindlni kell. De ne legyenek kétségeink: el6bb-utébb a lefejlesz-
tés atfogd programjat is igyesen ,,lekommunikaljak” majd, mégpedig hatasosan ,vetit6”
szovegekkel. Mar csak azért is, hogy ,ott font” maradhassanak hetediziglen, és ne kertil-
jenek a tobbiek kozé ,,oda le”, kiizdeni a nyelvi zlirzavarral és a szisziiphoszi kdgorgetések
feladataval. Koztiik is az uborkafara gyorsan és teljesitmény nélkiil felkapaszkodoknak
azt javasolnam - még az atprogramozas felporgetése elétt —, hogy tekintsenek vissza a
hazai torténelem elmult masfélszaz esztendejére. Tanulmanyozzak azt a folyamatot, hogy
az elitvaltasok gydztesei miként lettek késébb blinbakokka. Ismerjék fel, hogy a totalis
rendszerépitéket az utokor altalaban még a sirjukban sem hagyja nyugodni.

A 2020-as évben sajatosan alakult az UPSz m{ikodése. Olyan mér a kordbbi években is
volt, hogy a lap ilyen vagy olyan okokbdl tobb honapig nem jelent meg, és tripla szamok-
kal lehetett csak az elmaradast potolni. De olyanrol nem tud az emlékezet, hogy - az
elhtiz6dé és mindenki szdmadra nehéz atszervezési folyamatok eredményeként - kiado
feltiintetése nélkiil keriiljon nyilvanossagra a lap online valtozata. Pedig 2020 els¢ ha-
rom lapszdmaval ez tortént. (Atvészeltiik, persze, nem is akdrhogy.) Azéta viszont ren-
dezbdni latszanak a dolgok, van mar kiadonk, csak papiralapon nem jutottunk mégel az
olvasokhoz. Reménykediink, hogy ez is csak id6leges dllapot. Kitartéan bizunk a babeli
ziirzavar idéleges voltaban, magunkban és munkatarsainkban, masfeldl pedig altalaban
véve jobb idok eljovetelében.
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Ingamozgasok?®

Az elmult hetekben egy nemzetkozi térténelemoktatdsi tandcskozas el6készitésében vet-
tem részt. El6adoként azt a feladatot kaptam, hogy ,feliilnézetb6l” foglaljam 6ssze az
elmult 30 év torténelemoktatasanak jellemzéit.

Sokaig gondolkodtam, miként tegyek eleget a kihivasnak. Néhany évvel ezel6tt egy ha-
sonld konferencian sziirrealisnak neveztem a hazai torténelemoktatast, mondvan, hogy
mind az elmélet, mind a gyakorlat terén a kiilonb6z6 torténelmi iddsikok jellemz6i egy-
masra csusztak, és ezek a sokszor egymasnak is ellentmond¢ jelenségek a mindennapi
praxisban parhuzamosan egymas mellett funkcionalnak. Egyszerre van jelen a hagyo-
manyos tanari eldaddson, diktalason alapuld tanitas, a kérdve kifejtd modszer, valamint
a tevékenység-, és élménykozpontu, projektmunkara épiild, nemegyszer halézatokban
is megtestesiil6 digitalis oktatasi gyakorlat. A mindennapi torténelemtanitas altalanos
képe ezért kiilonboz6 perspektivakbol vizsgalva mas-mas értelmezési lehetéségeket ki-
nal és tesz lehet6vé. Miként a konkrét valésagon tulmutatéd ugynevezett sziirrealis al-
kotasoké. Akkori el6éadasomban ennek a sziirrealis képnek a bemutatasara helyeztem a
hangsulyt és csak érint6legesen utaltam a sziirredlis kép kialakuldsanak hatterére.

Ma mar a sziirrealis torténelemtanitasi valésag mogotti folyamatok osszefliggései fog-
lalkoztatnak. E folyamatok olyan ingamozgdsok, amelyek tobbdimenziésak, és igy igen
bonyolult mintazatot alkotnak. Az ingak itt nemcsak vizszintesen, a két szélsé pont
kozott lengenek, hanem fiiggélegesen, keresztiranytian és parhuzamosan is sziintelen
mozgasban vannak - és igy ,,az 6rak osszevissza vernek” (Kosztolanyi Dezs6 utan). Az
elmult 30 évben az iddsikok egymasba és egymasra csusztak. Szamba venni is nehéz a
torténelemtanitasra haté kiillonb6z6 ingamozgasok dsszességét. Mégis ezt valasztottam
végiil megtartando eléadasom képileg is értelmezhetd vezérfonalanak, mert az elmalt
harom évtizedben az ingamozgasokban kifesziil6 ellentétek — mint folyamatos impul-
zusok — egyszerre szabaditottak fel intervencids és kompenzacids energidkat, amelyek
persze e mar-mar atlathatatlan rendszer 6nkorrekcidos miikodését is garantaltak.

Oriilt rendszer ez — mondhatnénk -, de van benne mozgds! Ingak lengenek a kiilsnb6z8
eszmei, vallasi, ideologiai megkozelitések, nézépontok kozott. Példdul: idealista vs. mate-
rialista, individualista vs. kollektivista, globalis vs. lokalis. Ingak lengenek az eltér6 allam-
igazgatasi elvek és gyakorlatok kozt. Példaul: demokratikus vs. autokratikus, liberalis vs.
etatista, centralizacids vs. decentralizacids, szakpolitikai vs. politikai. Ingak lengenek az
oktatasi rendszer tarsadalmi, szocializacios funkcidinak kiilonb6z6 megkozelitései kozt.
Példaul: elitista vs. egyenldségparti, nevelés- vs. oktatdskozpontu, szegregacios vs. komp-
rehenziv, versengésre vs. egyiittmiikodésre 6sztonzo. Ingak lengenek a tartalmi szabalyo-
zas elveiben és gyakorlatai kozt is. Példaul: szaktudomany-alapu vs. gyermekkozpontd,
kozponti vs. helyi elvarasokra épiil6, ismeretkozpontu vs. kompetenciaalapt. Ingak len-
genek a tanar- vs. tanulékozpontd, az ismeretatado vs. képességtejleszto, az osztalyszintd
vs. személyre szabott, a hagyomanyos vs. projektre épiild, illetve a papiralapu tankony-
vekre tamaszkodo vs. infokommunikacios technikat alkalmazé gyakorlat kozott.
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A torténelemtanitas ingajat példaul a kovetkezd ellentétek tartjak mozgasban: a mult vs.
a lejegyzett mult, a valtozas vs. fejlddés megkiilonboztetése, a linearis vs. spiralis fejlédési
modell vagy a meta- vs. mikrotorténeti, illetve a politikai vs. életmddalapu, gyéztesekre
vs. vesztesekre fokuszald szemlélet érvényesitése. Vagy a komplex tarsadalomtudomanyi
vs. szlikebb torténettudomanyi, a monopolisztikus vs. multiperspektivikus megkozelités,
az alattvaldi engedelmességre vs. a civil dllampolgari magatartasra neveld, a torténelmi
ismeretek megtanitasara vs. torténelmi gondolkodas fejlesztésre koncentrald stratégia.

Az elmult 30 évben ,hét rendszervaltassal” nagyjabol hétszer irtuk ujra torténelmiinket.
A multért foly6 folyamatos kiizdelemben minden generacio tjabb és tjabb értelmezési ke-
reteket keres és kinal — ebben pedig sajnalatosan az egyszer( ,eldjelvaltdsok” dominalnak -
amit korabban pozitivnak itéltiink meg, az negativ lett, és forditva — ahelyett, hogy a narrati-
vak a mult bonyolult 6sszefiiggéseit probalnak meg értelmezni. Mégis, a legutobbi iddkig azt
lattuk, hogy minden nehézség ellenére jelentds viltozdsok kovetkeztek be a torténelemtanitds-
ban. A tobbségében kozpontilag vezérelt és szabalyozott modernizacios torekvések a tartal-
mi szabalyozokban, tankonyvekben, tanarképzésben és a tanitasi gyakorlatban azt mutatjak,
hogy a hazai folyamatok tobbé-kevésbé szinkronban keriiltek a nemzetkézi trendekkel.

Az elmult idészakban azonban a mar-mér visszafordithatatlannak latszé folyamattal
gyokeresen ellentétes koz- és szakpolitika szandékok jelentek meg. A klasszikus eurdpai né-
zépont helyébe j vilagmagyarazatok keriiltek, a tudomanyos normék zardjelbe kertilésé-
vel megjelent és teret kapott egybites igazsagaival az intellektudlis alvilag, és a szellemi élet
monopolizalasat célozta meg. Megjelent a kizarolagossag, a megfellebbezhetetlen elméletek
igazsagara valo torekvés, a felsébbrendtiség tudatat tiikkr6z6 hatalmi gég, a kétkedés joganak
megkérddjelezése. Mar-mar kézzelfoghatd kozelségbe keriilt a torténelmi mult egyszempon-
tu hirdethet6ségének esélye, a kritikai gondolkodas szamtizéséé, a demokratikus attittidok
kiiktatasaé, és feltin6vé valt a tanitasi gyakorlatot figyel6 és szankcional6 ,,nagy testvér”
hatalma. Mintha valakik véget kivinnanak vetni a sok-sok bizonytalansaggal, értelmezési-
mérlegelési nehézségekkel jaré ingamozgasoknak, mert igy konnyebb kontrollalni a hiva-
talostol eltéré gondolatokat, gyakorlatokat, és illegalitasba kényszeriteni a probalkozasokon
és kételyeken alapuld, s ezzel felszabaditd 6romaoket hozo szakmai-pedagdgiai autonomiat.

Nappalinkban egy antik ingadraszekrény all. Diszes darab, lehet talan mar 150 éves is.
Szinte minden latogaté megcsodalja, tobben mar ajanlatot is tettek megvasarlasara. De
ez az Oraszekrény nem eladd. Pedig nem igazi, nemzedékeken éativel6 csaladi 6rokség,
csak egy talalt targy. A nagysziil6k padlasarol menekitettiik le, akik valamelyik rokonuk
révén jutottak hozza. Feltehetéen az eredeti tulajdonosukat a viharos 20. szazad nem-
csak ettdl a vagyontargytol, hanem életétdl is megfosztotta.

Az 6ra a sz6 szoros értelmében all, mert nem sikeriilt az ingat mikodoképessé tenni,
hidba vittiik tobbszor is 6rasmesterhez. Szerkezetében minden alkatrésze a helyén van,
mégse miikodik. A suly felhizasa és az inga meglenditése utdn az 6ra elindul, de sajnos
révidebb-hosszabb id6 utdn megall. Hidba inditjuk ujra, mindig elakad. A legutdbbi ja-
vitasnal az 6rasmester olyasmire utalt, hogy az o6rat egysulyu szerkezet vezérli, nincs
benne ellensuly, amely az ellenhatds révén magatdl is mozgasban tartana.

Szoéval kellene egy ellensuly, hogy folyamatosan lengjen az inga, mert anélkiil megall

az id6, a tér is elsorvad, mi pedig (reményteleniil) varhatunk Godot-ra.
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Hol a Jelentés???

Ez az irds egy emlékbeszéd. A Jelentés a magyar kézoktatdsrol cimi sorozatrol, mert 10
évvel ezel6tt jelent meg az utolsé kotete. Az 1995-ben indult vallalkozas bevezetéje igy
fogalmazta meg a kotet kiildetését: ,,Célja dttekintést adni a magyar kézoktatdsi rendszer
jelenlegi dllapotdrdl és a rendszerben zajlé fontosabb viltozdsokrdl. A kotetet elsésorban
azoknak szdnjuk, akik orszdgos vagy helyi szinten akdr dontéshozoként, akdr a dontéseket
befolydsolo dllampolgarként az oktatds kérdéseivel foglalkoznak.” A kiadvany (az 1995,
’97, 2000, ’03,°06, ’10 években) adatokkal alatamasztott, atfogod és részletgazdag elemzé-
sekkel latleletet készitett — és ezzel titkorképet mutatott — a hazai kozoktatds, az iskolak
és a pedagogusok aktualis helyzetérdl.

Az els6 kotetek még a Muivel6dés és Kozoktatasi Minisztérium felkérésére késziiltek
az Orszagos Kozoktatasi Intézet (OKI) munkatarsai és kiils6 szakért6k bevonasaval.
1995-ben még alig 300, mig 2011-ben mar majdnem 600 oldalon. A kotetek a tarsa-
dalmi-gazdasagi kornyezetbdl kiindulva mutattak be az oktataspolitikai folyamatokat,
a munkaerdpiac és a felsoktatas kérdéseit, a tartalmi szabalyozasnak, az iskola bels6
vilaganak alakulasat, valamint a pedagégusok helyzetét, és szamos tablazatban, diag-
ramban kozolték az elemzések hatterét jelentd adatokat, tendenciakat. A jelenségeket
komplex latasmoddal, a nemzetkdzi folyamatokkal kontextualizalva dolgoztak fel, ezzel
pedig a tényeken és adatokon alapuld oktataskutatas és elemzés hazai mintajava, zasz-
léshajéjava - és minden mas elemzést, jogszabalyvaltozast indokld szoveg hivatkozott
alapdokumentumaiva - valtak.

A sorozatot Haldsz Gabor és Lannert Judit szerkesztette az OKI Kutatasi Kézpontja
égisze alatt. A koteteket a hazai szakma egyre jobban igényelte és értékelte — a valtozo
minisztériumok azonban mindinkabb kihatraltak az igy mogiil. Az adatgazdag ,latle-
letek” egyre kevésbé feleltek meg a sikerorientalt minisztériumi elvardsoknak. Az utolsé
kotetet mar az Oktatéskutatd és Fejlesztd Intézet (OFI) munkatérsai — Baldzs Eva, Kocsis
Mihaly és Vago Irén - szerkesztették, s megjelenését sok mas mellett bonyolitotta, hogy
2010-re, mikorra a kiadvany elkésziilt, ij kormany és minisztérium vette at a hatalmat. A
megalakuld Uj oktatasi kormanyzat bizalmatlanul tekintett a kotetre, feltételezve, hogy
az az el6z6 politikai és szakmai elit szemléletmodjat és lizeneteit tartalmazza. Ebben az
idészakban - egy vezetdi valsag kovetkeztében — lettem az OFI megbizott féigazgatdja.
A bizalmatlansagbdl kovetkezd félelmeket a szerkesztébizottsag idékozben kormany-
partivd lett tagjainak hathat6s kozbenjarasaval és egy kételyeket megfogalmazé Kiadéi
eldszoval sikeriilt feloldani. ,A tények és adatok kivdlasztisa, magdnak a vilasztdsnak
a mozzanata nem kedvez-e egy-egy kitiintetett nézépontnak, mig mds megkozelitéseket
nem fed-e el?” Stb. A konyv végiil 2011 szeptemberében megjelent.

Sajnos a folytatds elmaradt. Pedig az Intézetben bizottsagi és kutatdi szinteken is ko-
moly alapozasok kezdddtek egy kovetkezd kotethez. Miért alakult mégis masképp?
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Kezdem a személyes felel6sségemmel. Rossz dontést hoztam, amikor olyan hattértanul-
manyok készitését szorgalmaztam, amelyben a kormanyzatot tdimogato tarsadalomtudoé-
sok és oktataspolitikusok elemzik a 2011-ben elfogadott Koznevelésrdl sz416 torvény és
az azt koveto intézkedések hatterében meghuzddo tarsadalom- és oktataspolitikai viziot.
Elgondoldsomat az vezette, hogy a 2011-ben 1j alapokra épiil6 koznevelési rendszert nem
lenne szakszerl egy régebbi szempontrendszer alapjan elemezni. Tévedtem. A korabbi
kotetek szerkezete is alkalmas lett volna a munka folytatasahoz. Raadasul a kikiildott fel-
kérésekre nem érkezett érdemi valasz vagy hasznalhato elemzés. A kiilonboz6 szereplok
eltéré indokokkal, de elutasitottak a felkérést. Ezalatt értékes honapokat veszitettiink el,
és mind jobban atalakult az intézet munkajat meghatarozoé szélesebb kozeg is.

Az egyre hangsulyosabbd valo politikai korményzas nyoman a szakért6k szerepe a don-
tés-el6készités folyamataban elsulytalanodott, a tények és adatok egyre inkabb a megho-
zott politikai dontések igazolasara szolgaltak. A kommunikacios feltételrendszer is ehhez
igazodott, az intézeti megszolalasok lényegében minisztériumi gyamsag ala kertiltek. A
tudomanyos normak helyett a Wekerlét és Vekerdyt dsszekeverd fiatal titanok osztottak
az észt, és hataroztak meg a kovetendd iranyvonalat. Sulyosbitotta a helyzetet az allami
tankonyvfejlesztésben, majd -kiaddsban vald részvétel, ez a megnyerhetetlen kiizdelem.

A napokban megkeresett egy hetilap azzal a kérdéssel: igaz-e az allitas, miszerint az
egyhazi iskoldk haromszor annyi forrasbol gazdalkodnak, mint az allamiak? Erre tiz év-
vel ezel6tt a Jelentés adatainak felhasznalasaval és a minisztériumi statisztikai évkony-
vek segitségével viszonylag konnyen korrekt valaszt lehetett volna adni. Ma nem igy
van. S nemcsak azért, mert az dllami szféraban feladatfinanszirozds, mig az egyhdziban
tovabbra is normativ alapu tdmogatas érvényesiil, hanem azért, mert rendkiviil hianyo-
sak és/vagy félig-meddig titkoltak az oktatdsi adatok. Az éves allamhaztartasi koltség-
vetési beszamol6 annyira elnagyolt, hogy abbdl az oktatasra nézve szinte semmi nem
olvashato ki. A Koznevelési évkonyvek évek 6ta nem tartalmaznak koltségvetési adatot.
A KSH adatai kozott csak a koltségvetési intézmények oktatasi kiadasait tiintetik fel, az
OECD statisztika pedig csak allami, illetve egyéb oktatasi intézmények szerint bontja a
finanszirozasi adatokat, miként az Eurostat is, mikozben az egyhazi iskoldkra vonatko-
zban nem kozol pénziigyi adatot. Bingd - mondhatnank, ha az oktatds nem a jovénket
meghatarozd tényezd lenne!

Jelentés kotetr6l mar sz6 sincs, az OKI/OFI kutatéi bazisa a koriilmények és értelmet-
len atszervezések nyoman néhany év alatt szublimalddott az akadémiai, felsGoktatasi és
szabadpiaci szféraban, igy ma nincs olyan allami tudaskozpont, amely megfelel6 szakmai
kvalifikdciéval rendelkezne egy uj kotet elkészitéséhez. Atlathatatlan oktatdsi kornyezet
van, amely kivaléan alkalmas meddd, érzelem-vezérelt, személyes sértésekre alapozott
vitakra, végtelen iszapbirkozasokra és konteok térhdditasara. A kodosités arra is alkal-
mas, hogy elfedje a dontéshozok valodi céljat; parkoldpalyara allitani az oktatas- és pe-
dagdguspolitikat, és fenntartani a kijelolt elit iskolaztatasi és kulturalis monopdliumat.

Odafonn pedig a statisztika alkalmazasanak bajnoka - Sir Winston - elégedetten szip-
pant egyet a szivarjdbol. Es mi, mi mit csinalunk?
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Kozbecsapasos szinjatékok*

A kés6 sz évtizedek oOta az orszagos szakmai konferencidk iddszaka, amire a neve-
lés-oktatas kozligyei irant érdekldd6k varakozassal teli reménységgel tekintenek. Idén
a varakozast az is fokozta, hogy a vilagjarvany tavaly az online térbe vagy a teljes el-
hagyasra kényszeritette a hagyomanyos rendezvényeket. Sokan hianyoltak mar a sze-
mélyes taldlkozasokat és a hivatalos programokat kovetd spontan és Gszinte hangvételd
vitaférumokat. Sajnos a jarvany idén 6szre sem mult ki, igy a személyes jelenlétre épiilé
rendezvények nemegyszer online programokat is beiktattak. Minden tiszteletem a kon-
ferenciaszervezdké, akik, dacolva a virusfenyegetettség bizonytalansagaval, ha kellett,
tobbszor is atszervezték a maguk rendezvényeit.

A konferencidk jelentdségének folértékelddése még a 1980-as évek masodik felé-
ben indult meg, amikor a program, a szervezés és a kommunikacié kezdetleges és —
akkori szohasznalattal élve — amatdr volt. De a magara talald civil kurazsi kiilonféle
megnyilvanulasai (spontdn kozbeszolasok, vastapsok, kritikus szembesitések és heves,
szenvedélyes vitak stb.) atrajzoltak az eredeti forgatokonyveket, és nemegyszer kényel-
metlen helyzetbe hoztdk a regndlé hatalom tulélésre jatszé biirokratait. Tiizesek, el-
szantak voltak a tekintetek, fésiiletlenek a hozzaszélasok. Mindenki egy jobb korszak
jottében reménykedett. Aztan jott a targyalasos elitvaltas, és tovabb er6sodott az ok-
tatas szepldinek szakmai 6ntudata, batorsaga. Emlékszem a ’90-es évek eleji, tobb szdz
t6s golyavari torténelemtandri konferencidra, ahol az els6 hozzaszél6 a pulpituson ilé
akkori minisztert nyersen és hatdrozottan azonnali lemondasra szélitotta fel. Miként
hozzaszélasaban kifejtette: elfogadhatatlannak tartja, hogy a tarca vezetdje nem kép-
viseli kell6képpen a kormanyban a pedagdgusok érdekeit. A felszolalast diiborgé taps
és egyetértd morajlas kisérte. A hozzaszolot a teremben szinte mindenki batornak és
egyben kovetend6 példanak tekintette. Semmi dvatoskodas és alakoskodas, kontorfa-
lazas: ami a szivén, az a szajan. A hozzaszolo iinneplése kozben magamban azon mor-
fondiroztam, hogy a harcias felszolalo vajon sajat iskolaja igazgatdjat, munkaaddjat is
fel merné-e szolitani ilyen kendézetleniil a lemondasra? Bator tette mar az alattvaldi
attitdtol valo felszabadulast, a pedagdgusok polgari 6ntudatra ébredését jelzi-e, vagy
csak a tehetetlenség érzésének potcselekvése?

Ez mar nagyon régen tortént, a mai viszonyok mar csak diszleteikben emlékeztetnek
az akkoriakra. Azdéta tobb szaz kilonyi oktatasi jogszabaly és kiilonféle tervezet, orsza-
gos és helyi tanterv és program kotott ki a valdsagos és virtudlis iratmegsemmisitékben.

A konferenciak is megvaltoztak, eltiintek az esetlegességek, kiszamithatatlansagok.
Minden professzionista lett. A meghirdetés, a szervezés, a program, az el6adok és részt-
vevok kivalasztasa és kommunikacidjuk is. Ezt mutatta az idén 6szi konferenciasorozat
is: volt itt minden, mi szem-szajnak ingere! Profi sajtétdjékoztatok és draga molindk,
részletes és roviditett programfiizetek, absztraktkotetek és tomegek el6tt zajlo plendris
el6addsok, valtozatos szekcidoprogramok, kerekasztal-beszélgetések, fogadasok, koszo-
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ruzasok, koszontések, s6t még értékes konferenciaajandékokat is lehetett kapni. Teret
kapott az oktataspolitika, a neveléstudomany, a pedagdgusképzés problematikaja, a kii-
16nb6z6 innovaciok és kutatasi eredmények disszeminacidja. Felléptek miniszterek, al-
lamtitkdrok, elnokok és igazgatok, nemzetkozi és hazai szaktekintélyek, kutatok, elem-
z6k és értékel6k, doktoranduszok és pedagégusok. Tanulsagosak voltak a nemzetkozi
el6adok problémafelvetései és a covidjarvany els6 szakaszanak kutatasi anyagai. Bar
néhol a minta-vélasztas és a kutatasi koriilmények, modszerek taglalasa nagyobb teret
kapott, mint az eredmények bemutatasa. A hivatalos potentatok - meghivasuk legitima-
ciot és anyagi tamogatast ér — eldre felvett videoanyaggal és az online térben voltak jelen,
s, a kotelez6 eredménykommunikdcié mellett, anélkiil, hogy a korabbi tervek, progra-
mok végrehajtdsat érdemben elemezték volna, a jévére vonatkozé nagyivii viziokat fo-
galmaztak meg. Olyan altalanos célkit(izéseket — versenyképesség, mindség, esélyterem-
tés, méltanyossag —, amelyek kizartak a kritikai hozzaallast, a heves vitdk kialakulasat.
Nem is nagyon fordult el6 ilyen zabolatlansag, még az ellentmondasokat felszinre hozni
szandékozo kerekasztalok esetében sem. A ’90-es évek érzelmileg tulfiitott tanacskoza-
sainak, parazs vitdinak vagyat kioltotta a kozéleti viszonyok atszabasa, az oktatasi tigyek
parkoldpalydra éllitasa, a kordbban kivivott autonémiak, szakmai miihelyek modsze-
res felszamolasa. Az dvatoskodas, az Onigazolas, a megfelelni akaras, az 6ncélisag, a
mellébeszélés, az elhallgatas, a kényes kérdések/témak kertilése, a tényekkel, adatokkal,
szavakkal val6 btivészkedés dominalt, és kimondhatatlanul hidnyzott az a szenvedély,
amelyet a jobbitdsban valo erds hit tapldl.

Pedig lenne és kellene mit magas érzelmi héfokon megbeszélniink! Mert egyre riasz-
to hirek jonnek az iskola vilagabdl. Nagy bajban vannak a gyerekek és a pedagdgusok
egyarant. A megfelelési, teljesitmény- és versenykényszer, az erd kultuszanak terjedése, a
szocialis érzékenység hattérbe szoritasa kovetkeztében mind tobb gyermek valik szoron-
gova és maganyossa. Riasztd hireket hallani kamaszok zaklatasardl és névekvo szamu
ongyilkossagi kisérletér6l. Az mar nem is hir, hogy az iskolai tanulas mar nem érték, a
legtehetségesebbek tovabbtanulasukat mar kiilfoldon tervezik, mert nem hisznek a tel-
jesitményalapt hazai érvényesiilésben. A pedagogusok évtizedes, Don Quijote-i szél-
malomharca a tdrsadalmi, anyagi és szakmai elismerésért végpontjahoz érkezett. Elet-,
és munkakoriilményeik romlasa, az oktatas tigyének kiiiresitése mar a legjobb iskolak-
ban is sztrajkhangulatot eredményezett. A forrasok erodalasa, a tomeges palyaelhagyas
és a kiégés, osszekapcsolodva a jobbitasi illuzidk elvesztésével, sajnos téves megoldasi
hiedelmek (pl. a gyerekek kivalogatdsa, folyamatos szlirése) altalanossa valdsat ered-
ményezték. Mikozben a digitdlis oktatds kiséréjelenségeként tovabb nottek az oktatdsi
esélyegyenltlenségek, teriileti és tarsadalmi szinten egyarant, tovabb nyilt az iskolak,
gyermekek lehetéségei/teljesitményei kozotti olld. A kasztosodas, és ezzel osszefiiggés-
ben a tarsadalmi toke leértékel6dési folyamata megallithatatlannak tlinik. A jové épité-
se helyett az utolso értékes tartalékainkat valtjuk apropénzre a kevesek kivaltsagainak
megorzése érdekében.
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A jobbitas hitétl megfosztott kozegben egyre kevesebbeket zavar az adatokkal, sza-
vakkal valo6 biivészkedés, a kodosités, a valodi problémak zardjelbe tétele, a megszenve-
dett személyes torténetek kibeszélésének, a késhegyig mend vitdk megvivasanak hianya.
Pedig ezek nélkiil a konferenciak sajnalatosan elveszitik eredeti értelmiiket, a szervezdk,
résztvevok joakarata és felkésziiltsége ellenére. Tovabba mindannyian akaratlanul te-
remtdivé és részeseivé valunk - kritikus kétkedd és ujjongod egyetértd egyarant — egy
nagy on- és kozbecsapason alapuld szinjatéknak, amely egy reményeitdl megfosztott,
kényszerek kozott vergddo, atvert és megalazott, infantilizalodo kozosség (generacio)
»halaltanca, amelyben a gyerekek a felnéttek alsagos vilaganak kiszolgaltatottjai, életha-
zugsagaik elszenved6i”.

Elnézést a halaltancért, és felkavard zdromondatért. Egyoldald, leegyszeriisitd és igaz-
sagtalan. Kozonséges csempészaru. A negyven éve altalam rendezett A tavasz ébredése
gyerektragédia kritikajabol csempésztem ide. Kedves Olvaso, felejtse is el! Nem aktua-
lis. Vegytik tudomasul: a mai viszonyok kozott minden jobb sorsra érdemes konferen-
cia, intézmény és szerepld viselkedése érthetd, és szamos tényezével megmagyarazhato.
Nem is szeretnék senkit és semmit pellengérre allitani — egyébként is magammal kellene
kezdenem a korabban elkovetett megalkuvasokért, tévedéseimért, vétségeimért, mu-
lasztasaimért. Tehat részemrdl minden mai jatszma megbocsathatd, és minden szerepld
folmenthetd. Csak egy a bokkend: az igazi itéletet nem én, hanem majd az utékor fogja
kimondani - remélem, mindannyiunkrdl és kendézetlentil.
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A szabaly az szabaly**

Uj év, G4j remények! 2022-t6l ismét 1j idészamitas kezdddik az Uj Pedagdgiai Szemle éle-
tében, mert uj kiaddja lesz a lapnak. Tavaly decemberben az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem jelezte az Oktatasi Hivatalnak, hogy a 2019-ben két évre kotott kiaddi megalla-
podast nem kivdnja meghosszabbitani. Ekkor K. Nagy Emese, a szerkeszt6bizottsag tag-
ja felajanlotta, hogy egyeztet a Miskolci Egyetem rektoraval a kiadoi tevékenységek atvé-
telérdl. Rovid és operativ egyeztetések kovetkeztek, majd megsziiletett a dontés: 2022-t61
két esztenddre a Miskolci Egyetem lesz a lap kiaddja. A megallapodas szerint a Miskolci
Egyetem alkalmazasaba kertilnek a lap szerkeszt6i, és az egyetem kiadoi részlege gon-
doskodik majd a lap tordelésérdl, nyomtatasarol és az intézményekhez valo kikiildésérol.
A viéltozasok nem érintik sem a szerkesztGség, sem a szerkesztébizottsag Osszetételét.
A megallapodas értelmében az egyetemen beliili szakmai kapcsolattarté K. Nagy Emese
lesz, akinek ezuton is koszonjitk joszolgalati tevékenységét a lap miskolci befogadasa
érdekében. Reméljiik, zokkendmentes és eredményes lesz a kozos munka!

Rossz alvo vagyok. Sokszor folébredek éjszaka, és nemegyszer visszakdszonnek a mult
szorongast el6idéz6 mondatai. A szabdly az szabdly! Neked az engedelmesség a dolgod!
Ne a tanarral, a tanulassal foglalkozz! Ezek a mondatok térnek vissza egymasba kava-
rodva az almatlan éjszakdkon. Es felsejlik a mult, az iskoldk, a tanarok, az osztalytarsak
arca. A szorongo és felszabadité emlékképek. ,,A szabaly az szabaly” - mondta az altala-
nos iskola els6 napjan tanitonénim kedvesen, de hatarozottan, majd folytatta: ,Kezeket
hatra, és egyenes derékkal {ilve nézzetek a tablara!” Késdbb mar tudtuk, mi az elvaras, és
annak megfelel6en cselekedtiink. Nem kérdgjeleztitk meg iskolank, tanaraink tekinté-
lyét, igazsagait. Ezt otthon, a csaladban sem tamogattak volna.

De aztan jott a kozépiskola. Egy fiiosztaly, ahol a feln6tté valas id6szakaban egyre nehe-
zebben viseltiik el a szabdly az szabdly kézentekvd, de semmitmondo igazsagat. Leginkabb
akkor jottiink dithbe, amikor a labdarugas irant elkételezett, kopcos igazgatonk olyan in-
tézkedéseket hozott, amelyekben a jogaink csorbitasat lattuk. Felidézek néhany példat.

Tornaédra. Mar hetek 6ta nem engedték, hogy jatsszunk valamilyen labdajatékot, mert
egy filmvetitéses iskolai tinnepélyen hangoskodtunk, zagoldédtunk. A jatékelvonast kap-
tuk biintetésiil. Aztan jott az a felejthetetlen tornaéra. Mindenki felallt szokas szerint a
tornasorba. A felszerelések rendben, indulna az éra. ,,Futas!” — vezényelte megszokott
hangon a tornatanar. Mi meg alltunk és vartunk. Aztan ismét elhangzott a vezényszo:
»Futds!” Aztan Gjra meg ujra, egyre hangosabban és egyre indulatosabban. Mi meg csak
alltunk, és néztiik a tanarunkat. Amikor mar olyan regiszteren iivoltott, hogy rengtek a
falak, mi akkor is néman, rezzenéstelen arccal alltunk és vartunk. Mosoly és arcelfordi-
tas nélkiil, egyenes derékkal. R6videsen megjelent az igazgatd, majd az igazgatohelyet-
tes, de mi csak néman és rendithetetleniil dlltunk és vartunk. Nem beszéltiik meg elre
ugyanis, hogy mi lesz a futasmegtagadas folytatasa. Aztan jottek még tanarok, és mas
osztalyokbdl is nézel6dé didkok, mind tobben. Amikor mar béséges nézékozonség fi-
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gyelte az ellenszegiilést, akkor egyszerre szép lassan elkezdtiink futni - nem vezényszo-
ra, hanem magunktol. A késobbi testnevelésorak valamiért innentdl jatékkal kezdédtek,
és megsziintek az értelmetlen futdsok, a vég nélkiili tornagyakorlatok. Mi pedig arra
jottiink ra, hogy milyen er6 rejlik a kozosségi dsszefogasban.

Matekoéra. Tanarunk Uj szabalyt vezetett be a leckemasolasok megakadalyozasara.
Reggelente a kapun valé belépéskor rogton le kellett adnunk a fiizeteket. Mondani sem
kell, nem nagyon tetszett az 6tlet. De aztan megtalaltuk a szabaly kijatszasanak eszko-
zét: akinek nem volt leckéje, az nem a kapun jott be az iskolaba, hanem bemaszott egy
foldszinti ablakon. Persze ezzel is lebuktunk! gy nem maradt mds valasztasunk, elhata-
roztuk, hogy nem irunk nala dolgozatokat. Igy is tértént! Kezdédott a kovetkezd ora, és
tandrunk hiaba irta fel a tablara a példakat, mi csak iiltiink az tires papir folott, és mind-
annyian sziro6s szemmel figyeltiik az orrat. Egy ideig allta a sarat, de késébb folyama-
tosan dorzsolgette az orrat, és probalta elkeriilni a tekintetiinket. Aztan fenyeget6zott,
késébb kérlelt minket. Egyszer csak egy ceruza sercegése torte meg a csondet. Valaki, aki
éppen bukasra allt, hozzakezdett a megoldasokhoz. Megtort a varazs és az dsszefogas,
egyre tobben irogattak valamit az {ires papirra. Sokan kaptunk elégtelent — 4m a fiizetek
kapuban torténé elvétele abbamaradt. De nyugodt almaimat azdta is zavarja a matek
egyesektdl valo félelem.

Amikor a "70-es évek elején a beatkulttra és a békét hirdeté6 hippimozgalom hatasa
egyre erételjesebben megjelent az iskola falai kozott, és a folyoson iilve énekeltiik és tap-
soltuk a békedalt, akkor betelt a pohar. Igazgatonk ujabb szabalyok elrendelésével kivan-
ta megakadalyozni a neki nem tetsz0 jelenségek terjedését. Az iskolaba valé belépéskor,
a folyosokon és a tantermekben az 6rak el6tt megkezdddott a hajhosszisag, az amerikai
feliratos polok és a nadragb6ség vizsgalata. Szigoru rendszabalyok léptek érvénybe. Aki-
nek tul hosszu volt a haja, és rdadasul a nadragszara is b6 volt, azt intével, igazolatlan
ordval, és idénként elégtelennel is biintette a rendszer. Ertetlenkedett is emiatt egyik
osztalytarsam. ,Mar bocsanat, hogyan kaphatok elégtelent, ha nem is vagyok jelen az
6ran?” De ez az ellenvetés nem érte el az akkori orosztandr ingerkiiszobét, csak legyin-
tett ra. Aztan az egyik majusi tanitasi napon, jol emlékszem, dupla szakrajzérank volt.
Az els6 ora kozben titokban megbeszéltiik, hogy az 6ra utdn elmegyiink. Mindannyian
és egyetemlegesen. Amikor az elsé dra utan kicsongettek, szép kettes sorokba alltunk
és lassan, hatdrozottan, a portasoknak feltinéen koszonve — mint aki fogaszatra vagy
tiiddszlirésre megy - kisétaltunk az iskolabol. Nevetve, felszabadultan rajzottunk ki a
Margitszigetre, mikozben szakrajztanarunk a kovetkezé ora elején az épiiletben kereste
az osztalyunkat. Majd az igazgatosagot kereste fel, és elégtételt, szankcidkat kovetelt.
Lett is botrany, oriasi. Az egész osztalyt fegyelmi eljaras elé allitottak. A szervezéknek
kikialtottak a szigoru igazgat6i megrovast, a csatlakozok csak egyszerti igazgatdi int6t
kaptak. Es, ami sokunknak akkor nagyon f4jt, az év végi nyéri termelési gyakorlatnél az
egész osztalyt (ami persze valdjaban 4-5 didkot jelentett volna) letiltottak a tengerrol.
Kutba estek a trieszti és bejruti almok. Helyette maradt a Balaton mindenkinek, és a
szabalyok athagasanak folszabadit6 élménye — de 6rokre.
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Aztan jott az iskolai didkparlament, amit akkor az igazgatésag valamiért nagyon
komolyan probalt venni. Talan mert a felsdbb hatosagoktdl is jottek a vendégek, ,elle-
nérok”. Mi pedig folyamatosan ,,a majus 11-i esemény”-nek neveztiik az illegélis kisza-
baduldsunkat és az azt koveto retorziokat. A vezetdség eldszor zavarba jott, és az elnoki
asztalnal sutyorogtak valamit a vendégek fiilébe. Mi ettdl folbatorodtunk, és eléjottiink
a haj és nadrag kérdéseivel, jelezve, hogy ezekr6l nem rendelkezik semmilyen formaban,
az iskolai hazirend. Aztan jott az igazgato6i zarsz6, amely minden probléméankra meg-
nyugtaté megoldas igéretét vetitette elére. Késébb bekoszontott a nyar, jott a Balaton,
jottek a zenés estek, a féktelen szorakozasok, a reményteljes szerelmek, a felndttként vald
munka. Majd 8sz lett, és becsengettek. Ott alltunk az iskola udvaran, amikor igazgatonk
tinnepélyesen bejelentette, hogy megvaltozott a hazirend. ,,Jobb lesz nektek!” — mondta,
és a lemend nap fényében feltiintek a Pasztorfiuk, keziikben a Pal utcaiak szines golyo-
ival. Igen, teljes lett az einstand. Mindent, de mindent (tovirdl-hegyire, aprélékosan)
beleirtak a hazirendbe, amit a korabbi évben még nem lehetett jogilag szankcionalni.
Csindltak egy Uj szabalyrendszert, és mar nagy mellénnyel lehetett hirdetni, hogy a sza-
badly az szabdly! Amit mindenkinek, a torvényesség védelmében, be kell tartani. Feln6t-
tiink. Mar zsigerbdl tudjuk, hogy a hatalomgyakorlas legtobbszor nem az egytittmuko-
dés kulturgjardl, hanem az eréfitogtatasarol, a kiszolgaltatottak megalazasarol szol. Az
atvirrasztott éjszakakon a kamaszkor 0sszekeveredé emlékképei kozott eléelobukkan
a szabalyok tudatos athagasanak 6rome, és az Osszefogas ereje. Felsejlik az a felimerés
is, hogy ha nagyon reménytelenné valik a kiszolgaltatottak helyzete, akkor nem marad
mas eszkoz, mint a szabalyok felrigasa, a helyi, regionalis engedetlenség zabolatlan és
kontrollalhatatlan kinyilvanitasa. Mert ez is egy szabdly!
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Rekvizitumok?®

Hallottam a hirekben, hogy mentesitik az autoktdl a pesti Dunapart egy részét. Gon-
doltam, megnézem, hogy miként érintik a valtozasok a partszakaszt. El is gyalogoltam
az Erzsébet-hid pillérének tovébe, kozel a 2-es villamos megallojahoz. Nagyjabol oda,
ahol évtizedekkel ezeldtt felvételire késziilodve toltottem sok id6t. A °70-es évek soran
az akkori fiatalok kozkedvelt talalkozohelye volt, ahogy akkor nevezték, a ,,Lépart”, ahol
tavasztol késé nyarig sokan tildogéltek, tanultak, éltek aktiv kozosségi életet.

Lementem a Duna-partra, néztem a lépcsdzetet, a kissé zavarosan hompolygé vizet.
Felidézdott bennem az évtizedekkel korabbi, fiatalokkal teli rakpart képe. Az alfoldi
papucsot, kicsit kopottas farmert, egyszind, feliratok nélkiili pdlot viselé fiuk-lanyok.
Tobbségiik nagy becsvaggyal érettségire, felvételire vagy egyetemi vizsgara késziilt, és
szabad értelmiségi palyaban reménykedett. Kispénziiek és alapvetéen egyenlék voltak
mind, oldalukon katonasagtdl kiszuperalt szimatszatyor vagy haziiparban késziilt taska
a megtanulando tételekkel, egy Ady- vagy Jozsef Attila-kotettel, korabeli csecse-becsék-
kel. Bdmultdk a Dunat, verseket mormoltak, korabeli dalokat dudoltak, fiirodtek a nap-
siitésben, és htisoltek a viz felél érkezé széldramlatban. Erzelemmel telve, hangosan és
szenvedélybe menden vitatkoztak a szabadsagrdl, a hazarol, az irodalomrol.

Hosszan néztem a kies és kissé elhanyagolt rakpartot, a kopar kélépcséket, a zavaro-
san kavargo vizet, amikor feltlint egy régota mozdulatlanul gubbaszté maganyos alak.
El6szor tavolabbrél méregettem, majd egyre kozelebb mentem hozza. Olyan meredten
nézte a Dunat, mintha sajat arcanak tiikorképét keresné. Egyszer csak varatlanul, k6zo-
nyosen felém forditotta a tekintetét. Némam méregettitk egymast, mint régi-uj ismerd-
sok. Aztan szinte egyszerre tudatosult benniik, hogy valoban ismerjitk egymast. Egyik
régi évfolyamtdrsam volt (nevezziik H.-nak). A rdeszmélést kovetden egymads szaviba
vagva idéztiik fel a régi, a fiatalok altal benépesitett rakpartot. Az idet(iz6 napot, a késé
délutanra benépesiilt 1épcsdket, az egyszal poloban ndiességiiket biiszkén viseld lanyo-
kat, a nekik imponalni akard - fiistsziiré nélkiili szimfoéniat szivé és egymas szavaba
vagod - vitatkozé fiukat. Beszéltiink épitétaborrol, kajakturarol, az évfolyam akkor leg-
szebb lanyairdl és kedvenc tandrainkrol.

Egyszer csak azt vettem észre, hogy H. mar nem a kozos egyetemi élményeinket idé-
zi fel, hanem sajat palydja, iskoldja torténetét meséli. Omlott belble a sz6! ,Egy atla-
gos iskoldba keriiltem, ahol kozepes felkésziiltségli tanarok kozepes adottsagu didko-
kat oktattak. Nem volt konnyt a palyakezdésem, és csaladot is ekkoriban alapitottam.
A munkahelyen meg kellett baratkozni az alattvaléi 1éttel, ki kellett ismerni az alloviz-
szer( viszonyokat, a vaskalapos igazgatoi elvarasokat és ezek kijatszhatdsagat. Rejtoz-
kodni kellett, és megtanulni a tulélés kiilonféle technikait: a sorok kozott rejtett tize-
neteket, a tobbértelmu analdgiakat, a kollégakkal, diakokkal valé 6sszekacsintasban a
felszabadit6 er6t.” A torténetmesélésbe belefeledkezve felidézete, miként szervezte meg
iskoldjaban a természetjard szakkort, amely végigkisérte pedagdgiai munkajat, és a ne-
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hezebb id6kben menekiilési, feltoltédési terepként is miikodott. Mesélt arrdl, hogy a ko-
z6s sors miként terelte 9ssze az akkori fiatal kollégéival. Uj épiiletbe koltozott az iskola,
Uj képzések indultak, nétt a tanulolétszam, és egyre keresettebb lett az intézmény. A régi
igazgat6 nyugdijba vonult, az 4j, kissé technokrata szemléletti igazgato6, a maga karrierjét
is épitve, teret engedett a fiatalok jit6 torekvéseinek. (Ezt tamogatta akkoriban a mo-
dosuld oktatasiranyitasi szabdlyozas is!) Kollégdival palyazatokat, kisérleti programokat
irtak, helyi tananyagokat fejlesztettek, és erételjesen kialltak a tantestiilet dontési jogai-
nak kiszélesitése, a didkjogok érvényesitése mellett. A tantestiileti és szaktanari autond-
mia mind szélesebb korben teret nyert.

»Aztan fordult a vilag, a korabbi elit politikai paternoszterbe keriilt, mi pedig emel-
ked§ palyara!” — mondta erds érzelmi toltéssel. ,Reményteljes iddszak volt! Megsziint a
kotelez6 ideologia, szabaddd valt az alternativ tantervek és tankonyvek készitése és va-
lasztasa. Kozos és élénk vitak zajlottak, uj pedagdgiai programot és SZMSZ-t, Haziren-
det készitettiink, b6viild pedagégusi és didkjogokkal. Uj oktatdsi programok (szakok)
indultak, er6sen nétt a tandlétszam, Uj tantermek is épiiltek, Gj mddszerek és tanulasi
formak nyertek teret. Komolyan biztunk abban, hogy a pedagogusok alattvaldi helyzete
megszinik, és a magunk sorsat szabadon alakité értelmiségi polgarokka valunk.” A val-
tozasok iranya, dinamikaja bel6le is igazgatohelyettest csinalt, aki tele tervekkel és 6szin-
te elszanassal vagott bele a vezet6i munkaba. ,, Aztan multak az évek, tobbszor is fordult
a vilag és valamiért megtort a lendiilet” - folytatta kesertien. , Kezdetben a felszinen
minden rendben 1évének latszott, de egyre kevesebb energia forditédott az iskolai cé-
lokra, az intézményi fejlédés fenntartasara...” Kollégai a romlo életfeltételek, a novekvo
egzisztencialis bizonytalansag kozepette egyre jobban 6dzkodtak a valtozé pedagdgiai
kihivasoktol. Allando’ségra, biztonsagra, vagytak. A fiatalok csapata szétesett, a korabbi
nagyivi terveket egyre kevesebben akartak valéra véltani. A csokkené és romld szinvo-
nald tanul6létszam vitdk, vidaskoddasok sorozatat inditotta el. A késhegyig mend szak-
mai érdekellentétek szétszabdaltak a tantestiiletet. Mikor errdl beszélt, felidézte, hogy a
Kollektiv Szerz6dés vezetdségi vitdjan az egyik vezetStarsa azt kérte szamon rajta, hogy
miért a tanartarsai érdekeit képviseli. Ekkor megértette, hogy 4j viszonyok alakulnak,
és 6 nem jo helyen van. Az els6 adandé alkalommal vissza is adta vezetdi megbizatdsat.
Koézben a kiilonféle atszervezések egyre kiszolgaltatottabb helyzetbe hoztdk a munkahe-
lyeik miatt aggddo kollégait. Az egymast valto vezetéket pedig — az iskola jovéje helyett
- mindinkabb hatalmuk megtartdsa és befolyasuk kiterjesztése, valamint a lehetséges
anyagi el6nyokhoz val6 hozzdjutas kezdte érdekelni. A munka értékméréjévé a minden
erkolcsi normat feliilird lojalitas és szervilizmus lett.

»Aztan ettdl felgyorsult a lejtmenet! Elséként azok a kollégak tavoztak, akik a tuda-
sukat a piaci viszonyok kozott a legkonnyebben értékesiteni tudtak. Majd nyugdijba
mentek az elismert, nagytudasu mesterek. A didkok létszama egyre apadt, az iskolaba
felvettek tudasszintje nehezen elképzelheté mélységekben volt. Aztan a tanuldlétszam
mar a harmadara esett, a tanari kar jelent6sen kicserélddott, létszama megtelez6dott.
A maradék régiek és ujak rezignalt beletorédéssel vették tudomasul a helyzetiik, kiszol-
galtatottsdguk megvaltozhatatlansagat.”
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H. - miként felidézte - iskolaja leépiilését, parkolopalyara keriilését kezdetben néma
szemléléként figyelte. Késébb dithosen dohogott magaban, és kétségbeesésében min-
denkit hibaztatott. Majd a mindinkdbb roml6 koériilményeket kesert irénidval, végiil
mard cinizmussal kommentalta. A leépiilési folyamat elbeszélése soran szinte a konnye-
ivel kiiszkodott.

Latva megrendiiltségét, kérdeztem téle: ,,Miért nem valtottal? Miért akartad kozelrdl
nézni, hogy fut az iskolad zsakutcaba?” ,,Ezen én is régéta tépel6dém” - kezdte a valaszt.
,En sem értem, miért alakult igy a szakmai palydm. Talan a féldrajz és bioldgia tanita-
sanak orome? A természetjard szakkor szabadsaga? Vagy a két évtizednyi fellendiilés
szép emlékei? Esetleg a kishitiiségem, netan élhetetlenségem?” ,,Ugyan mar!” — vagtam
a szavdaba, de 6t ez nem zokkente ki. ,Nem tudom, de keresem rd a valaszt. A hetekben
nyugdijba mentem, mar nagyon vartam, hogy szabaduljak; ne kelljen ldtnom az agéniat.
Most szabad vagyok, de kiiiresedett. Naponta lejarok ide a rakpartra, bamulom a vizet,
és egy korabbi reményekkel teli tiikorképet keresek.” — zarta le élettorténetét. Majd ro-
vid, menteget6z6 bucstzkodas utdn visszaiilt a vizhez legkozelebbi als6 kovekre.

Elindultam a fels6 rakpart felé. De még egy kicsit mégis, visszafordulva, becsuktam a
szemem, és képzeletemben ismét megjelent a régi Dunapart, a sok-sok igazabb és sza-
badabb életre vagyd fiatallal. Lattam magam el6tt a rakparti szines kavalkadot, a viz
tiikrében sajat arcukat keresé ifjakat. Mamoros pillanatok voltak! Egy visito, csikorgd
fékezés, és ékteleniil hangos orditas vetett véget képzelgésemnek. ,,Te kretén, mit kova-
lyogsz itt? Nem latsz a szemedtol?!” Ezt tivoltotte egy impozans varosi terepjard ifju pi-
16taja, torkaszakadtabol. Majd valtozatlan hevességgel és hangerdvel folytatta: ,,Hazz el
innen, és menj az aggok hazaba!” Blinbandan félrealltam. Lehet, hogy igaza van? Mi, volt
rakparti fiatalok végérvényesen az el6z6 évezredbdl itt maradt rekvizitumok lettiink, ma
mar értelmezhetetlen ideakkal, vesztett illiziokkal? Merre is van az aggok haza?
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A rend uralma?®

Junius van, végéhez kozeleg a tanév. Az iskoldk nagyobb zékkendk nélkiil, mondhatni
tizemszerten ellattak feladataikat. A ciklikusan el6to6ré pandémia okozta kihivasokra
is mar kész receptek alapjan valaszoltak az intézmények, a pedagdgusok és az iranyitasi
rendszer. Annak rendje és modja szerint megtartottak a kontakt vagy online tanérakat,
a szakkoroket, voltak felelések, dolgozatok stb. Minden, ami a mul6 id6t tanévvé rendezi.
A tanévben tobbszor is lehetéségem volt 6ralatogatasokon részt venni. Egy alkalom-
mal a korai kapitalista viszonyok kialakulasa volt a t¢éma. Ennek kapcsan szoba kertil-
tek a gyarmatositas mezégazdasagra, iparra, kereskedelemre hat6 kovetkezményei, és
ezek szertedgazd hatdsai Eurépa kiilonbozé régidira. Szdéba keriilt, hogy Anglidban
megkezdddtek a bekeritések, amelyek hatterében a gyapju iranti kereslet, a juhtenyész-
tés folértékelddése és a korabbi kozos foldek kisajatitasa allt. Az dra kiilonbozé isme-
retforrasok felhaszndlasaval mutatta be a textilipar fejlédésének el6feltételeit megte-
remtd, illetve a klasszikus ipari forradalom gazdasagi alapjait létrehozé folyamatot.
A tarsadalmi kovetkezményeknél a tandr hivatkozott az Gn. véres torvényekre, amely
az elszegényedett parasztokat bérmunkara kényszeritette. A kisarutermel6 foldmtve-
sek, kézmiivesek termeld eszkozeiktdl valéo megfosztasa pedig megteremtette az erede-
ti tékefelhalmozas feltételeit, kis 1étszamu t6kés és nagy 1étszamu bérmunkas réteg 1ét-
rejottét. Az o6ran egy diak fontoskodva megkérdezte, hogy a véres torvényekre, eredeti
tékefelhalmozasra a tankonyvi forrasok koziil melyik utal. Kérdésére az a vdlaszt, hogy
egyik sem, mert az elmult évek tantervi, tankonyvi vdltozdsai nem erre a folyamatra,
hanem Eurdpa nyugati és keleti régioja eltéré fejlédési modelljére helyezik a hangsuilyt.
Egy masik tandranak a kora kozépkori viszonyok feldolgozasa, az 6rokoélhetd fold-
birtokokbdl (feudum) kialakulé uradalmak és jobbagysag létrejottének bemutatdsa
volt a témadja. Ez az dra is arra tett kisérletet, hogy komplex médon, véltozatos for-
rasokkal, internetes okosfeladatokkal vilagitsa meg a sokagu folyamatot. Kitért az
uradalmak gazdalkodasara, a mezégazdasagi technika és technologia valtozasaira, a
vérosfejlédés kezdeteire. Erintette a folszabaditott rabszolgakbdl, colonusokbdl és sza-
bad foldmtivesekbdl — akik a hlibéri védelem fejében sajat tulajdonukrdl is lemondtak
- létrejovo jobbagysag kialakulasat. Majd ramutatott, hogy a koézépkori tarsadalom
legfébb szervezd ereje a hierarchia (szent hatalom) lett, amelynek értelmében a tarsa-
dalom tagjai elfogadtak, hogy az isteni rendelés (azaz a sziiletés alapjan a nemesség)
hivatott a vezetésre. A hierarchidban alul elhelyezked6 alattvalok, jobbagyok szamara
pedig kotelez6 az engedelmesség. Majd az is megallapitdsra keriilt, hogy a hierarchi-
kus vilagkép szerint él6 ember elfogadja sziiletett helyét a tarsadalomban, és annak
megfelelden él. Szoba kertilt az is, hogy a 21. szazadbol nehéz megérteni a kozépkori
vilagfelfogast, ugyanakkor kétségtelen, hogy ez a sziiletési eldjogokra és hierarchiara
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épil6 berendezkedés tobb mint egy évezreden keresztil irdnyitotta az eurdpai tarsa-
dalom miikodését — szemben a mai, alig két évszazada meghatarozé vilagképiinkkel.

Tul vagyunk madr a virdgba borult ballagdsokon, a sok izgulast kivalto érettségi és
felvételi vizsgakon. Amikor ezt a jegyzetet irom, a sokasodd tanévzaré iinnepélyek jel-
zik, hogy ime, karnyujtasnyira keriilt a vakacio. Aggodalomra semmi ok. A méltanyos
oktatasi lehetdségek deficitjébdl és a pedagdgusok munkafeltételeibél adodoé konfliktu-
sokat a politika egyre olajazottabban oldja meg. Mind kendézetlenebbiil érvényesiil az
oktatasirdnyitds hierarchidja, a megszokni vagy megszokni egyszerii igazsaga. Itt van
mar rend uralma.

Csak a mozdul6 birnami erdé baljos [épteit nem tudom a fejembdl kiverni.
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Az 4j osztaly iskolai*’

Kilatastalan nyarunk volt. Hidba vartuk, nem akart esni az esé. A forrdsag szinte min-
dent kiégetett a kertben. Egy ideig locsolassal probaltuk megallitani a pusztulast, aztan
feladtuk. A fa sarga, szaraz és élettelen lett, mint kés6 Gsszel. A fullaszté hangulatot
tovabb rontotta egy varatlan telefonhivas Zs. halélardl. O eredetileg jelmez- és diszlet-
tervezének késziilt, majd késobb képzémiivész tanar lett. Néhany évtizeddel ezel6tt tobb
szinieladdsom latvany- és jelmezterveit készitette, majd egyiitt tanitottunk, s6t k6zos
konyvet is irtunk. Alig mult hatvanéves, betegsége nem volt (vagy talan titkolta). Meg-
halt, varatlanul, megmagyarazhatatlanul. Dobbenetes volt, ahogy élettarsa sirva elme-
sélte a haldleset kortilményeit. Zs. egy elhizddoé belvarosi lakasfeltjitas zajai el6l me-
nekiilve egyediil kikoltozott Nagykovécsiba. Csendre, nyugalomra végyott. Es valéban
csend lett koriilotte, olyannyira, hogy tobb nap utan talaltak ra. Immar menthetetlen
allapotban.

Augusztusi temetését a hdség és értetlenség kesertisége keretezte. Alig voltunk kéttu-
catnyian, csendben, szinte észrevétleniil bicsuztunk el téle. A temetést kovetéen néha-
nyan, volt kollégak, bemenekiiltiink egy pohar hisitéért a bufelejtébe. A Zs.-hez kotddo
emlékek folelevenitése utan mindenki a sajat problémaival hozakodott el6. Akaratlanul
is el6kertilt az oktatas, az iskola vilaga. Jottek a torténetek.

Egyikiik elmondta, hogy néhany évvel ezel6tt egy gyonyor(, impozans kivitelezést 4j
iskolat kapott a telepiilésiik. Tanévkezdéskor az épiiletet boldogan vette birtokba hétszaz
gyermek és otven pedagogus. Alig telt el néhany honap, az iskolafenntart6 arrdl tajé-
koztatta az érintetteket, hogy sziil6i kezdeményezésre nagyszer(i uj lehetdségek allnak
az iskola el6tt. Egy alapitvannyal sikeriilt szerz6dést kétni, igy jové tanévtdl beindulhat
- igaz, tandijas keretekben - a kétnyelvii oktatds. Volt ra kereslet béven, mivel az utébbi
években jelentés szamu tehets csalad telepedett le arrafelé. A kéttannyelvi osztalyokba
valogatott gyerekek kertiltek, vdlogatott sziil6ktSl. Olyanoktdl, akiket nem hozott zavar-
ba a havi kozel szazezer forintos tandij, amit még a tanitasi sziinetek iddszakara is fizetni
kellett. Kezdetben mindenki 6rommel fogadta az alapitvanyi tdmogatas tényét, de ahogy
multak az évek, kideriilt, hogy a beérkez6 forrasok csak a kéttannyelvii képzésre fordit-
hatok. Az érintett sziil6k kérésére az alapitvanyi osztalyok az iskola legfelsé emeletére,
a legszebb és legjobban felszerelt termekbe koltoztek be. Késébb a boviils kéttannyelvi
képzés az egész felsé emeletet elfoglalta. Le is zartak a tobbiek eldl, ne zavarja az ottani
munkat az alsobb emeleten tanul6 didkok jelenléte, zaja. A kéttannyelviibe jaré tanulok
ugyanis masként viszonyulnak, nemcsak az iskola tobbi diakjahoz, de a pedagdgusok-
hoz is. A kivalasztottak ontudata sugarzik tekintetiikbél, és annak tudata, hogy rajuk
masfajta eléirasok vonatkoznak. Ok ugyanis az #ij osztdly tagjai, akiknek kivételezett
ellatas jar, hiszen sziileik fizetnek értiik. Az iskola tobbi diakjat lenézik, lekicsinylGen be-
szélnek roluk. Mar tizenévesen tudjak és hirdetik, hogy sziileik miféle el6kel6 felsGokta-
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tasi helyet vasarolnak majd nekik. Nehezen viselik az er6feszitést igényl6 tanuldst, és az
esetleges pedagdgusi szamonkérésre nemegyszer cinikusan, visszavagassal valaszolnak.
Volt kollégam azzal zarta mondanddjat, hogy kesertiségében azt kérte az iskolavezeto-
ségtdl: 6 a tovabbiakban ne kapjon oérakat a kéttannyelv(i képzésben, mert a folényeske-
d6 magatartassal szemben eszkoztelennek érzi magat. Egy masik volt kollégam a frissen
modositott felsGoktatasi felvételi rendelet kapcsan fakadt ki. Azzal inditott, hogy az ok-
tatasiranyitds a tiit megint nem ott keresi, ahol elvesztette, hanem ahol vildgos van. Ahe-
lyett, hogy aleszakaddk hathatds tdimogatasat dllitand a kozéppontba, ezzel névelve a be-
jutasra eséllyel palyazok szamat, inkabb az egyszer(ibb és olcsobb megoldast valasztotta.
A felvételi rendszert atirva, ,a gyepldt lovak kozé dobva” eltorolte a minimalis bekeriilési
pontszamot, a kotelez6 emelt szintli vizsgat, és konnyed mozdulattal a felsGoktatasra
testdlta a hallgatok kivalasztasanak feladatat. Természetesen az egyetemeket iranyitd
oktatési elit nyomadsdra és vele egyetértésben. Ok ugyanis abban reménykednek, hogy
a helyi dontések novekvé szerepe novelni tudja az egyre zsugorodd hallgatdi létszamot.
A nappali képzésben résztvevék szamanak folyamatos csokkenése miatt tobb intéz-
ményben kihaszndlatlan szellemi, targyi kapacitdsok maradnak. Az allami szerepval-
lalas atalakitasa, az egyetemi vildg alapitvanyosodasa a csokkend hallgatoi 1étszammal
karoltve sok intézmény szamara az anyagi ellehetetleniilés, a késdbbi bezaras rémképét
is elorevetitette. A felvételi rendszer megvaltoztatasa rovid tavon reményt adhat a kroni-
kusan létszamhidnyos egyetemeknek, de hosszu tavon (amellett, hogy viselik a felvéte-
liztetés terheit) atvallaljak vele az oktataspolitika feleldsségét a csokkend tovabbtanuldsi
létszamokért is. Igy a valtoztatas a valodi problémat, a mindségi kozoktatdshoz valé hoz-
zdférés sziikosségét nem oldja meg. S6t, az egyébként is lélegeztetégépen miikodo kozok-
tatas ezzel a dontéssel tovabb gyengiilhet. Az utolso teljesitményre 6sztonzd eszkozeit,
a kotelez6 emelt szintt felkészitést, és az egységes érettségi-felvételi rendszerben viselt
meghatarozd szerepét vesziti el. Fél6, hogy a visszatérd szobeli felvételik feliilirjak a koz-
oktatas altalanos felkészitési szempontjait, hiszen kérdéses, hogy a felsoktatas képvise-
16i mélységiikben ismerik-e azokat a — sokszor valtozd - tantervi eldirdasokat, amelyek
a kozépiskolai felkészité munka homlokterében allnak. Az eddig kotelezé emelt szin-
tl kurzusok varhaté megsziintetése (l1évén a felsGoktatas az emelt szint(i érettségit nem
kéri) pedig, amellett, hogy anyagi forrdsok kivonasat teszi lehet6vé az amugy is sztikdsen
finanszirozott kozoktatasbol, tovabbszikiti a felzarkoztatas, esélyteremtés iskolai esz-
koztarat. Pont azt, amelynek gazdagsaga a fels6oktatasi felkészités szempontjabol hossza
tavon a novekvd létszamot tudna biztositani. Az mar csak hab a tortan, hogy az egy-
séges felvételi pontszamitds kiiktatasa — a 100 felvételi pontrdl valé dontés intézményi
hataskorbe utalasa - a felvételiz6k szamara nehezebbé teszi a bejutasi esélyek mérlegelé-
sét, és szinte lehetetlenné a munkaerépiac szamara az egyetemi rangsorok értelmezését.
Néman hallgattam a torténeteket. EI6bb a Zs.-vel folytatott utolso telefonbeszélgetésem
jutott eszembe, majd az oktatasi tigyek alakuldsaban jatszott személyes felel6sségemet
mérlegelte. Kivert a hdség. Megszolaltak egy tjabb temetés harangjai, és a forrésag mind
elviselhetetlenebb lett. Inni kértem ismét. Milyen dszben reménykedhetiink?
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Civil kurazsi?®

Az elmult hetekben aggodo levelet kaptam Trencsényi Laszlotol, amelyben azt irja, hogy
a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag (MDPT) torténete mérfoldkéhoz érkezik. A jelen-
legi elnok lemondasara utalva a kovetkezoket irja. ,Mint az alapitas 6ta tobbé-kevésbé
részese a Tarsasag életének, elkotelezett civilként katasztréfanak talalnam, ha a Tarsasag
olyan kritikus spirdlba zuhanna, melyben a kiilonosen nehéz helyzetben hitelt és tagokat
veszitve keriilne ki.” Olyan uj elnokjelolt megtalalasat szorgalmazza, akinek eddigi mun-
kaja és emberi kvalitasai garanciat jelentenek a kozel 35 éves, szakmai alapon szervezé-
dé civil szervezet tovabb élése szempontjabdl.

Igen, 35 éve, 1988-ban indultak el azok a kezdeményezések, amelyek - és az id6kozben
megjelent Egyesiilési Térvény - alapjan 1989 6szére jo néhany, a pedagdgia teriiletén mu-
kodo szakmai szervezet jott étre. A legtobbjiik napjainkban a generaciévaltas idészakat éli,
hiszen az akkori aktiv 30-asok, az alapitok mara nyugdijassa vagy nyugdij kozelivé valtak.

A generaciovaltashoz kapcsoldddan talan nem érdektelen felidéznem két, a 35 évvel
ezel6tti egyesiiletalapitasi lazhoz kapcsolddd személyes emlékemet. Aaz egyik éppen
a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag alapitasahoz kétédik. Akkoriban a Pesti Barna-
bas Szakkozépiskolaban dolgoztam mint igazgatohelyettes, és az akkor mar szakmailag
elismert Jibraki Didkszinpadot vezettem. Talan 1989 elején folhivott Debreceni Tibor,
a Népmivelési Intézet osztalyvezetdje, és kérte, hogy menjek be hozza a Corvin térre,
mert az én aldirdsomra is sziikség van, hogy létrejohessen egy Uj szervezet a szinjatszo
tevékenység tamogatasara. Nem mérlegelten sokaig Tibor kérését, mert természetesnek
vettem, hogy jo iigyet képvisel, és engem is magaval ragadott a vdltoztatni akaro korszel-
lem. Igy lettem az MDPT egyik alapité tagja, és a munkéjinak kisebb-nagyobb megsza-
kitassal és intenzitassal, de valamilyen mdédon azdta is részese.

A masik emlékem torténetszer(ibb. Palyamat kulturalis nevel6tanarként kezdtem a Pesti
Barnabasban. Ilyen statuszt, amely heti 40 éraban varta el tanulok kulturalis tevékenysé-
gének szervezését, csak az 1200 {6t elérd szakmunkasképzo intézetekben lehetett 1étesite-
ni. Elvben nem kellett tanitasi drakat tartanom, a gyakorlatban azonban szinte mindig en-
gem kiildtek be helyettesiteni. Ez a ,,fregoliszerep” minden nehézsége ellenére j6 volt, mert
nagyon sok osztalyban megfordultam, és széleskori kapcsolataim alakultak az iskolaban
tanulé gyerekekkel. Igy nemcsak hivatalos csatorndkon tudtam érintkezni a didkokkal, ha-
nem példaul személyesen is tudtam érvelni az egyes rendezvényeken valé részvétel mellett.

A kulturalis nevel6i munkakor révén bekeriiltem az akkori Orszdgos Pedagoégiai In-
tézet (OPI) keretében miik6do, kozel 80 f6s orszagos haldzatba is, amely szakmailag
Osszefogta a kiilonbozé intézményekben dolgozé kulturalis nevel6tanarok munkajat.
Ez évente tobb miiveltségi vetélkedd, milivészeti bemutato és nyari tabor megrendezését,
valamint szakmai tovabbképzések megtartasat, illetve kiilonboz6 kiadvanyok megjelen-
tetését jelentette.
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1988 6szén a paksi Energetikai Szakkozépiskola rendezte meg az évindité szakmai
konferenciat, amelyen a szokdsos programok mellett elemi erével jelent meg az OPI at-
alakuldsa nyoman varhat6 kedvezétlen folyamatok fesziiltsége is. Mindenkit megdob-
benttet a hir, hogy a kovetkezé években megsztinhet a szakmunkastanulék orszagos
programjainak évi harommilliés tdimogatasa. Az értetlenkedés és folhaborodas — dssze-
kapcsolddva az akkori kozhangulatot meghatarozo, nagy demokratizalodasi késztetéssel
és az Onszervezddés erejében vald hittel — azt eredményezte, hogy kozfelkialtassal dontés
sziiletett egy, a szakmunkastanulok kulturalis érdekeit védo egyestilet létrehozasarol.

Aztan j6 néhany honapig nem tortént semmi. Majd a kulturalis nevelétanarok 1989.
majusi agardi Osszejovetelén felgyorsultak a folyamatok. A résztvevék hangsulyosan
rogzitették azokat a nevelési-pedagogiai elveket — a demokratizmus és az onszervezddés
elvét —, amelyek keretében az egyesiilet tevékenykedni szeretne. Dontés sziiletett a meg-
alakitandé szervezet nevérdl: ,,Szakmunkastanuldkért” Kulturalis Egyesiilet (SZAKE).
Az alapszabélyban elsé helyre keriilt az a megfogalmazas, hogy az egyesiilet célja ,.a ta-
noéran kiviili nevelés 1j, demokratikus formdinak megteremtése, a szakmunkastanulok
muvelédésének segitése”. A tovabbi pontok pedig a korabbi orszagos programok folytata-
sanak sziikségességét és az alulrol jovo, onszervezddd tevékenységek eredményességébe
vetett hit melletti kiallast fogalmaztak meg. A gytilés egy otf6s bizottsagot (elnok-
ség) valasztott, és bizott meg azzal a feladattal és hataskorrel, hogy tegyen meg mindent
annak érdekében, hogy jogilag is létrejojjon a szervet.

Visszatekintve latszik, hogy mennyire jaratlanok - ha tetszik, naivak - voltunk mi, az
alapitok, hiszen azt sem hatdaroztuk meg egyértelmiien, hogy ifjusagi vagy pedagogus
egyesiiletet hozunk létre, miként arrdl is alig rendelkeztiink, hogy milyen jogi, szervezeti
és finanszirozasi mechanizmusok teszik majd lehetévé a megfogalmazott feladatok meg-
valdsitasat. Talan nem is tortént volna semmi az alapitasi szandék nyomdn, ha nincs
az akkori elemi erejii vdltoztatni akard, reményekkel teli kozhangulat, amelyben sor-
ra jottek létre — legtobbszor az egymastdl beszerzett jogi dokumentumok (alapszabaly,
jegyz6konyv) felhasznaldsaval - a kiilonboz6 civil szervezetek. A SZAKE esetében is az
MDPT-t6l kapott alapszabaly-tervezetet adaptaltuk a birésaghoz beadhaté alapité ok-
irattd. 1989 szeptemberében meg is érkezett a birésagi végzés, miszerint 316-o0s szammal
abudapesti birdsag bejegyezte az egyesiiletet.

A °90-es évek kozepére kozel 100 oktatashoz kapcsolddo szervezet jott létre. Tovabbkép-
zéseket, konferencidkat és kiallitasokat, tehetséggondozé versenyeket szerveztek, és al-
ternativ pedagogiai tevékenységeket tdmogattak. Ezzel parhuzamosan a szervezeteket
hivatalosan nyilvantartottak, és legalabb egy évtizeden keresztiil az Orszagos Koznevelé-
si Tanacsban jelentés mértékben érvényesiilt dontéselokészit6 hatasuk. Aztan az utobbi
évtizedben - Osszefiiggésben az Uj jogszabdlyi kornyezettel — szerepiik, befolyasuk fo-
lyamatosan csokkent. A mai minisztérium mar nyilvan sem tartja 6ket. Az elmult kozel
35 évben az MDPT, a SZAKE és szamos pedagogus civil szervezet — a legkiilonfélébb
buktatékon at — mindent megtett, amit tudott, a hazai nevelési-oktatasi gyakorlat érté-
keinek fejlesztése, a jov6 generaciok eredményesebb tehetséggondozasa, a pedagogusok
szakmai autondémiajanak érvényesiilése és szamos mds, a kisebb kozosségek altal kitu-
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z0tt cél elérése érdekében. Sok pedagdgus ma is a szabadidejének jelentds részét dldozza
azért, hogy a didkok szamara meghirdetett versenyek, bemutatok és egyéb rendezvények
sikeresen megvalodsuljanak. Készonet érte!

Ugyanakkor azt is latni kell, hogy az elmult évtizedek mérlege nem egyértelmd.
A pedagodgusok tobbsége a hatalom folyamatosan er6s6do ellenszelében nem tudott sza-
bad és fliggetlen, 6nall6 egzisztenciat teremteni, s6t, mind kiszolgaltatottabba valt. Ezzel
parhuzamosan csokkent a demokratikus miikodésbe vetett kozbizalom, és alabbhagyott
az 6nszervezddés, gyengiilt a tarsadalmi szolidaritds erejébe vetett hit is. A civil szerve-
zetek a kiszamithatatlan anyagi hattér miatt sajnos a mindenkori hatalomnak Kkitettek,
igy a tagsag folyamatos utanpdétlasa hianyaban nemegyszer belterjessé valtak. Az sem
tett jot, hogy az elmult években megjelentek azok az — allam vagy valamilyen gazdasagi
szerepl6 altal kistafirozott és timogatott — n. dlcivil szervezetek, amelyek nem a kozjo,
hanem valamilyen politikai kiildetés érdekében tevékenykednek.

A kérdés jelenleg az, hogy egy teljesen mas politikai, gazdasagi koriilmények kozott
szocializdlodott, mas életfeltételeket elvaré Gj pedagdgusgeneracié tagjai akarjak-e,
és tudjék-e folytatni az elédok munkdjat. Uj erére kap-e ismét a civil kurdzsiba vetett
hit, felfedezik-e Gjra az 6nszervezddés erejét? Osztonzésként azt a kozhelyesnek tetszd
felismerést tudnam ajanlani, hogy csak szabad gondolkodasu és helyzetti pedagégus
képes onallo, cselekvoképes allampolgart nevelni — az alattvalo csak alattvalok nevelésére
képes. Mindig van valasztasunk.
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Visszapattanas?®

A tavasz még a legkilatastalanabb id6kben is a reménységet hordozza, a természet meguju-
lasa bizakodassal tolti el az ember lelkét. Ezt a reményteljes varakozast segiti az is, hogy - a
tanévek sajatos ritmusabol adoddan - tavasszal stirtisodnek az éves pedagdgiai munkat, a kii-
16nb6z6 programokat zaré rendezvények; versenyek, vetélkeddk, konferencidk. Idén is tobb
szinesnek igérkez6 rendezvényre kaptam meghivast. Ezek koziil - a személyes érintettség
miatt is — a legnagyobb varakozassal ,,A koznevelés tartalmi szabdlyozoinak megfeleld tan-
konyvek, taneszkizok fejlesztése és digitdlis tartalomfejlesztés ciml konferencidra tekintettem.

A rendezvényre marcius végén, Székesfehérvaron kertilt sor. A koriilbeliil 200 f6s hallga-
tosag el6tt a fejlesztok szemléletes prezentaciokkal mutattak be a projekt eredményeit. Im-
ponaldak voltak az infografikakon, prezentaciokon és az eléadasokban megjelend adatok:
417 tankonyyv, 301 munkafiizet, tobb mint 200 okostankonyv, 36 000 okosfeladat, a NKP
pedig havi egymilliét meghalad¢ latogato és kozel 136 millio naplozott letoltés.

Nagyon elégedettek lehetiink, ha kizarélag a projekt szamszertisithet6 eredményei alap-
jan szeretnénk értékelni a fejleszté6 munkat. Az eredményesség valodi indikatora azonban
sokkal inkdbb a szoban forgo ,.termékek” kozoktatasi hasznosuldsa. Miel6tt ennek a prob-
lémanak taglalasaba belefognék, tennék egy kis kitér6t. Kevesen tudjak, hogy a projekt
tobbszorosen nehezitett koriilmények kozott dolgozott. Tobbszor véltozott a projektgazda
személye. A fejlesztési folyamat el6zményei az OFI-hoz kapcsolédtak, majd a program 2017-
t6l atkertlt az EKE-hez, 2020-ban pedig az Oktatasi Hivatalhoz. A jogszabalyi feltételek
sem a minoségi fejlesztést tematizaltak, inkabb a logisztikai, terjesztési feladatok elvégzé-
sét. Egy tanéven beliil ugyanannyi id6 (hat honap) allt rendelkezésére a tankonyvfejlesz-
tésre, minta tankonyvek terjesztésére. Ez 2020-ban egészen abszurd helyzetet eredménye-
zett, hiszen az év februarjaban jelent meg az j NAT, és juniusra kellett 1j tankonyveket
késziteni. Ez nyilvanvaléan lehetetlen kiildetés volt.

Az allami tankonyvfejlesztés (kiilonosképpen akkor, ha teljes kort és kizarolagos akar
lenni), nem vezet arra az eredményre. A problémanak az id6présen kiviil van jogi és tech-
nologiai 6sszetevdje. A jogilehetetlenség abbol kovetkezik, hogy az dllami tankonyvfejlesz-
t6 kozel 1500 konyveimet gondoz, és egy-egy konyvhoz hat-nyolc - szerzéi jogot érinté -
szerz6dés tartozik szépirodalmi miivek, grafikak, képek, filmrészletek stb. kapcsan. Azaz
6000-es darabszamot meghalad¢ szerzédésallomannyal kellene naprakészen rendelkezni.
Ez, azon kiviil, hogy hihetetlen mennyiségti jogi munkat igényel, 6sszekapcsolodik az erd-
s0d6 szerz6i elzarkézassal. J6 néhany szerzd, ha megtudja, hogy alkotdsukat dllami tan-
konyvekben akarjak felhaszndlni, rogton elzarkozik a kozléstol, vagy tobbszordsen emelt
arat kér, ezzel is kifejezve az allami oktataspolitika iranti ellenszenvét. Ennek a helyzetnek
stlyos értékvesztés lehet a kovetkezménye, mivel sok szempontbol relevans szerz6k és mu-
vek maradhatnak ki teljesen vagy részlegesen a konyvekbdl. A rendszerbe kddolt technolo-
gia probléma pedig: a véges szerkeszt6i, térdel6i, miiszaki kapacitds, mert az dllami kiado-
nal a hatalmas mennyiség(i cimallomany karbantartasa és az j fejlesztések munkaigénye
évente visszatéré munkaszervezési fesziiltségeket okoz.
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De a lényegi problémat még mindig nem ez jelenti. Hanem az, hogy végletesen és vég-
zetesen megbomlott a bizalmi viszony az oktataspolitika és a pedagégusok kozott. Nem-
csak a kozel tiz éve véltozatlan ,vetitési alap” miatt, amely mara élhetetlen értelmiségi
létet eredményezett. Hanem azért, mert az elmult évtized oktataspolitikai valtozasai az
iskolak, a pedagogusok dontési jogkoreit fokozatosan megnyirbaltak. E16bb az iskolak ve-
zetSinek megvalasztasaban valt formalissd a tantestiiletek szerepe, majd a helyi tantervkeé-
szitésben is csokkent az intézmények szakmai autonémidja, végiil pedig a fenntartéi rend-
szer atalakitdsa — és az ezzel 0szszefliggs intézkedések - tették félre szinte teljes egészében
a pedagdguskozosségek dontési kompetenciait. Ezzel parhuzamosan az oktataspolitika -
latva a pedagoguspalya kihivasait — ahelyett, hogy a pedagégiai kultaravaltast timogato
elemeket (pl.: szaktanacsadas, kozos fejlesztésekbe valé bevonas) erdsitené, mind szélesebb
korben biirokratizalta az iskola vilagat. Ennek egyik kévetkezménye az, hogy amikor a pe-
dagogusok meghalljak, hogy dllamilag fejlesztett konyvbdl kell tanitani, azt rogton félre
is teszik, és anélkiil mondjak ra, hogy rossz és hasznalhatatlan, hogy érdemben hozza-
kezdtek volna a feldolgozasahoz, vagy a tanitasban kiprobaltak volna.

A bizalomveszteség légkorében ez a viselkedés kddolva van a rendszerbe. Ha az oktataspo-
litika nem partnernek tekinti a pedagégusokat, hanem végrehajtonak vagy betanithatd
robotnak, akkor ebbdl ez a hozzaallas természetesen kovetkezik. Az elutasité attit(idot ra-
adasul nyiltan kifejezni nalunk nemigen lehet - igy a pedagogus a legtobb esetben rejt6z-
kodve, az esetleges lebukastdl félve, szorongva képviselheti csak az igazat. Egy szorongo,
rejt6zkodo pedagdgusi magatartas eredménye pedig leginkabb a kudarcok sora.

Visszatérve a konferenciahoz: ott is ezt a jelenséget lehetett diagnosztizalni. A megjelent
pedagogusok érdeklddve és illedelmesen meghallgattak a beszamolokat, de rejtézkodo te-
kintetiik, a kérdések és a vita elmaradasa, s hogy ebéd utdn gyorsan elszivargott a vendé-
gek tobbsége, azt sugallta, hogy a bemutatott — sok esetben valéban korszerti és attraktiv
- ujdonsagok biztosan a tantermeken kiviil maradnak. Ebbéli aggodalmukat fogalmaztak
meg a fejlesztdk is, akik nemegyszer szembesiiltek azzal a felhasznaldi véleménnyel, mi-
szerint ,,szépek és jok ezek az anyagok, de ezek az én didkjaim szamara — ezért vagy azért
- nem hasznalhaték”. Hogy a progndzis mennyire érvényes, azt jol példazza hallgatéim
elképedése, amikor az okoskonyv egyik fejlesztéje bemutatta nekik a termék kiilonboz6
funkciéit. Fel voltak haborodva, hogy ezt a korszert taneszkozt a kozépiskolai tanaraik
nem mutattak meg nekik. Miért? Miért nem ebbdl tanulhattak?

A rendezvény sziinetében a 2020-as kerettanterv-fejlesztés iranyitdjaval beszélgettem.
Egyetértettiink, hogy vannak még iskoldk, osztalyok, ahol eredményesen folyik az ok-
tatas, de a hazai kozoktatds tartalmi és mddszertani szempontbodl rendszerszinten 9sz-
szeomlott. A jo iskola és a jo pedagdgiai munka véletlenszertien és kiszamithatatlanul
van jelen. O, a fizikus, abban reménykedik, hogy a kozoktatds teljes 6sszeomldsa minél
hamarabb bekovetkezik, és hogy van annyi rugalmassag a rendszerben, hogy ami lezu-
hant, az nem szétporlad, hanem gyorsan visszapattan.

Szamomra ugyanakkor kérdés, hogy a fizika torvényeit mennyiben lehet az oktatasi
rendszerre alkalmazni.
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Miket tud ez a Tell William!*°

Ismét kicsongettek, véget ért egy tjabb tanév. Tul vagyunk a diak- és tanarballagasokon,
és kiosztottak mar a bizonyitvanyokat is. A tanév soran sokan, sokféleképpen soroltak fol
a hazai oktatas problémait, értelmezték az 4j jelenségeket (engedetlenségi mozgalmak, el-
bocsatasok, tomeges palyaelhagyas), és magyaraztak a folyamatok mozgatérugoit. Ezek-
hez érdemben hozzatenni nem sokat lehet. A politika tovabbra is a tdrsadalom megosz-
tasat el6idéz6 és fenntartd erételjes szelekcidt timogatja, letorve a vékonyodd a szakmai
autonomiakat és feladva a mindenkinek mindéségi oktatds programjdt. Tag teret hagyva
az erdsek hierarchikus torekvéseinek, az egyéni kijarasos rendszer tovabb élésének és
szemrebbenés nélkiil nézve a gyengék tovabbi kiszolgaltatottsagat. Mindig is ezer gond
és probléma szdtte at a hazai oktatds vilagat. de soha nem volt ilyen reménytelen. Minden
illazidink oda, baljésan és tehetetleniil varjuk a jovét.

Ha a jelen kilatastalan, a jové pedig reménytelen, akkor forduljunk a mult felé! Felidé-
z6dik bennem a fél évszaddal ezel6tti érettségi, az uszodaban hagyott Hajoépitéstan
tételek, a Gézkazdnok méretezési elveit szamon kérd, de mellébeszéléssel meguszott
szdbeli felelet és a szelepcsiszolast elvard (fatdlis véletlenséggel sikeriil6) gyakorlati vizs-
ga. A multidézést a kerek évforduléhoz kapcsolodo idei érettségi talalkozo is indokoltta
teszi, bar csak néhany ,,vén tengeri medve” volt jelen osztalyunkbol a hajozasi iskola falai
kozott. Tobbségében kiugrott tengerészek, miiszaki értelmiségiek, sikeres vallalkozok
jottek Ossze, hogy felelevenitsék kozépiskolai élményeiket. A vitakat a kispolgarisag-
rél, a Helga cimi filmrdl, a fékevesztett osztalykirandulasokrdl. Aztan életiik nemegy-
szer kacskaringds utazasairdl. Szé volt forrd braziliai kikotékrol, gazdag kozel-keleti
bazarokrdl, tavol-keleti lanyokrol, csempészarukroél, dobbantasokrol, hazassagokrol,
megcsalatasokrol, gyerekekrol, unokakrél és mindarrél, ami 6tven esztendébe belefér.
Azokrol is megemlékeztiink, akiket az alkohol, a boldogtalansag, a hontalansag vagy a
betegség az élet perifériajara sodort, és korai halalba kergetett.

Az osztalytalalkozon feltlint az 8sz halantékt R. Gabor, aki az osztdlyunk egyik leg-
zabolatlanabb tanuldjaként toltotte veliink a négy esztendét. A kezdetektdl igazi extra-
vagans és nonkonformista figura volt. Bator és okos, aki nehezen fogadta el a viragzo
Kadar-korszak kozmegegyezéseit. A balatoni nyari hajézasi gyakorlaton egy kiilonle-
ges, kézzel festett immy Hendrix-es pdloban jelent meg, feldiihitve a gyakorlatot vezetd
tandrokat, masrészt iriggyé téve minket, akik sévarogva szemléltiik a ruhazatat. Elsé
élményként az maradt meg bennem, hogy a szeptemberi tanitasi napok egyikén kitépte
a padbdl az orosztanarunk (volt jugoszlav partizan), és csiinyan felpofozta. A bline annyi
volt, hogy bajor bér (révid)nadragban jelent meg, és ezt a tanarunk ugy értelmezte, hogy
Gabor a fasiszta eszméket képviseli. A kiosztott sallerek kozott ebbéli meggy6z8dését
igy kommentiélta: ,,Ilyes valdmi dolgot csindlni, lenni fasiszta provokdcid.” - ez ugye
nyilvan elégtételt kivant. A talalkozén Gabor roviden elmondta életének fordulépontjait.
A kozépiskola elvégzése utan tengerre szallt, majd a *70-es évek végén elege lett az akkori

32023/5-6. szam, 139-142. o.

268



Szerkesztéi jegyzetek

rendszerbdl, és Jugoszlavian keresztiil Ausztriaba dobbantott. El6szor a nyelvtudds nél-
kiili menekiiltek sanyaru élete vart ra. Volt alkalmi kémives, mosodds, kocsmai pultos,
majd felesége révén Baselba keriilt, és ismét tengerészként hajokon dolgozhatott. Sajnos
magyarorszagi kozépfoku végzettségét nem fogadtak el, igy arra kényszeriilt, hogy taxi-
zas mellett beiiljon az iskolapadba, és érettségit szerezzen. Késébb egy gyogyszergyarto
vilagcégnél lett kozépvezetd. Innen ment nyugdijba, igy az allami ellatas mellett a valla-
lati részvények hozadéka is megilleti. Onkéntes tlizoltoként teljesiti a Svdjcban minden
allampolgartdl elvart kozosségi feladatat. Egy Balatonhoz kozeli telepiilésen haza van,
ahova csalddjaval minden nydron tobb honapra lekoltoznek.

A talalkoz6 utdan Géaborral egyiitt indultunk haza. Ekkor olyanokat mondott el a csa-
ladjarol, amit kozépiskolasként titkolnia kellett. Felidézte, hogy egy régi magyar neme-
si csalad leszarmazottja, akik a 13. szdzad kozepéig tudjak visszavezetni csaladfajukat.
Rendkiviil szerteagazd a rokonsaga, akik évente egyszer egy nagy csaladi talalkozd kere-
tében apoljak az Oszszetartozas érzését. Csaladjat 1945 utan megfosztottak nemcsak sajat
hazuktol, de polgari egzisztencidjuk is ellhetetleniilt, mert apja Ludovikas tisztként szol-
galt. Edesanyja tartotta dszsze a haromgyerekes csaladot, apja pedig soférként prébalt
legalabb minimalis megélhetési koriilményeket teremteni. Sziilei Pannonhalmara szan-
tak didknak, de 6 inkabb a hajozasi iskolat és a remélt kalandok lehetdségét valasztotta.
A svijci allampolgarsag, a tobb mint harminc Baselben eltoltott év elkotelezetté tette a
svajci allami berendezkedés és életforma, mentalitas irdnt. Kévetendé mintdnak tekinti
az egyszemélyi hatalom kiépitésének alkotmanyos gatjait, a népszavazasokban is testet
6lt6 kozvetlen demokraciat, a helyi autondmiak rendszerét, a széleskort dnkormany-
zatisag miikodését és a mindségi életformaért vallat kozos tarsadalmi feleldsséget. Az
allampolgari ellenérzést a kozpénzek felhasznalasaban, az atlathaté szabalyokat és azok
betartasat, a régi értékek fenntartasat, a kiszamithatosagot és a koziigyek iranti felelGs-
ség gyakorlati érvényesiilését. Egyre kevésbé érti ezért, hogy minket miért nem zavar
a jogi kornyezet folyamatos atirasa, a csOkosok érdekében torténd vagyonatrendezés, a
hivatalok simlis tigyintézése, a primitiv és megoszto propaganda, a kozfeladatok elha-
nyagoldsa, a gazdagok fels6bbrendtisége. Az erések kozuti agresszivitasa, az utak rossz
mindsége, a kozterek elhanyagoltsaga, az épitési teriiletek rendoéri védelme, a miianyag
poharban felszolgalt sor, a kdbelszolgaltatd nemtorddottsége stb. — vagyis a tarsadalmi
élet sekélyesedése, az egyiittmiikodési kultura felszamolasa.

Hihetetlen volt szamomra, hogy Gabor kamaszkori zabolatlansagat, a kihivasok ke-
resését, a hatarok folyamatos atlépési szandékat folvaltotta, és a személyiségét athatja
- a szellemi fiiggetlenségének megdrzésé mellett — az dngondoskodas tudata, az anyagi
mértékletesség szelleme, a puritdn erkolcsiség, a szabadsag és a kozjoért is vallalt felelds-
ség dichotomiaja. Elvaltunkkor ontudatlanul Cseh Tamas dalat didoltam magamban,
atkoltve és atrendezve: Mi itt dllunk, és a szdnk nyitva van, hogy miket tud ez a Tell Willi-
am!... E kies hazdban mutass nekem egy oly nagy ravaszt - ki tiikriink szétszort szilankjait
ragasztja, foltozza itt.
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Lapzarta kozben érkezett a hir Csap6 Bené tragikus, alig felfoghaté haldlardl. Kozel
negyedszdzada ismerjiik(tiik) egymast, nem voltunk munkatérsak, de az elmult évek-
ben megtisztelt a baratsagaval. Ezért is lehettem részese néhany honapja a hetvenedik
sziiletésnapjahoz kapcsolodo tudomanyos tanacskozasnak és tinnepélyes koszontésnek.
Igazi mthelyteremt6 professzor volt, aki — miként a legjobbak — képes volt a nemzetkozi
kihivasok és a hazai hagyomanyok otvozésére. Joszolgalati kovete volt a nagyvilagban
a magyar szellemi teljesitménynek. Elkotelezettje volt a tudomanyos normaknak, az
ezekre épiilé oktataspolitikanak - tisztelte az adatokat, a tényeket -, és rendithetetle-
niil képviselte a mindséget. Tehetséges volt, és hihetetlen innovacios energia mikodott
benne nemcsak a természettudomany és az oktatas vilagaban, a pedagdgiai mérések te-
kintetében, de a tudomany egyéb teriiletein és a mindennapokban is. A legutobbi pécsi
ONK-n példaul azzal az dtlettel hivott félre, hogy ki kellene dolgozni az integralt tarsa-
dalomtudomanyi oktatas altalanos iskolai koncepciodjat. Szerette és értette a miivészetet,
nem véletleniil szinte minden beszélgetésiinkben el6jott a Paal Istvan vezette legendas
JATE szinpad valamely el6addsa. Szenvedélyes fotds, vitorlazo, ejtéernyds és motoros
volt. Majus elején taldlkoztunk utoljara, amikor az egyetemen a szakvizsgas hallgatok-
nak nemzetkozi horizontu el6adast, workshopot tartott. Tébben személyesen is megko-
szonték a meghivasat. Egyedi tehetségli, mondhatni reneszansz emberként élt, s ekként a
mindenkinek j6 mindséget garantalé (finn, észt), méltanyos oktatasi rendszert propagal-
ta. A hazai oktatds mindségi javitasa kulcskérdésének a mérési kultira és a kutatasalapu
tanulas terjesztését, a pedagdgusképzés és a tanari szakma professzionalizalasat tartotta.
Egyben erre mintat is adott, hiszen a Csap6 Bend vezette szegedi egyetemi miihely sza-
mos tudodst nevelt ki az elmult évtizedekben, akik az orszag tobb egyetemén képviselik
a mesteriikt6l tanultakat. Halalanak az értetlenség mellett most az igazi kérdése, hogy
tanitvanyai képesek lesznek-e — az egyre nehezedd feltételek kozott — betolteni az tirt, ame-
lyet Csapé Bend elvesztése jelent, és tovabb tudjik-e vinni a mindségi kozoktatds hazai
megteremtésének programjdt.
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Fosztoképzo!™!

Julius végén, az egyetemi felvételi adatok megjelenését kovetSen egy vidéki radio fel-
kért, hogy értékeljem a novekvé felsdoktatasi létszamokat. A riporter azzal vezette fel a
beszélgetést, hogy ,varosuk egyeteme 6rvendetesen nagyaranyu létszamnovekedést” tu-
dott produkalni. Kérdezte, mi all ennek hatterében. Obsitos hajosinasként azzal inditot-
tam: ha egy hajobdl kidobunk minden nehezéket, akkor nyilvdnvaléan gyorsabban fog
menni. Ha nem kotelezd az emelt szintt érettségi és a kozépfoku nyelvvizsga, és nincs
elirt minimum felvételi pontszam, akkor 6hatatlanul tobb didkot lehet a felsGoktatas-
ba felvenni. Kiilonosképpen a konnyités els6 évében, hiszen a felsdoktatasbol korabban
kimaradtak ekkor mar eséllyel felvételizhetnek. Nem a kozoktatas jobb eredményei nyo-
man, hanem a felvételi konnyitések altal sikertilt idén lényegesen tobb fiatalnak a fel-
séoktatasba bejutnia. A riporter arra is rakérdezett, hogy ez a novekvé létszam nem jar-e
majd a felsdoktatds szinvonalanak csokkenésével. Mit lehet erre valaszolni? Persze, hogy
ezzel jar. Ha a korabbi évek 280-as minimumpontja helyett mar 167 ponttal is be lehetett
jutni, akkor az ilyen eredménnyel felvett hallgatok biztosan nem fogjak emelni a fels¢ok-
tatas szinvonalat. A beiratkozast végzo egyik kolléganém elmondta: soha ennyi elégsé-
ges bizonyitvanyt nem latott a tanulmanyaikat megkezd6 6vo- és tanitoképzds hallga-
tok kezében. Ez feltehetéen minden korabban létszamgondokkal kiizdé intézménynél
altalanos jelenség. A ,nehezékek kidobasa” ugyanakkor révid tavon komoly szakmai
kihivasok elé allitja majd a felsGoktatast a tanulasi nehézséggel kiizd6 hallgatok tanul-
manyainak tdmogatasa terén. Az elvarasok csokkentése hosszu tavon nem oldja meg a
diplomat ad6 intézmények létszamgondjat, mert a mostani létszamtobbletet — a korab-
ban elutasitottak bejutasa révén — néhany év alatt majd ,felszivja” a rendszer. Tovabba
a ,lefelé nyitas” kozoktatdsra vald visszahatdsa nemcsak jogalapot teremthet majd - pl.
az emelt szintl kurzusok csokkentésével — a pénzkivonasra (ezzel is tovabb gyengitve
az oktatasi rendszer méltanyossagat, eredményességét), hanem raadasul megfoszthatja
a jovo kozépiskolasait az erdteljes tanuldsi motivaciot adé kozegektdl is.

Augusztus elején, nyaralds kozben kaptam egy levelet egy budapesti elitgimnaziumban
tanito, elkotelezett és kivald tuddstanar ismerésomtél, akinek felesége is a pedagogiai
szakma élenjaroja. A torténelem OKTV palyazati témainak megjelenésérdl érdeklodott,
remélve, hogy mar a nyaron elkezdheti diakjai felkészitését a dolgozatirasra. Visszair-
tam neki, hogy a szakmai bizottsaig még aprilisban leadta a témakoroket, de hosszu és
koriilményes a jovahagyas hivatali utja. A valaszomban megkérdeztem, hogy miként
érzi magat. Bevallom, nem szamitottam ennyire személyes vélaszra: ,[...] Esetemben 36
év alatt el6szor fordul eld, hogy ’ félek’ a kovetkezd tanévtdl, ilyen lelkidllapotba eddig soha
nem kertiltem, pedig tobbszor volt nehéz helyzet, most viszont rengeteg 6rdm lesz, a terhek
eddig is novekedtek, most tovdabb erésodnek, mikozben szeretném azokat az értékeket to-
vabbra is kozvetiteni, amelyeket fontosaknak tartok, remélem, fizikailag és lelkileg is birni
fogom a ,,gytirddést”. Tobbszor is elolvastam sorait, majd megfogalmazddott bennem a
kérdés: mit eredményez majd a gyakorlatban, ha egy szakmailag magasan jegyzett, el-
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kotelezett és lelkiismeretes mesterpedagogus hazaspar szeptemberben félelemmel kezd
hozzd a tanitashoz? Egészen ijeszté belegondolni abba, hogy az életkora és egzisztenci-
dja miatt kiszolgaltatott, onbecsiilésétdl és magabiztossagatol megfosztott pedagdgusok
kozegében milyen tanév var majd gyermekeinkre, unokainkra.

Egyébként az egész nyarat bearnyékolta, hogy szembesiilni kellett a kozéletet atha-
to, rejtézkodve a mindennapokat mérgezd — sajnalatosan nem alaptalan - félelemmel.
Még az év elején tortént, hogy egy Oszi tanacskozas panelbeszélgetéséhez — amely az
elmult évtizedek oktataspolitikai folyamatait kivanta feldolgozni - , A Rendtartdstél a
rend tartdsdig” cimet javasoltam. E16sz0r tetszett is a szervezéknek a tobbértelmuiségével
blikkfangosnak gondolt cimjavaslat, de ahogy mult az id6, véglegesedett a program, ugy
hatraltak ki mogiile. Nem akarvan provokalni az oktatdspolitika mai képvisel6it. Meg-
értéen fogadtam a szervezék cimvaltoztatasi kérését, mert a tandcskozas kockazatat 6k
viselik. Nekem meg maradt a tobbértelmu cimt6l vald megfosztds miatti belsé dohogas.

A nyar folyaman, egy tanulmany irasa kozben latoterembe keriiltek az altalanos és
kozépiskolai Allampolgdri ismeretek cimet visel 0j tankonyvek. Felidézédott bennem
a 2020-as NAT készit6ivel folytatott vita arrdl, hogy az allampolgari ismeretek ne kii-
16n tantargy legyen, hanem, ahogy a 2012-es NAT is el6irja, maradjon a torténelem
tantargy része. A javaslatomat a komplex tarsadalomtudomanyi nevelés nemzetkozi
trendjeinek sordval is alatimasztottam - igaz, a gyakorlo torténelemtanarok kisebbsé-
gének allaspontjat képviseltem -, de nem sikeriilt meggy6zni a jogszabalyalkotdokat. Az
iskolaszervezés, a tanari er6forrassal valé rugalmas gazdalkodas szempontjai feltlirtak
ajavaslatomat. A dontés nyoman a pedagogusképzésben a Torténelem és dllampolgari is-
meretek tanarszak neve és tartalma is valtozott. Kikeriiltek az allampolgari felkészitésre
vonatkozd elvarasok. Mivel 6nallo Allampolgdri ismeretek tandr szak nem létesiilt, igy
hosszatavon barmely szakos tandr tanithatja majd ezt a tantargyat. Egyszertibbé valik
az iskolak szamara a tantargyfelosztas elkészitése: a targyat az fogja tanitani, akinek
nincs meg a kotelezdé 6raszama. Ez nemcsak tovabb erodalja a pedagogiai professziot,
annak lehetdséget is magaban hordozza, hogy a targy tanitasat majd az a pedagégus fog-
ja megkapni az iskoldban, aki leghatékonyabban tudja képviselni az elvart ideoldgiai és
hatalompolitikai nézetrendszert. Ez a félelem sem alaptalan. Korabbi tankonyvfejlesz-
tésért felelds vezetéként emlékszem az egyik ,,magasbol kikiildott” tanacsos rosszalld
megjegyzésére és iranymutatasara. Nagyjabol igy hangzott: ,,Minek a tankonyveket és
a gyerekeket terhelni ennyiféle megkozelitéssel, bonyolult és eldontendd kérdéssel? Arra
kell torekedni, hogy a didkok szimara egyértelmi legyen a szoveg, és ez alapjan majd
tudjak, hogy hova kell behtizni az X-et a valasztasokon.”

Atlapozva az éllampolgari ismertek tanitdsat-tanulasat segiteni szdndékozé Gjonnan
kiadott tankonyveket, kesertiség érzése fogott el. Mérlegre téve a tantervi determindci-
okat, a tankonyvkészités csapdait, a minisztériumi kontroll gyakorlatat, tulajdonkép-
pen megfelel6 szinvonald, nyelvezett és szép kiallitast tankonyvek késziiltek. De stilyos
aranytévesztésekkel. Nem részletezem itt, de mindkét tankonyvben jelentés hangsulyt
kap, szinte 6nallo fejezetként a honvédelem (kiilonosen a kozépiskolaiban, ahol a 120 ol-
dalbdl 7 oldal foglalkozik ezzel), a katonai életpdlya valasztasanak szépsége, az 4j fegyve-
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rek bemutatasa. Tudom, hogy szornyt habort dul szomszédunkban, ahol emberek ezrei
halnak meg. Nekiink is szamolnunk kell minden tragikus eshetéséggel. De nem akarom
elhinni: tényleg a hdbortra kell felkésziteni a jové felnéttjeit? Nem a munkavallaldsra,
az aktiv kozéleti cselekvésre? A Mindennapi tigyintézés tejezetben alig néhany bekezdés
jut a munkavallalok jogainak bemutatasara, a kollektiv érdekképviselet és érvényesités, a
szakszervezetek fontossaganak hangsulyozasara. Tisztaban vagyok vele, hogy a mai ha-
zai viszonyaink kézott a munkasvédelmet baloldali hagyomanynak illik tartani, pedig
ez nem igy van. A 19. szazad végén a XIII. Led pdpa altal kiadott Rérum Novarumban,
és ennek megjelenése szazad évforduldjara II. Janos Pal papa altal kiadott, Centesimus
annus kezdetl enciklia is hitet tesz a munkavallalok védelme, és a Szolidaritas lengyel-
orszagi miikodése kapcsan, a szakszervetek altal végzett kollektiv érdekérvényesités
tevékenysége mellett. Azt is jelzésértékiinek tartom, hogy a kozéleti kérdések kozott a
média és a propaganda problematikdja el6 sem keriil. Az meg végképp elkeserit6, hogy a
diakonkormanyzatok mtikodését egyik tankonyv sem emliti meg. Pedig demokratikus
értékek megismerése és alkalmazasa szempontjabdl az iskola ,kiemelt terep”, itt sajatit-
hatjak el a didkok azokat a demokratikus viselkedéseket és érdekérvényesitési mintakat,
amelyeket a késdbbiek soran a tagabb kornyezetiikben is alkalmazhatnak. Amig ezt a
funkciét nem latja el az iskola, a jovo felnéttjei tudatosan dontési képességeiktol meg-
fosztott, alattvaloi magatartasi mintaban szocializalédnak, ennek kovetkezménye pedig
a demokratikus keretek kitiresedése, a mindenkori hatalom ratelepedése a tarsadalomra.
A nyarat egy minisztériumban tartott értekezlet zarta, amelyen a kozépfoka 6vodape-
dagogus képzés programja keriilt eld. Itt f6képp arrdl volt sz6, hogy az egyre aggasztobb
ovodapedagogushiany megoldasara egy olyan program megvaldsitasa indult el, amely-
ben 6t év alatt okleveles 6vodai nevel6vé képezik ki a technikumok a didkokat. Fonakja,
hogy ez a végzettség is 6vodapedagdgus-besorolast jelent, csakigy, mint az érettségi utani
haroméves BA szintti képzésben megszerezhetd. A megbeszélésen az jart a fejemben, hogy
a kozépfoku képzésre vonatkozé ,,okleveles” jelz6 ebben az esetben is fosztoképzo, miként
az el6z6 rendszerben a ,,nép” sz6 hozzaillesztése a ,koztarsasag’-hoz. Vagyis az dévodai
nevel6i végzettség ,,okleveles” jelz6je nem mas, mint a felséfoku diploma fosztoképzéje.
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A pirruszi gy6zelem?

Ev elején kaptam egy felkérést, hogy egy konferencian, révid el6adds keretében tekint-
sem at a hazai oktatasi viszonyok alakulasat az ezredfordul6tdl kezd6déen. Szabadkoz-
tam, de ugy éreztem, hogy az ajanlatot nekem, aki 30 évig idénként alakitdja is voltam a
folyamatoknak, felel6tlenség lett volna visszautasitani. Els6 segitségiil kezembe vettem
tehat az OKI altal az 1990-es évek kozepétdl kiadott ,,Jelentés...”-koteteket, és megpro-
baltam 6sszegytjteni egy-egy korszak meghatarozé jelentéségti oktatasiranyitasi intéz-
kedéseit, folyamatait.

A Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2000 kotetben a "90-es évek folyaman végbeme-
né torténelmi léptéki atalakulast emelték ki, amelynek keretében az iskoldk alapitdsa,
fenntartdsa plurdlissa valt (helyi onkormanyzat, egyhaz, alapitvanyok). Lényeges folya-
matnak itélték az iskolarendszer tagolédasanak atrendezddését (hat- és nyolcosztalyos
gimndaziumok) és az iskolai profilvaltasokat, a kozépiskolai oktatds expanzidjat, és az
ipari tevékenységek szerkezetvaltdsa nyoman a szakiskolai képzés valsagjeleit. Kiemel-
ték az oktatas tartalmara iranyulé szabalyozas korszertisodését és a kétpolusu tantervi
szabalyozas megjelenését (NAT, helyi tantervek), a pedagégiai szakmai szolgaltatasok
uj formait, az iskolai pedagdgiai feladatok, illetve a tanari szerepek atértelmezdédésének
felismerését és ezzel Osszefliggésben ,elképzelhetetlen mennyiségii helyi innovdcios kez-
deményezés megsziiletését”.

A Jelentés a magyar kozoktatdsrdl 2006 kotet azzal a feliitéssel indul, hogy a 2000-es
évek elején Magyarorszag tagja lett az Eurdpai Unidnak, amelynek eredményeként fel-
gyorsult a nemzetkoziesedés. Nemcsak olyan programokhoz valo csatlakozas valosult
meg, mint a PISA mérés vagy a felsGoktatds bovitését szolgalé bolognai folyamat, de a
HEFOP programok indulasaval jelentds anyagi forrasok is megnyiltak. Az oktatasfej-
lesztés fokuszaba keriiltek a versenyképességet tamogatd (kisgyermekkori neveléssel,
korai iskolaelhagyassal, felnéttkoru tanulassal stb.-vel kapcsolatos) un. lisszaboni krité-
riumok. Az LLL paradigma térhoditasa nyoman uin. ,,kompetencia-forradalom” zajlott
le egy erételjes és sokiranyi modernizdcids hulldm keretében, kiséretében. Megujult a
NAT, az érettségi, bevezetésre keriilt a kompetenciamérés, boviiltek az IKT iskolai al-
kalmazasanak feltételei, 4j oktatasi programcsomagok késziiltek, a tarsadalmi hatrany-
kompenzacio kezelésére létrejott a nyelvi el6készit évfolyam és a SZAKMA program.
Elindult az osztalytermi munka 4j formainak (projektek, kooperativ tanulasi techni-
kak) terjedése, és az iskolai szervezetfejlesztés és a vezetés Uj programjai és modszerei
(IMIP) jelentek meg. Piaciva valt a pedagogiai szolgaltatas, a tankonyvkeészités és -terjesz-
tés, valamint a szakképzés teriiletén 1étrejottek a Térségi Integralt Szakképz6 Kozpontok.

A Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2010 kotet egyik 1ényegi megallapitasa, hogy nem-
zetkozi folyamatok — pl.: a globalis problémak megjelenése, az iskolaskoru népesség je-
lentés csokkenése, a tarsadalom eloregedése, a tarsadalom peremére szorult csoportok
aranyanak novekedése, a digitalis technologia széleskor térhoditasa — erdteljesen 0sz-
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szefliggésben vannak a hazai viszonyok alakulasaval. Ekkor indultak a TAMOP progra-
mok, amelyek az EU oktataspolitikai prioritasait (pl. az oktatds és képzés mindségének
és hatékonysaganak javitasa, a méltanyossag, a tarsadalmi kohézid és az aktiv allampol-
garsag elGsegitése) jelenitették meg. Az évtized soran hazankban szamos kozponti és
helyi innovacio a kozoktatds modernizalasaval jart, de ezek nem hoztak attorést a mél-
tanyossag, eredményesség és hatékonysag tekintetében. A jelent6s fejlesztési beavatko-
zasok és a korabban nem latott mennyiségii fejlesztési forrasok ellenére csak kismértékii
javulast sikeriilt elérni, amelyet a tarsadalom tobbsége nem igazan érzékelt. Ezért is a re-
formok titeme 2006 utan lelassult. A tarsadalom kettészakadasa ugyanakkor er6sodott,
az oktatastigyi valtozasok a ,vesztes” tarsadalmi csoportokban ellenallast valtottak ki,
igy a 2000-es évek soran romlott a kézoktatdssal valo elégedettség mértéke.

A ,Jelentés...”-kotetek sorozata sajnos a 2010-es években nem folytatédott. Ugyan-
akkor beazonosithatdk az oktataspolitikat meghatarozé intézkedések és tendencidk.
Gyokeresen atalakult az oktatasiranyitds, megszilint az oktatasiigy 6nallé minisztériumi
képviselete, és a szakpolitikai érdekérvényesités is gyengiilt, amit jol mutat a GDP-ara-
nyos raforditdsok csokkenése. Az elfogadott koznevelési és szakképzési torvények -
az el6z6 évtizedek eredménytelenségére hivatkozva - a ,szabalyozasi inga” ellenkezd
iranyba torténé kilengését inditottak el; fokozottan nétt az allami szerepvallalas mér-
téke, és erdteljes kozpontositasi torekvések bontakoztak ki a fenntartas, foglalkoztatas,
tartalmi szabalyozas és ellendrzés teriiletén. Prioritasként jelentek meg a munkaerdpiac
elvarasai, az egyhdzi intézményrendszer bévitésének, valamint az oktatdsi piac korla-
tozasanak a szandéka. A tankotelezettségi korhatar 18 évrdl 16-ra csokkent, az énkor-
manyzatok helyett az allam lett a legnagyobb iskolafenntartd, tankertileti, és feliigyeleti
rendszer jott létre, egyre el6irobb jellegli kozponti tantervek (2012, 2020) léptek hataly-
ba, az évtized végére pedig befejez6dott a tankonyvpiac kozpontositasa, allamositasa. A
szakképzésben csokkent az altalanos mitiveltséget megalapozé tantargyakra fordithato
id6keret, és a dualis jellegti képzési struktura (iskola/tizem) valt széleskortien elterjedtté.
Az évtized kozepén a szakmai munka mindségének javitasa érdekében 1j pedagogusé-
letpalya-program indult el, mikozben sziikiilt a tantestiiletek jogkore a helyi vezetdk és
programok kivélasztasaban, majd idén a munkaadok érdekeit erdsit6 uj foglalkoztatasi
jogszabaly keriilt elfogadasra.

Az utdbbi évtized sordn megvalésulé EU-programok (TAMOP, EFOP) helyi és or-
szagos szinten is szolgalni kivantak a pedagogiai kulturavaltast, de a pedagoguspolitika
leértékelodése fékezte ezt a folyamatot. Ezt az id6szakot, mint a korabbit is, jellemezte
az elindult kezdeményezések befejezetlensége, a folyamatos jrakezdés, ujratervezés, az
elkésziilt értékekkel vald rossz hatékonysagu safarkodas. A rendszerbe érkezé jelentds
EU-forrasok - megtdmogatva a COVID okozta kényszerekkel - jelentds mértékben
hozzazérultak az IKT terjedéséhez (KRETA, NKP), a digitélis oktatdsi gyakorlat tér-
nyeréséhez, ugyanakkor rendszerszinten nem hoztak lényegi mindségi, hatékonysagi és
eredményességi javulast.

Az elmult 25 év soran lényegesen atalakultak a kozoktatasi viszonyaink, egészen mas
feltételek kozott miikodik az iskoldk tobbsége, amelyekben leginkabb a tantermek el-
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rendezése, diszitése, a napi 6rarendek és tandrak szerkezete, nyelvezete mutatja az al-
landdsagot. Folyamatossagot latunk ugyanakkor a feliilrdl irdnyitott reformtorekvések
miukodésében, a forrasok egyszerre jelenlévd boségében és szlikosségében, az iskolaszer-
kezeti és szervezeti miikodésben, a megujulast hirdeté programok befejezetlenségében
vagy eredeti céljaitdl eltéré megvaldsitasukban. A megszakitottsag a korabbi évtizedek-
ben vallott prioritdsok — pl.: szakmai autondmia, decentralizalas, alternativitas, helyi
innovacié - hattérbe szorulasat, a méltanyos oktatasi rendszer kiépitésének feladasat
jelzi. Ezt észlelve a kozéposztaly fokozatosan kimenekiil a kozszolgaltatasokbol, és meg-
probalja egyéni kijarassal, sajat pénzzel biztositani a gyermekei jovéjét, amely nem az
iskolak és tanulok kozotti kiillonbségek csokkenését, hanem a tavolsagok novekedését
hozza magéval. Ujdonsagként azt tapasztalhattuk, hogy a kordbbi évtizedektdl eltéren
a nagypolitika - kisebb-nagyobb szakmai, tadrsadalmi ellenallasok kozepette — de gyo-
zelmesen végre tudott hajtani, egy a tobbség szamara feltehetéen hatranyos fordulatot.

Itt ér véget a leltar. Volt itt, kérem szépen, minden, akar a bucsuban. Egyszer fent, egy-
szer lent, ahogy az dridskerékben. Objektiv mérleg készitésére kell6 tavlat hianyaban nem
vallalkozom. Inkabb a szubjektiv sziiléi és gyermeki kozérzetrdl irnék. Arrdl, hogy az
iskoldztatasban tudatos sziilok szinte barmire képesek, hogy gyermekiik jo tanitohoz ke-
riiljon. Majd kiilonorak sokasagat fizetik, hogy a kisdidk olyan nyolc- vagy hatosztalyos
kozépiskolaba mehessen, ahol az osztalytarsak szociokulturalis hattere atlag feletti, és
nemcsak a hazai, de a kiilf6ldi, f6leg nyugat-eurdpai tovabbtanulasi lehet6ségek is meg-
nyilhatnak el6tte. A megszélitott, megkérdezett iskolaskoru gyermekek ekézben tulter-
helésrél és unalomrol, korszertitlen épiiletekrdl, avitt iskolai szellemr6l, értelmetlen sza-
balyokrol és értelmetlen mennyiségii tananyagrol, elmaradé vagy kaotikus tanorakrdl,
és nagyon kevés személyiségével, tudasaval mintat adni képes pedagdgusrol beszélnek.

A magyar kozoktatas 1972-t6l 2000-ig zajlo, dontden feliilrél vezényelt, felemas ered-
mény valtoztatasi torekvéseit Bathory Zoltan konyvcimében maratoni reformnak ne-
vezi. Ha az ezredfordulotdl indulé negyedszazad valtoztatasi folyamatait, teriileteit és
dinamikdjat - a szabdlyozasi inga erételjes kilengéseit, az oriaskerék forgasat — kell ha-
sonlé médon megnevezni, akkor nekem a pirruszi gyézelem jut az eszembe.
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Evfordulék®

Az biztos, hogy 2023-ra a magyar kozoktatas egyik legproblematikusabb éveként fo-
gunk emlékezni. Mikozben sok-sok pedagogus lelkiismeretesen végezte a munkajat, az
oktatds és nevelés feltételrendszere szamos teriileten romlott. Nemcsak a bérek, hanem a
munkakoriilmények is. Jol tiikrozik ezt a tanar- és diaktiintetések, -vonulasok és -balla-
gasok, a sztrajkkisérletek, a csoportos elbocsatasok és felmondasok. Elfogadtak a peda-
goguslét szabadsagat korlatozo statusztorvényt is.

Két meghatarozo jelentdségti neveléstudomanyi professzor is az elmult idészakban
tinnepelte 70. sziiletésnapjat. Az elsé esemény — még 2022 végén — Halasz Gabor sziile-
tésnapi megemlékezése volt az ELTE PPK szervezésében. A rendezvény gazdai engem
is felkértek tinnepi koszontésre, mint Haldsz Gabor egykori utddjat az OFI féigazgatoi
székeben és munkatarsat az Uj Pedagogiai Szemlénél. Rovid eléadasomban, a jelenlegi
oktataspolitika gyakorlatat kovetve, egy allitashoz — miszerint Haldsz Gdbor: konst-
ruktor — kerestem adatokat, tényeket. Egy elképzelt kutatdsi folyamatot szimulalva, a
mintavételtél az adatgyujtésen at az eredmények elemzéséig mutattam be Halasz Gabor
életmivének jelentés produktumait. Elindulva a Jelentés a kozoktatdsrdl kotetektol, az
Orszagos Kozoktatasi Intézet szellemi mtihellyé alakitasan at, az Oktatdsi rendszerek
cim@ alapmiivon és a Nemzeti Innovacids Stratégia megalkotasan keresztiil egészen
A tudds keletkezése cimi, nemzetkozi pedagogiai kalandozdsokat feldolgozd, ujsze-
rii irdsaig. Koszontémet - vagyis virtudlis kutatdsomat — egy Esterhdzy Pétertdl kol-
csonvett szoveggel zartam, miszerint Haldsz Gabor ,,...minden pillanatban, minden
mozdulataval és minden mozdulatlansagaval, almaban és ébren és félalomban, egyediil
vagy baratai karjaiban, azt hirdetné... nem, nem hirdetné, csak allitana, létezésének
modjaval allitana, csondesen és megfellebbezhetetleniil, amit mar-mar elfelejtettiink,
[...] hogy a porondmester egyetlen mélto ellenfele...”. Aki szinte minden pedagdgiai
innovaciéra gyermeki érdeklédéssel tekint, a ,levegében lépked”, néhany centivel a
kozhelyes valosag felett, és sokoldalu kreativitasa révén, a kiilonféle neveléstudomanyi
konstrukciok korlatlan ura.

A masik sziiletésnapot Csapd Bend tiszteletére szervezte az SZTE Neveléstudomanyi
Intézete, tudomanyos konferencia keretében. Az el6adoktdl ezért azt kérték, hogy egy-
szerre feleljenek meg a tudomanyos normaknak és a személyes méltatas kritériumai-
nak. Kiizdottem én is ezzel a mar-mar lehetetlen kihivassal. Eldadasomban a komplex
torténelmi latdsmod fontossagat és orszagunk multjanak feldolgozasa révén a kiala-
kulé torténetsémak, -mintdzatok szerepét hangstlyoztam. Rdmutattam, hogy a mul-
tunk konkrét torténeteinek feldolgozasa leginkabb a kovetkezd altalanos értelmezési
keretbe (forgatokonyvbe) rendezddik: kiinduldépontja a dicsé mult elvesztése, majd a
kiilsé és belsé er6k nyoman létrejovo fenyegetettség, amit maganyos szembeszegiilés
és heroikus harc kovet, végiil a dicsé elbukas és a ,,lesz még egyszer innep” remény-
sége zarja a kort. Hunyadi Matyas életutja és uralkodasa, illetve a Mohacsot megel6z6

33Uj Pedagbgiai Szemle, 2023. 11-12. szdm
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idgszak jellemzdinek szambavételével (bizonytalan szarmazas, gyors felemelkedés, a
tronra segit6 hattérbe szoritasa, kozpontositasi torekvései, Uj uralkodo elit kinevelé-
se, dinasztiaalapitasi és nagyratoré eurdpai hatalmi tervei, nyugati timado hadjaratok,
passziv torok elleni védekezés) igazoltam a korabban bemutatott altalanos értelmezési
keret mtikodését. Majd arra is utaltam, hogy ez a népmesei elemeket is magaba foglalo,
egyszerl és érzelmileg is atélhetd torténetséma a mai hazai viszonyaink egyik értelme-
zési kereteként komoly identitasképzé funkcidval rendelkezik, és kozéleti gondolkoda-
sunkat is meghatdrozza. Személyes szalként azt emeltem ki, hogy Csapé Bend a hazai
neveléstudomany igazi csapatépitdje, hiszen olyan egyetemi kutatémuhelyt alakitott ki,
amelybdl az elmult években a legtobb egyetemi tanar, hazai és nemzetkozi hirdi tudos
keriilt ki. Zarasként, a vitorlazds iranti szenvedélyére és mihelyteremtd tevekénységére
utalva, a tudomanyos normakon alapuld hazai neveléstudomdny igazi vezérhajéjinak
neveztem. Csap6 Bené néhany honappal ezel6tt bekovetkezett halala aztan tragikusan
uj keretbe foglalta ezt az iinnepet.

Idén tinnepeltem volna a fél évszazada letett érettségi vizsgamat. De az érettségi talal-
koz6 elmaradt. Nem vallalkozott senki a volt osztalyomban az dsszejévetel megszervezé-
sére. Valojaban nem is a vizsga avatott minket feln6tté, hanem a kor politikai-tarsadalmi
viszonyainak miikodését mutaté mindennapi torténetek. Az egyik ilyen élményem az
1973-as Nemzetkozi Szinjatsz6 Fesztivalhoz kapcsolodik, amelyet kora 6sszel, a Fehér-
vari uti Févarosi Muvel6dési Hazban rendeztek meg. Kezdé amatdr szinészként ezen
a fesztivalon lett volna az elsd, nagy nyilvanossagot jelenté fellépésem. De sajnos erre
nem kerilt sor, mert a szervezék (a zsuri?) a déleldtti zartkor bemutatd utdn az estére
tervezett el6adast letiltottak. A dontés hatterét a folyosoi pletyka azzal magyarazta, hogy
a rendezdék nagyon féltek az esetleges botranytol. Dontéen azért, mert egy honappal ko-
rabban a Visegradi Nyari Jatékok egy eléadasanak betiltdsa, és az azt kévetd hullamok és
utdrengések egészen az akkori beliigyminisztériumig elértek. A pesterzsébeti Csili M-
velddési Haz szinjatszo6 csoportja Gali Jozsef Vilds Verondban cimt darabjat mutatta be.
Egy olyan ir6é mivét, akit 1956 utan el6szor halalra, majd nemzetkozi nyomasra életfo-
gytiglanra itéltek. Egy olyan miivet, amely kiméletleniil tiikrét tartott az akkori rendszer
hazugsagainak, a propagandagépezet alsagos miikodésének, és az egyszerti, kézenfekvo
igazsagok kimondasara — miszerint az abécének 32 betiije van - szdlitott fel. Ebben az
el6adasban Galko Balazs jatszotta az egyik fészerepet, igy a betiltas személyes élménye
volt neki is, mint nekem. A kozds élmény, a fesztivalhoz kot6do résztvevok kocsmabeli
talalkozdsa és egy Gszinte, érzelemgazdag beszélgetés hozott Sssze minket. O iddsebb és
tapasztaltabb volt, én a tarsasag legfiatalabbjaként szinte teljesen zoldfiili. Az asztaltar-
sasagban folyd beszélgetésben sok minden szdéba keriilt, majd spontan versmondasok és
énekek szinesitették az estét. Mikor mar tobzodtunk az érzelmekben, Balazs és Bence (a
testvére) gatlasok nélkiil elkezdte énekelni a székely himnuszt. Dobbenten hallgattam, és
félve néztem koriil. Az éneket nagysziileim révén jol ismertem, de bekapcsolt nalam az
otthonrdl hozott fék, a sokszor hallott intelem, hogy ezt a himnuszt nem szabad nyilva-
nosan énekelni. Batortalanul csodaltam a testvérpar batorsagat, az dnkorlatozas nélkiili
1ét, a személyes szabadsag, az 6nazonossag megélésének nyilt vallalasat. Kiilonosképpen
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azért, mert a gyermekkoromat meghatarozta a csaladi korben sokszor ismételt intés,
hogy az itthon hallott dolgokrol (pl. orosz katonakrdl, ostromrol, Erdélyrél, hadifog-
sagrol, a nagypapa vitézi cimérdl) nem szabad beszélni. ,,Hallgass, mert a szabad szoért
biintetés jar.” Az elhallgatas, rejtézkodés torvénye maig belém ivodott, és nemegyszer
meghatdrozza viselkedésemet. Balazzsal legutobb kb. husz évvel ezel6tt talalkoztam,
addigra 6 mar hivatasos szinész, a széles nagykozonség el6tt is ismert Jozsef Attila-ver-
seld lett, aki a koltészet napjan nemegyszer szinte az egész életmiivet elszavalta. Az Uj
Szinhdz szinészbiiféjében taldlkoztunk, persze 6 nem emlékezett raim. Az egyik ottani
dramaturggal harmasban értékeltiik a szinhaz stadidsainak vizsgael6adasat, és mikor
kideriilt, hogy 1988-ban én is megrendeztem didkjaimmal a Vilds Verondbant, nem-
csak a darab kulcsmondatait idéztiik fel, hanem a studidsok részvételével egy esetleges
ujboli bemutatd lehetGségeit is latolgattuk. A biifében a szinhaz elismert miivészei koziil
tobben is a koriilottiink 1évé asztaloknal tltek. A kotetlen szakmai és emberi viszony-
rendszer jeleként az asztaltarsasagok politikai, vilagnézeti kiilonbségektdl teljesen fiig-
getleniil, folyamatosan valtoztak, cserélddtek.

A husz évvel ezel6tti biifés talalkozas résztvevoéi koziil manapsag tobben is meghata-
roz6 szinhazi emberként funkciondlnak, jelentds pénz, paripa és fegyver folott rendel-
kezve. Napok 6ta azt kérdezem magamban, hogy a mai hazai szini kultdra urai - a régi
szakmai egytttmtikodés és az emberi szolidalitas jegyében — milyen segitséget, mun-
kalehetéséget ajanlottak fel a hirek szerint szocidlis valsaghelyzetbe keriilé G. Baldzs-
nak? El-e még az el6z6 rendszerben tobbé-kevésbé miikodé, a személyes hatalmi helyzet
rossz lelkiismeretébdl is taplalkozo rejtett szolidaritas? Ami a cinkos Osszekacsintasok,
titkos segitségek és rejtett tamogatasok formajaba olt testet, és ad felmentést a hatalmi
helyzetben lévéknek és mindannyiunknak - gyengeségeink kovetkezményei alol.

A tamogatds hianyat a tanarok és didkok altal vitt elégedetlenségi mozgalmak résztve-
vOi is tapasztalhattak: a tomeges kozosségi szolidaritas elmaradt. Fajdalmasan jol érzé-
keli a viszonyainkat Orban Ott6, amikor a Barbdrokra vdrva cimi versét — amelyben a
varakozas ellenére a barbarok nem érkeznek meg — ezzel zdrja: ,Van megoldas. Vannak
barbarok. Mi vagyunk azok.”
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Nincsenek jo hireim**

Nincsenek jé hireim. Mindig van lejjebb. S6t, egyre lejjebb. Sokan gondoljuk igy, akik
évtizedek o6ta szemléljiik a hazai koz- és oktatasi viszonyainkat. Tudjuk jol, az oktatds az
egész fejlett vilagban valsagban és ttkeresésben van. De ez nem lehet mentség a hazank-
ban zajlo folyamatok mindésithetetlenségére. A helyzet nemcsak rossz — mindig majd-
nem ilyen volt - de mara mar-mar reménytelennek t{inik. Nem véletlen, hogy folyama-
tosan fogy a motivacioé az egymassal is 0sszefliggd problémak feltarasara, a kozérdeki
kérdések megyvitatasara. Magam is honapok 6ta demotivalt vagyok, ezért a szerkeszt6i
jegyzetek elmaraddsa, illetve a kinnal-keservvel, 6nhibaztatassal vallalt konferencia-
részvételek, kozszereplések. Pedig téma lenne bdségesen!

[rni lehetne és kellene elsédlegesen arrél, hogy gyermekeink, unokdink miért érzik
rosszul magukat az iskolaban. Miért tekintenek szaimos tandrat feleslegesnek, és me-
nekiilnek az online térbe, a virtualis kozegbe, amely egyben ujrapoziciondlja a diak-
didk viszonyrendszert is. Foglalkozni kellene a politikai-hatalmi szempontok, az allami
szerepvallalas és centralizacié dominanciajaval, az elmaradt strukturalis reformok ko-
vetkezményeivel. Példdul az iskolaszerkezet esélyteremtd és eredményességet javitod at-
alakitasanak elmismasoldsaval és ennek hatasaival, mint amilyen tobbek kozt a mind-
ségi oktatashoz valé hozzaférés és a szakmai autondmia sziikiilése. Az oktatasi rendszer
alulfinanszirozasaval, a fenntarto6i rendszer politikailag kikényszeritett atszabasaval és
noévekvo igazsagtalansagaval, a tarsadalmi egyenl6tlenség novekedésével és a szolidari-
tas csokkenésével. Beszélni kellene az egyre differencialtabb oktatdsi viszonyokat fent-
rél voluntarista modon egyformara szabni akard, helyi szinten sokszor betarthatatlan
jogszabalyokrdl. A kiprébalatlan teljesitményértékelési rendszer bevezetésérdl, amely
egyszerre kivanja legitimdlni a kinevezett helyi vezet6k onkényét és a beosztottak szak-
mai, anyagi kiszolgaltatottsagat. Az iskolai mtikodési engedélyek kormanyhivatalok
altali - tanévkezdést kozvetleniil megel6z6 -, személyes bosszubdl taplalkozd, indo-
kolatlan, gyerek- és sziilGellenes visszavonasairol. A meghirdetett tanari NAT-tesztrol,
amely - ha a tanterv a dontéshozok és pedagégusok kozos munkajaval késziilt volna
- nyilvanvaléan nemcsak értelmetlen, de funkciétlan is lenne. A felemasan végbement
pedagoégiai kulturavaltas problémairdl, a szakmai fejlesztések, tovabbképzések gyakor-
latba tiltetésének alacsony hatasfokarol, az allandésul6 tanité- és tanarhianyrol, a peda-
gbégusi munka és a szakmai kvalifikacié folyamatos, jogszabalyok altali leértékelésérol
(lasd pl. a képzés szintjeinek 6sszemosasa, idejének roviditése). A sokszor karhoztatott,
csakis hatalmi érdeket szolgalo, kontraszelekcios igazgatoi kinevezésekrdl, a szakmai
és onszervezddo civil szervezetek, érdekképviseletek ellehetetlenitésérdl, a kozoktatasi
szakmai kontroll szinte teljes leépitésérdl is fontos volna szolni. Fel kellene dolgozni
azokat a statisztikai, kommunikacids és nyelvi blivészmutatvanyokat, amelyek a kozvé-
leményt félrevezetik, ezzel is biztositjak a ,demokratikus diszleteket”, az egyeztetések

# Uj Pedagdgiai Szemle, 2024. 5-6. szdm. https://epa.oszk.hu/00000/00035/00252/pdf/EPA00035_upsz_2024_05-
06_144-145.pdf
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elbabozasat, és municiot, osztonzést adtak a pedagogusokkal és az elégedetlenségiik-
nek hangot ad6 didkokkal szemben megnyilvanulé tarsadalmi hisztérianak, a blinbak-
képzésnek. Az oktatds vilagaban kovetelt katonds rend iranti igény er6sodésérdl is kel-
lene beszélni. Az ,,0szd meg és uralkod;j" rendszerének kiépiilésérdl, a ,,megszoksz vagy
megszoksz” elv kérlelhetetlen mtikodésérdl.

A rend rendszere tokéletesen kiépiilt, amit a kovetkezékben leirt személyes tapaszta-
latokkal kivanok aldtamasztani. Kezdjiik az dltalam is alapitott, alapitvanyi keretekben
mikodé muvészeti iskola kisvarosi telephelyének kalvariajaval. Hiaba elégedettek — az
immaron tobb mint két évtizede kialakitott miikodési keretek kozt — az itt folyd szak-
mai munkaval a didkok, a sziil6k és az itt dolgozé pedagdgusok is, ha a partkatonaként
kinevezett igazgatd gy gondolja, hogy a kiilsé szakmai partneriskolai jelenléte tulzott
szakmai és anyagi autondmiat biztosit az orszag legrégebben miik6dé dramatagozatan
tanuld diakoknak, tanaroknak - és neki lépnie kell. Minden eszkdzzel le kell uralni az
itt folydo munkat, és ha ez nem megy szelid erészakkal, akkor szét kell zuzni, vagy 6n-
allo erdvel, vagy a hivatalok erejével. Ha nagy az ellendllas, akkor durvan, mar-mar a
torvénytelenség hataran is. Ami garantaltan persze nem kovetkezik be, a két fél kozotti
érdekellentétet ugyanis a varmegyei perzekuatorok hivatalnokok oldjak majd fel, mint
tudjuk, a legtobbszor elfogulatlanul.

Folytatasként a szintén személyesen atélt, az egyetemi szféraban kikényszeritett szak-
mai ellehetetleniilést idézem fel. Egy olyan szellemi kézpontot szantott be a helyi hatalom,
amely az elmult években 1j oktatdsi programok inditdsaval, konferencidk szervezésével, a
TDK-munka kiterjesztésével, a szakmai utanpotlas felkarolasaval, nivos pedagogiai kote-
tek megjelentetésével folyamatosan novelte tudomanyos presztizsét, amelyet jol mutatott
az MTMT kozlemények és hivatkozasok folyamatosan béviild szama. A felszamolashoz
rejtett hatalmi, ideoldgiai szandékok vezettek, a dontés pedig az ott dolgozé oktatok ha-
romnegyedének elkiildésében/ellehetetlenitésében oltott testet. Végrehajtasaban kulcsz-
szerep jutott egy értékelhetetlen szakmai teljesitményi oktatonak, egy tobb funkcidja-
ban kiérdemesiilt kozoktatasi taniigyérnek. Természetesen e kivalosagokat nem zavarta
a szervezetfejlesztési standardok athagasa, a nagytakaritas kovetkeztében ohatatlanul
bekovetkezd szinvonalesés, amely a hallgatok alacsonyabb szinti felkészitésében tiikro-
z6dik majd vissza hamarosan. Ok mossék kezeiket, és talin még biiszkék is arra, hogy
sikeresen kikényszeritették a helyi hatalmasok altal elvartakat.

Végiil j6jjon a legstlyosabb eset, amely egy 10 éves — vald igaz, nehezen nevelhetd -
fidgyermek kitaszitasarol szol. Marci BTMN-es, és ebben a tanévben volt masodikos.
Hétévesen ment iskolaba, mert a sziilék és az dvoda a magatartasi problémai miatt a
hosszabb el6készitési id6t és a kiemelt fejlesztés opcidjat valasztotta. Vallasos sziilei egy
budai egyhazi iskolaba irattdk be, ahova két nagyobb fitestvére is jart. Alapvetden jol ta-
nult, de a sziilék altal jol ismert szeretetéhsége, illetve 6rokmozgasa és teljesitménykény-
szere indukalta érzelmi kitorései, melyek nyomdafestéket nem tiré szézuhatagokban
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és agressziv viselkedésben is testet oltottek, kiverték a biztositékot. Persze ,kiizdottek”
vele a tanitok és az iskola is, valtozé eredménnyel, végiil azonban az osztalytarsak sziilei
fellazadtak, és kérlelhetetleniil kovetelték a ,,rossz gyerek” mihamarabbi eltavolitasat az
osztalybol. Fel sem meriilt benniik a szeretet parancsabdl kovetkezé empatia, a k6zos
felel6sség és a megoldasi lehet6ség keresése. Csak az onérdek érvényesitése, a ,hulljon
a férgese” kozismert tarsadalomszervezé elve hatotta at gondolkodasmodjukat. Az is-
kola végiil engedett, és felszolitottak Marci sziileit a gyermek iskolabdl vald elvitelére.
Megkezd6dott az 4j iskola keresése. A korzetes intézmény rogton kozolte, hogy 6k csak
a nagyobb létszamu, an. rosszabb osztalyba tudjak atvenni, ahol a gyerekek kétharma-
da fit. A kovetkez6 harom kertileti iskola, latvan, hogy bar Marcinak jé a tanulmanyi
eredménye, de valtozé a magatartdsa, elzarkdzo volt. Miként a kornyéken 1évé egyhazi
fenntartast intézmények is; 6k is arra hivatkoztak, hogy mar naluk is van problémas
gyerek. A nehezen nevelhetd gyerek egyik iskolanak sem kellett. Végiil egy intézmény
megkonyoriilt a gyermeken és sziilein, bar nem abba az osztalyba vette fol, amelybe
eredetileg akarta, mivel Marci egyik volt 6vodastarsanak édesapja, tobb évvel korabbi
tapasztalatokra hivatkozva, elérte az igazgaténal, hogy ,az a rossz fit” ne legyen gyer-
mekének osztalytarsa. Lehet, hogy az intézmények eszkoztelensége, szakemberhidnya, a
pedagdgusok tulterheltsége all kozvetlen okként az elzarkozas mogott. Abban azonban,
hogy a Marcihoz hasonlé helyzetben 1év6 gyerekekkel ez egyaltalan megtorténhet, fel-
sejlik a bioldgiai természetes szelekcid, az erések konyortelen érvényesiilésének minta-
zata, amely nemcsak mell6zi az elesettek, gyengék tamogatasat, az ujkori humanizmust
és a tarsadalmi 6sszetartozast el6segitd szolidaritast, de 1ényegében az 6nzéshez, az erd-
sebbek arcatlan érdekérvényesitéséhez ad mintat a kovetkez6 generacidknak, és ezzel is
az Uj barbarsag térnyerésének jovoképét vetiti eld.

Hat ennyi. Az a [étra, az talan még benniink van.



»Visszakérem az iskolapénzt!”*

Ezzel a meghokkent6 koveteléssel all el6 Karinthy Frigyes kozismert jelenetében
Wasserkopf, a volt diak régi iskolaja igazgatoi irodajaban. Kovetelését azzal indokolja,
hogy nem tanitottak meg semmire. Lesz is erre nagy riadalom, az igazgaté sebtében 6sz-
szehiv egy tudasméré vizsgat, ahol a kérdezd tanaroknak kell megizzadni, hogy a direkt
rossz valaszok helyességét igazoljak. Végiil is a matektanar egy furfangos feladattal 1épre
tudja csalni Wasserkopfot, aki a neki jaro iskolapénz kiszamitasanal nem tévedett, igy
a tantestiilet fellélegezhet: az egykori didk mégiscsak tanult valamit, s igy meg tudjak
tagadni a visszafizetést.

Az elmult 6tven esztend6ben a magyar oktatdsiranyitas szabalyozasi ingdja kiilonboz6
iranyokban, de szinte folyamatosam kilengett. Az 6t évtized els6 felében a *70-es évek
kozepétdl elindult folyamat a politikai iranyitas fel6l a szakmai felé lenditette ki az in-
gat, létrehozva ezzel a *78-as tantervet, majd az 1985-06s oktatasi torvényt, amely szamos
ponton feliilirta a korabbi kozponti jellegti szabalyozast: eltorolte a rendtartast és a szak-
feliigyeletet, és megnyitotta az utat a kiilonboz6 iskolakisérletekre, alternativ pedagdgiai
megolddsok alkalmazasara. A rendszervaltozas utdn aztdn polgarjogot nyert a pluralis
vilagnézet(i oktatds, megszlint az allam iskolaalapitasi és -fenntartasi monopdliuma,
és megnyilt a lehet6ség az egyhazi, alapitvanyi iskolak terjedésére. Jelentds mértékben
decentralizalédott az oktatasi rendszer, létrejottek a minisztérium szakmai iranyitast
segitd, ellendrzo civil szakmai testiiletei, visszakapta szakmai autondmiajat az MTA és
a felsdoktatési intézményrendszer. Uj szemléletli Nemzeti alaptanterv 1épett érvénybe,
piaci alapu lett a tankonyvkiadas és a pedagdgiai szolgaltatas, béviilt az iskolak szak-
mai autonomidja, a tantestiiletek, didkok és sziilok egyetértési és véleményezési jogkore.
Emelkedett a tankotelezettségi korhatar, nétt az érettségi vizsgat szerzok és a felsdokta-
tdsban tanuldk szdma, megjelentek az eurdpai fejlesztési forrasok. Am érdemben nem
javult sem az oktatasi rendszer eredményessége, sem a hatékonysaga, néttek a telepiilé-
sek és az iskolak kozotti kiilonbségek, és csak nyogvenyelGen érvényesiiltek a leszakadok
felzarkoztatasat eldsegité méltanyossagi kritériumok is. Az iskolarendszerbdl kikeriild
didkok jelentds része nem jutott versenyképes tudashoz. Ezért is indul el a szabdlyozasi
inga a szakmai iranyitastol a politikai fel¢ a kétezres évek masodik felében.

E folyamatot a 2010-es politikai valtozasok aztan erételjesen felerdsitették és felgyor-
sitottak. Az elmult masfél évtizedben gyokeresen atalakult az oktatas vildga. A nagypo-
litika egy feliilrél, kozpontilag vezérelt, a tarsadalmi és szakmai nyilvanossagot hattérbe
szoritd, soktényezds, tobb lépcsében végrehajtott atalakitast valdsitott meg. Megszlint
az oktatasiigy 6nallé minisztériumi képviselete, gyengiilt a szakpolitikai érdekérvénye-
sités, és egy 4j kulturalis hegemdnia megteremtése vette kezdetét. Nott és béviilt az alla-
mi/kozponti szerepvallalas mértéke, és erdteljes kozpontositas valosult meg a fenntartas,
foglalkoztatas, feliigyeleti rendszer, a tartalmi szabalyozas és a pedagdgiai szolgaltatd-
sok és ellendrzés teriiletén. A korabbi évtizedekben vallott oktataspolitikai prioritasok

33Uj Pedagogiai Szemle, 2024. 11-12. szam. http://www.upszonline.hu/index.php?article=741112016
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- mint példdul a szektorsemleges finanszirozas, a szakmai autonémia, a decentralizalas,
az alternativitas, a helyi innovacio és a kezdeményezdkészség, a civil szakmai kontroll
- hattérbe szorultak. Csokkent az intézmények jogkore a helyi programok és vezetok
kivalasztasban, és csokkent a pedagdgusok szakmai autonémiaja is. A munkaadok érde-
keit erdsit6 uj foglalkoztatasi jogszabalyt (un. statusztorvényt) fogadtak el. Megvaltozott
az MTA statusza, kutatdintézeti hatterét kiszervezték, és a fesloktatasban is végbement
egy modellvaltasnak nevezett folyamat, amelynek eredményeként az egyetemek tobb-
sége — a fennalld politikai hatalom képviseldibol allo — alapitvanyi fenntarték iranyi-
tasa ala keriilt. Sajnalatosan ezek a centralizalasi torekvések, az inga politikai aranyitas
felé valo kilengése sem hozott attord és latvanyos javulast az oktatasi versenyképesség,
a tarsadalmi esélyteremtés terén. Elmaradt az iskolaszerkezet esélyteremtd és koltség-
hatékonysagot javito dtalakitdsa, a telepiilések és intézmények kozotti esélykiilonbségek
korrekcidja, a mindségi oktatashoz val6 hozzaférés altalanossa valdsa. Szamos helyi és
regionalis innovacio ellenére a felnovekvé generaciok tagjai koziil nagyon sokan lesza-
kadtak, és a jol teljesit6k sem lettek feltétlen olyan jok, amilyennek szerettiik volna. Igy
a tarsadalmi t6kének a jov6 szempontjabdl oly fontos tjratermelése csak mozaikszertien
valésult meg.

Bizonyara vannak statisztikai adatok, amelyekkel vitatni lehet a fenti diagnozist. Mi-
el6tt belemennék az adatokrol szolo értelmetlen iszapbirkédzasba, javaslom, fogadjuk el
azt a megallapitast, miszerint a statisztika olyan, mint a fiigefalevél, sok mindent meg-
mutat, de a lényeget eltakarja. Keressiink inkabb valami radikdlis megolddst az oktatdsi
eredményesség terén.

Itt jon a képbe ismét Wasserkopf és az iskolapénz. Szerintem a nagypolitikanak be
kellene fejezni a mindinkdbb meddd oktatasiranyitasi kisérletezést. Vissza kellene adni
az iskolapénzt a sztiléknek/didkoknak, hogy 6k a szandékaiknak és igényeiknek meg-
feleléen maguk donthessenek a jovendo generaci6 eredményes nevelésérdl, oktatasarol.

Ez a kovetelés egyébként nem ujkeletd, a rendszervaltozas idészakaban (talan éppen a
fiatal demokratak, liberalisok) fogalmaztak meg programjukban, hogy minden gyerek
sziiletésekor kapjon egy oktatdsi utalvanyt (vouchert), amelyet a sziil6/gyermek szaba-
don hasznalhat fel - az dvodatol az egyetemig — az iskolaztatasi koltségek fedezésére.
Az allamilag kontrollalt, formadlis oktatds ,kiszervezésének” gondolata az OECD 4ltal
a jovo iskolaztatasara vonatkozé dokumentumban (Schooling for Tomorrow) is meg-
jelenik. Az dllamtalanitott oktatasra valo attérést akar pilotprogramként is el lehetne
adni, igy még nemzetkdzi taimogatast is lehetne szerezni e radikalis és széleskort kisérlet
hazai bevezetéséhez.

Els6 1épésként minden oktatast meghatarozé jogszabalyt vagy hatalyon kiviil kell he-
lyezni, vagy azt kell torvénybe iktatni, hogy az ezekben 1év6 eldirdsokat csak ajanlasként
kell értelmezni, betartdsuk nem kotelez6. Csak néhany alapelvet szabad allamilag el6-
irni, pl. minden gyereket szeretni és védeni kell, pedagogust, gyereket verni tilos, egyik
gyerek sem maradhat le (,No child left behind!”). Az alapelvek a zsidd-keresztény, hu-
manista, felvilagosult hagyomanyok mentén tovabb bdvitheték. Az oktatasiranyitas tel-
jes vizfejét (Wasserkopf ), minisztériumoktdl kezdve a kiillonb6z6 hivatalokon 4t, a tan-
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kertiletekig meg lehet sziintetni. A kiilonbo6z6 iranyitasi szintekre kihelyezett klientarat
(a kiérdemesiilt taniigyéreket, fesl6 rozsabimbokat, cinikus haszonlesdket stb.) fel lehet
kérni valamilyen megajanlott produktiv munkavégzésre. Ezzel parhuzamosan szektor-
semlegessé kell tenni az iskola-fenntartast, az oktatasi koltségek oldalarol ki kell iktatni a
mai rendszer szelekcios elemeit (pl. felvételik), és elérhetévé kell tenni a képzok versenye
révén, hogy a ma gyengéknek nevezett, hatranyos helyzett tanuldk is bejussanak (pl.
a ma elitnek nevezett intézményekben évente HH diakokért: prémium). A szigetszer(
helyi innovaciokat és ezek tudasmegosztasat, halézatba szervezddését, valamit a sziil6i
kezdeményezéseken alapulé home schoolokat tdmogatni kellene. Uj, szakmai konszen-
zuson all6 alapokra kell helyezni a pedagogusképzést, -foglalkoztatast, a mindsitést és
a mérési, értékelési eljarasokat. Ennek keretében nemzetkozileg auditdlt szereplék be-
vonasaval versenyképes eredményességi kritériumokat sziikséges kidolgozni, és ennek
mentén kellene - sziil6i és civil szakmai kontroll mellett - a mindennapi gyakorlatot
mindsiteni. Munka tehat b6éven lenne!

A lényeg, hogy az oktatasra eddig folhasznalt adoforintok és egyéb forrasok folot-
ti rendelkezési jogot vissza kell adni nekiink, sziiléknek/didkoknak. Mekkora lenne a
visszakapott iskolapénz osszege? Ha minden megsziilet6 gyerek esetében kozel 20 éves
oktatasi iddszakkal szamolunk (3+12+5 év), kiegészitve a sziilok egyéb kifizetett koltsé-
geivel (nyelvoktatas, felvételi felkészités, kirandulas, szinhazlatogatas stb.), alsé hangon
megszamitva is gyerekenként 80-100 milli6 forintot jelente. Az allamtdl visszakapott
kozpénzzel a sziilok/didkok szabadon gazdalkodhatnanak az évodatdl az egyetemig.
Jol felfogott személyes érdekiikben bizonyara a gyermekkozpontd, baratsagos legkord,
versenyképes tudast és eredményes tarsadalmi szocializaciot biztositd intézményeket és
pedagogusokat preferalnak.

Az elmult fé] évszazadban az allam kisérletezett kiilonboz6 oktatdsiranyitasi eszko-
zokkel tapasztalhattuk, hogy tarsadalmi és versenyképességi szempontbol milyen ered-
ményességgel és hatékonysaggal. Most mi — a jovéért feleldsséget vallalo, ad6zé allam-
polgarok - szeretnénk keziinkbe venni a gyermekeink oktatasanak iigyét. Egy 4j tipusu
iskolarendszer kisérleti kiprobalasahoz mi is kériink 20-25 évet. Ha véletleniil ugyan-
ugy nem sikeriilne ez a kisérlet sem — mint az eddigi nekiveselkedések -, akkor majd
az utanunk kovetkez6 generacié atadja az iskolapénz feletti rendelkezést a mesterséges
intelligencianak, hatha 6 majd kitalal valami egetver6t. Addig is Kiralyhegyi Pal humo-
rista ikonikus tavirataval iizenjiik a dontéshozoknak: ,A rendszer nem vilt be stop Tessék
abbahagyni stop Kirdlyhegyi stop.”
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NAT - torténelmi lecke!

nterju Kaposi Jozsef egyetemi docenssel, a 2012-es Nemzeti Alaptanterv Bizottsdg elno-
kével, az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet volt foigazgatojaval

Honnan ered az alaptanterv gondolata?

Mar az 1970-es években vilagossa valt, hogy a hazai kozoktatas szinvonala nemzetkozi
Osszehasonlitasban visszaesett. Ezt 1972-ben parthatarozat is kimondta, és ennek nyo-
man szamos reformotlet sziiletett. A kutatok-fejlesztok az iskolaszerkezet atalakitasat, a
tizosztalyos iskolat tartottak volna kivanatosnak, de a kormanyzat a komoly raforditassal
és érdeksérelemmel jard atalakitas helyett inkabb egy konnyebben kivitelezhet6 javasla-
tot, a tantervi reformot tdmogatta. Igy sziiletett az 1978-as reform, amelyik jelentds tudo-
manyos tamogatast kapott az MTA-t6l és a Szabolcsi Miklds vezette Orszagos Pedagogiai
Intézettdl. Ezt a kozponti tantervet a 80-as évek elején vezették be. Amikor azonban a
80-as évek végén mar latszodott, hogy a politikai rendszer megvaltozik, mind erésebben
vet6dott fel, hogy mas tipusu tantervi szabalyozasra van sziikség, hiszen addig a tanterv
utasitasnak szamitott, ,,a tanterv az torvény”, mondtak nekem, kezd6 tanarnak — persze
a valésagban, tantermi szinten, sokkal nagyobb szabadsaggal rendelkeztiink, mint ahogy
az oktatasi kormanyzat kivanatosnak tartotta. Egyre inkabb elterjedt a pluralis szemlélet,
amely tudomasul vette, hogy az uralkodé ideolégiatdl eltérd szemléletek is 1éteznek, és azt
is, hogy az orszag kiilonboz¢ telepiilésein megannyi féle szociokulturalis hattert diak
tanul. Kiilonbségeiket egy Gj mufaju taniigyi dokumentummal, az igynevezett magtan-
tervvel gondoltak sokan athidalni, amely nem iskolatipusokban, hanem évfolyamokban
gondolkodik, és csak a legsziikségesebb elemeit tartalmazza az iskoldban feldolgozan-
do6 anyagnak, fejlesztendd képességeknek. A magtanterv (core curriculum) gondolata az
1960-70-es évek Angliajaban sziiletett, ahol addig nem tantervvel, hanem dont6en kime-
neti kovetelményekkel szabdlyoztak. Az 1990-es évek NAT-készitési igyekezetét atitatta
egyfeldl a liberalizalas, masfel6l a deregulacié konzervativ szemmel is iidvos gondolata,
vagyis az, hogy ne szabalyozzuk jogilag azt, amit nem feltétleniil muszaj. Végiil az az
elképzelés alakult ki idehaza, hogy a tartalmi szabalyozas legmagasabb szinti dokumen-
tuma a kormadny dltal kiadott magtantervlegyen, és ezt egészitsék ki a helyi viszonyokhoz
igazodva az iskoldk az tigynevezett helyi tantervekkel. Ezt hivja azéta is a pedagégiai
szakirodalom kétpdlusu tantervi szabalyozasnak.

Ezt nevezték el utobb Nemzeti alaptantervnek?

Igen, feltehet6leg angol mintdra. A kézponti tantervek soha nem azt irjak le, hogy mit kell
tudnia majd a didknak, hiszen ez nagyon differencialtan valésul meg, hanem azt, hogy

' Az irds elsé megjelenése: https://orszagut.com/interju/nat-tortenelmi-lecke-162
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mire kell az iskolarendszernek felkészitenie 6t. Komoly és széles kord vitak zajlottak a
késziil6 tantervrdl 1989 és 1995 kozott, amelyben fontos szempont volt a kisérleti és al-
ternativ programok eredményeinek felhasznalasa. Ezek soran legalabb hét nemzeti alap-
tanterv-elgondolas sziiletett. Az elsé nyilvanos vitaanyagot a 80-as években nemzetkozi
tapasztalatot szerzett nagy tantervszakértok, Bathory Zoltan, Szebenyi Péter és Ballér
Endre vezetésével dolgoztdk ki 1992-re. Aztan a minisztérium felelds féosztalyvezetGje,
Baranyi Kéroly készitett egy masik variaciot. Mindegyik alapvaltozatnak ujabb verzidi
sziilettek. A minisztériumon beliil is foly¢ vitat végiil Madl Ferenc akkori miniszter ugy
oldotta fel, hogy NAT-alapelveket fogalmazott meg, amelyek inkabb az altalanos érté-
keket és a tantargyfejlesztés szemléletét korvonalaztak, semhogy tételesen felsoroljak a
feldolgozandé anyagot. Ez az anyag kozvetleniil a kormanyvaltas el6tt jelent meg.

Az 1994-ben hatalomra keriilé Gj kormany visszatért Bathory Zoltanék 1992-es terve-
zetéhez. Bathory id6kozben helyettes allamtitkar lett, majd 1995-ben Fodor Gabor mi-
niszter jelentette be a Nemzeti alaptanterv elfogadasat. Ez ugyan félresoporte a Madl-fé-
le alapelveket, de szamos korszer( és eléremutat6 elemet is magaban foglalt. Példaul
nem a tartalmakat, hanem a fejlesztési feladatokat és célokat allitotta kozéppontba, és
kereszttantervi kapcsolodasokat is megjelenitett. A korabbi tantargyi rendszer helyett
atfogd muveltségi teriileteket jelolt meg (,Ember és tarsadalom”, ,,Ember a természet-
ben”,,, Testnevelés és sport”, ,Eletvitel és gyakorlati ismeretek” stb.). Ezeket szazalékosan
osztotta el a tiz évfolyam kozott. Ez a megoldas a komplex szemlélet mellett biztositotta,
hogy helyi szinten valddi dontéseket tudjanak az iskolak hozni, és hogy kevesebb legyen
a tantargy, s igy a sok dra ne terhelje tul a diakokat. Szebenyi gy fogalmazott, hogy az
Uj tantervet nem bevezetni, hanem implementalni kell, azaz helyileg végiggondolni az
alkalmazas feltételrendszerét. Az 1985-6s Gazs6 Ferenc-féle oktatasi térvény ugyanis
6sztonzden hatott az iskolai és tantargyi kisérletekre, és a NAT-szerzok biztak a helyi
yjitasok erjesztGerejében.

Es mi volt ezzel a bizalommal a baj?

A pedagogustarsadalom nem volt felkésziilve a helyi tantervek kidolgozasara. A NAT
iskolai alkalmazasakor egy csomo anomaliara deriilt fény. Gyakran el6fordult, hogy az
iskola a helyzetelemzésben leirta a sanyaru diakviszonyokat, a lehetetlen nevelési-tani-
tasi feltételeket, majd nem sajat, adottsdgaihoz illeszked6 helyi tervet készitett, hanem
kivélasztott a kozpontilag ajanlottak koziil egy olyat, amelyik a legfelkésziiltebb didkok
tanitdsahoz késziilt. Vagyis szakmailag helytelen dontést hozott.

Erre és egyéb adaptacids problémak feloldasara 1998-ban a hatalomra keriil6 polgari
kormany azt a megoldast valasztotta, hogy az alaptanterv és a helyi tantervek kozé
kozponti kerettanterveket illesszen. Ezek iskolatipusonként a helyi alkalmazas keret-
rendszerét jelolték ki. Igy adta ki 2000-ben az Oktatasi Minisztérium a felmend rend-
szerben bevezetendé kerettanterveket, amelyek kidolgozasaban magam is részt vettem.
Ez ugyan szukitette valamelyest az iskolak mozgasterét, de biztositotta, hogy a NAT-
ban foglalt fejlesztési célok, modernizacids elemek (4j tantargyak, példaul az elhiresiilt
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mozgOkép és média, jelenismeret, drama és tanc) helyi szinten is minden iskolaban
megvaldsulhassanak.

Ez az 1995-6s NAT nemcsak azért fontos, mert magtantervként hatarozta meg ma-
gat: csak a legsziikségesebb elemeket szabalyozta, hanem azért is, mert készitésében
kulcsszerepe volt a pedagdgiai kozvélemény megszolitasanak, a nyilvanos vitaknak és a
konszenzuskeresésnek. A készités kiilonboz6 fazisaiban - az akkor sziikos informatikai
feltételek mellett — részletes kérddivekben kérdezték ki a tantestiileteket és tanarokat,
hogy a tananyag mely elemei legyenek a kdnon részei. Nyilvanval6 ugyanis, hogy isko-
lai, illetve osztalyszinten csak az a tanterv lehet eredményes, amellyel az alkalmazdk, a
pedagdgusok egyetértenek. Dontden azok az irodalmi-torténelmi kanonelemek jelentek
meg a NAT-ban, amelyeket a tandrok megjeloltek. Ez a konszenzuskeresés tette nemzeti-
vé ezt az alaptantervet. Egy tantervet ugyanis nemcsak az legitimal, hogy mi van benne,
hanem az is, hogy mennyi és milyen szintt szakmai megallapodas all a hatterében.

Ez nem volt dicséretes torekvés?

Az volt, de végiil az elfogadott NAT mégsem tudta helyi szinten a mindségi oktatas fel-
tételrendszerét garantalni, és értékvilaga is vitathatd volt, raadasul burkoltan az egész
iskolarendszert at akarta alakitani. Hat + négy + két osztalyos iskolarendszerben gon-
dolkozott, ami kettévagta volna mind az 4ltalénos, mind a kozépiskolat. Igy mind az
altalanos, mind a kozépiskolai tanarok (kiillondsen a torténelemtanarok) elhatarolodtak
téle. A tanterv altal preferalt tiz évfolyamos iskola tizenhat éves korukig egyiitt tartotta
volna a tanulokat, és utana kezd6dott volna meg a differencialas. A készitok a tizedik
évfolyamon alapvizsgat kivantak bevezetni, amelynek eredményei meghatarozték volna
a tovabbtanulasi lehetdségeket. Ez az alapvizsga a 90-es évek masodik felében megjelent
kovetelményeivel egyiitt a magyar oktatastorténet egyik sajatos terméke.

A jogszabaly hosszu éveken keresztiil tartalmazta az alapvizsgat, de a vizsgat soha,
senki nem tette le. A bevezetése ugyanis egybeesett a kozépfoku oktatas tomegesedésé-
vel: az 1990-es évek masodik felében csaknem dupldjara nétt azon didkok aranya egy-
egy évfolyamon beliil, akik érettségit akartak tenni, és az iskoldk a csokkend létszamu
korosztalyok miatt ennek teret is tudtak biztositani. A tizenhat éves korra tervezett alap-
vizsga viszont (amely elvben szelektalhatta volna a didkokat) ebben a helyzetben nem
mikodhetett, mert iskola és didk egyarant abban volt érdekelt, hogy a kozépiskolai ta-
nulmanyok az érettségiig tartsanak. [gy az alapvizsga alkalmazdséra még a szakiskoldk-
ban sem keriilt sor, majd 2008-ban torolték a térvénybdl. Ehhez hasonléan egyébként a
2000-es évek elején a felsdoktatasban is meghirdették a nyitott kapuk elvét, és kozel egy
évtized alatt megkétszerez6dott a hallgatok szama. Ez a 2005-0s érettségi reform célki-
tlzéseit is kissé athangszerelte, hiszen az egyetemek a felvételit kivalté vizsganal nem
ragaszkodtak feltétleniil a szelekcidt biztositd emelt szintli kovetelmények teljesitéséhez.
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Az 1995-6s NAT-nak mi lett ezek utan a sorsa?

1998-ban elindult a bevezetése, de a kormanyvaltas utan a Pokorni Zoltan vezette tarca
2000-ben tizenkét évfolyamosra egészitette ki, majd a 2001-ben életbe 1ép6 kerettanter-
vekkel azt sajatos mddon feliilirta, de szamos ponton megdrizte a 95-6s NAT-ban foglal-
takat. Egyébként ez a dokumentum is a szakmai konszenzuskeresés szellemében késziilt,
a kozremikodok ismertek voltak, szamos szakmai kiadvany tamasztotta ala szempontja-
it. Meglatasom szerint — bar lehet, hogy elfogult vagyok - talan itt lezarhato lett volna egy
idére a tantervi habord. De nem igy tortént.

2003-ban az 4j kormany Magyar Balint minisztersége alatt mégis megint j NAT-ot
dolgoztatott ki. Ennek két kulcsmozzanata volt. ElGszor is az akkori NAT a tartalmi
kanon kérdését, mondvan, abban ugysem lehet megallapodni, a kerettantervek szintjére
vitte le. Masodszor pedig, a differencialt iskolarendszer igényeihez illeszkedve, feltett
szandéka volt, hogy sokféle kerettanterv sziilessék. A kerettanterveket aztan dontéen
nem iskolak, fliggetlen szakmai mthelyek, hanem a tankonyvkiaddk allitottak ossze,
hiszen az id6kozben kiszélesedd tankonyvpiac nyoman 6k rendelkeztek olyan anyagi és
szellemi erdforrassal, amelyet egy ilyen horderej(i, komplex munka igényelt. Egyébként
a Nemzeti Tankonyvkiadonal magam is részt vettem kerettanterv-készitésben, tobbnyi-
re olyanokkal, akik mar a 2000-es kerettantervek kidolgozasaban is kozremiikodtek.
Gyakran ugyanaz a személy tobb kerettantervet is irt.

A részletes tartalmi kdvetelmények kihagyasa miatt a 2003-as NAT lett a legrovidebb,
annak ellenére, hogy mig az 1995-0s az iskolaztatas elsé tiz évére, addig az uj valtozat
mind a tizenkettére vonatkozott. A 1995-0s ugyanis az érettségi kovetelményekkel ki-
vanta mintegy visszafelé szabalyozni az utols6 két év kozépiskolai tananyagat. Az 1996-
ban elinduld érettségi kovetelményeinek kidolgozasaban magam is kozremiikodtem.
Heves vitak dultak példaul arrol, hogy a torténelemérettségi csak az utolsoé két év (11-12.
évfolyam) vagy a négy kozépiskolai év teljes anyagan, azaz csak a XIX-XX. szazadi vagy
az -, kozép- és ujkori torténelmen alapuljon. Bathory Zoltdn mint helyettes dllamtitkar
inkabb a szikitett idékeretet preferalta volna, de mivel jeleztem neki, hogy a szakmai
bizottsagban errdl nincs konszenzus, kozvélemény-kutatast rendelt meg a pedagogu-
sok korében. Marpedig ennek eredménye szerint a tanaroknak csak a htsz szazaléka
értett egyet a torténelemérettségi idokeretének szikitésével. Raciondlis oktataspolitikai
dontéshozoként 6 nem ment szembe a pedagégusok tobbségének az akarataval, mert a
sikeres bevezetést tartotta szem el6tt.

2007-ben az akkori NAT-ba bekeriiltek az élethosszig valé tanulast tamogatd, ugyneve-
zett eurdpai kulcskompetenciak (példaul digitalis, szocialis és allampolgari kompetencia,
s a hatékony, 6nallé tanulds kompetenciaja), amelyek a korabbi, igynevezett kiemelt fej-
lesztési feladatokat (,,Enkép, onismeret”, ,Hon- és népismeret”) kiegészitve tobbek kozott
lehet6vé tették az unids forrasok felhasznalasat a hazai oktatds fejlesztésében.

Azonban 2010-ben a masodik Orban-kormany szamos kérdést mas megvilagitasba
helyezett. Az Gj oktatasi allamtitkarsag azt az allaspontot képviselte, hogy a megujitando
NAT ne csak a 2003-ban kihagyott részletes kovetelményeket tartalmazza, hanem a ne-
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velés soran kialakitando értékek tekintetében is tij elemeket jelenitsen meg. Igy keriilt be
hangstlyosan példaul az erkolcsi és a csaladi életre, a masokért valo feleldsségre nevelés.
Hoffmann Roézsa allamtitkar felkérésére vezettem az uj NAT kidolgozasat. A 2011. no-
vemberi kozoktatasi torvény felhatalmazasa alapjan 2012 januarjaban terjesztettiik elé
javaslatunkat, melyet a kormany aprilisban hagyott jova. Az elfogadas utan a tényleges
bevezetés a kerettantervek 2012. 8szi nyilvanossagra hozasa utdn, 2013 szeptemberében
indult meg, az els6, az 6todik és a kilencedik évfolyamokon, felmené rendszerben.

A kordbbi NAT-munkalatokkal vald folytonossagot biztositotta egyfeldl az elékészi-
tés iranyitasaért felelds NAT Bizottsag, amely kiilonb6z6 iranyultsagt szakemberekbdl
allt: Aczél Petra, Kertész Janos, Lanyi Andras, Horvath Zsuzsa, Bagdy Eméke, Gloviczki
Zoltan, Merkl Hilda, az Antall-kormany allamtitkara, Dobos Krisztina, masfel6l a tan-
targyi munkacsoportokban nyilvanosan tevékenykedd régi és uj NAT-szakértdk sora.
A szélesebb konszenzust biztositotta egyrészt a vezetd értelmiségiekbdl allo Védnoki
Testiilet, amelynek tagja volt tobbek kozott Jelenits Istvan, Jokai Anna, Csépe Valéria,
Pakucs Janos, Sebé Ferenc, Orosz Istvan, mésrészt az elfogadast megel6z6 — ha nem
is elég széles kort, de szamos szakmai férumon folyd tarsadalmi vita. Példaul ennek
nyoman lett az ,Ember a természetben” muveltségteriiletnek A és B valtozata a vég-
s6 dokumentumban. A szakmai hozzaszélok - sajatos médon - egyszerre kritizaltak
a kozmuveltségi tartalmaknak nevezett kanon talzsufoltsagat, és ezzel parhuzamosan
fogalmaztak meg javaslatokat a tartalom tovabbi kiegészitésére. Ez is azt igazolta, amit
minden tantervkészité biztosan megtapasztal, a tantervkészités az egyensuly-teremtés
mivészete.

Egyébként a pedagodgiai szakmaban az is koztudott, hogy a kdzponti tanterv mint do-
kumentum csak mintegy htisz szazalékat jelenti a sikeresen végigvitt tartalmi reformnak.
A sikerességet nyolcvan szazalékban az implementacid, a bevezetés szakmai tamogata-
sanak hossza, kiterjedtsége, milyensége, intenzitdsa (példaul pedagdgusok felkészitése,
szakmai hattéranyagok feldolgozasa) hatdrozza meg. Az is régtdl ismert megallapitas,
hogy a nagy tantervi reformokkal altalaban ugyanaz a baj: hatalmas viharokat, vitakat
kavarnak a felszinen, de nem, vagy alig érintik a pedagdgiai vilag mélyét. Harminc éve
reformaljuk tantervi szinten az oktatdst, de a tandrakon legtobbszor ugyanaz torténik,
ugyanugy tanitunk, mint harminc éve.

Miért kopott el a 2012-es tanterv néhany év alatt, hogy le kelljen cserélni?

Megitélésem szerint nem a NAT-okon mulik dontéen az oktatds eredményessége, hanem
a mindennapi osztalyszintli pedagdgiai gyakorlaton. A 2012-es NAT szerint tanuldéknal a
PISA-felmérésben a 6-8 osztalyos gimnaziumaink az élen, a dél-koreai, szingapuri szin-
ten teljesitenek, a négyosztalyosak éppencsak elérik az eurépai atlagot.

A szakgimnazistak és kiilonosen a szakiskoldsok pedig messze ez alatt maradnak.
Ezért is gondolom egyre inkabb azt, hogy az oktataspolitika a tiit nem ott keresi, ahol
elvesztette, hanem ott, ahol vilagos van. Szamos probléma van az oktatas vilagaban:
diszfunkciondlis iskolaszerkezet és -haldzat, az intézmények kozotti fényévnyi kiilonb-
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ségek, a korai iskolaelhagyok novekvo szama, a pedagégusok tarsadalmi megbecsiilése,
a minimalbértdl elszakadt bérezésiik, az eloregedés, az egyre terjedd kontraszelekcio és
tandrhiany, a kdzpontositas és tulzott egységesités karos kovetkezményei, a tanari, tan-
testiileti szakmai autonomidk kiiiresitése, a biirokratikus tipust mindsités, a tankony-
vek problémai (ez utébbiban nekem is van felel6sségem), miegymas - egy 0j NAT be-
vezetése koriili kommunikacié atviszi a vitak fokuszat egy szimbolikus térbe, ahol nem
kell tekintettel lenni a koltségekre, a hisbavago érdekkonfliktusokra.

A hazai nevelési-oktatasi teljesitmények és versenyképességi mutatoéink tovabbi rom-
lasat: a human tékénk leértékel6dését mindenekel6tt a koznevelésben dolgozok peda-
gogiai kultaravaltasa akadalyozhatja meg. Ezt lett volna hivatott szolgalni a Magyar Pe-
dagégusok Haza, a hazai és hataron tuli pedagdgia tudaskézpontja, amelyet 2014-ben,
az akkor még létez6 Oktataskutatd és Fejlesztd Intézetben (OFI) terveztiink létrehozni, a
hozzank tartozé Orszagos Pedagdgiai Konyvtar bazisan. Terveink nem valésultak meg.
De ez egy masik torténet.

Otven évvel ezelStt a magyar iskola az ipari tarsadalom, a kotelez8 katonai szolgalat
minden igényének megfelelt. Ez a tarsadalom az elmult évtizedekben lettint, megval-
toztak a gyerekek, megvaltoztak az olvasasi, tanuldsi szokdsaik, még a legkit{indbb tanu-
16k esetében is. Hogyan viszonyuljunk hozzajuk? A legkivalobb iskoladk legjobb tanarai
tehetetlentil dobjak fel a keziiket. Az egyetemeken gyakran felkésziiletlenebbek a hallga-
tok, mint némely elit gimndzium tizenegy-tizenkettedikes tanuldi. A rendszer tizenkét
éves korban akarja kivélasztani a legjobbakat. A felvételi tesztek azt tudjak mérni, hogy
ki hol tart, de hogy ki milyen tanulasi potenciallal bir, azt csak alig-alig kapiskaljak. Sok
esetben a tantervek és tankonyvek eldbbre tartottak az osztalyszintt iskolai gyakorlatnal
mar a mostanaban nyilvanossagra keriilt tantervi valtoztatasok el6tt is. A tanarok nagy
része még ma is sokszor diktal, ahogy szaz éve, ahelyett, hogy a tanulék ismeretszerzési
képességeit vagy a kritikai gondolkodasat fejlesztené kiilonb6z6 tanuléi tevékenységekre
éptilo feladatokkal. Egy hétszaz f6s mintan végzett friss felmérés szerint atlagosan a ta-
ndrakon legtobbszor csak tiz perc jut az 6nallé vagy paros tanuléi munkara, mikozben a
hazai és nemzetkozi elvardsok ennek legalabb a két-hdromszorosat ajanljak. A gyerekek
ma leginkabb vizuadlisan, képi eszkozok alapjan, sokszor halézatokon keresztiil ismer-
kednek meg a vilaggal. Ezzel szemben az iskolai tanulds soran nemhogy alig kapnak
vizudlis élményt, de semmilyen élményt nem kapnak. Ezért az draszamokrdl valé vita
teljesen lényegtelen. Az igazi probléma nem a sok vagy kevés 6ra, hanem az érakat at-
hat6 unalom. Ezért is lenne fontos azokat a pedagoégusokat kiemelten tdmogatni, akik,
felismerve eddigi kudarcaikat, tjitdsokba fognak, didkjaik érdeklédésére fokuszalva kii-
16nb6z6 ujszerli pedagodgiai tartalmakkal, médszerekkel kisérletezve végzik munkaju-
kat. Ok a jové letéteményesei! Ha Sket is elveszitjiik, gyerekeink nagyobbrészt az iskolan
kiviil szerzik majd be ismereteiket.

Nem lehet megkeriilni a komoly tdrsadalmi vitat az iskolardl.

Az interjut készitette: Pdsztor Péter
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»Nincs mese, az agyat dolgoztatni kell!”?

!(aposi Jozsef, a Vitéz Janos Tandrképzé Kozpont Tandrképzdé Tanszékének docense
szereti a kihivdsokat.

Féiskolai didkként alapitott szinpadot, Gjsagot, fiatal tanarként szinjatsz6 kort és szakmai
civil szervezetet, az orszag tobb gimnaziumban miikédik az dltala alapitott mtvészeti
iskola. Szeptemberben a Pazmanyon elindult a szintén altala kezdeményezett drama- és
szinhazismeret tanar szak. Két évtizeden keresztiil dolgozott tanarként a kdzoktatasban,
majdnem két évtizede tanit a felsoktatasban, és régota tevékenykedik az oktatasfejlesz-
tés teriiletén is. Nem vitas: Kaposi Jozsef, a Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Tanarképzd
Tanszékének docense szereti a kihivdsokat.

On hajozasi szakkozépiskolaban érettségizett. Gondolom, kamaszként tengerész szeretett volna len-
ni, végiil pedagogus lett. Ezek elsé pillantasra nem allnak til kozel egymashoz. Mit keresett a hajo-
zashan és azt palyaja soran pedagdgusként, szervezoként megtalalta-e?

14 évesen izgalmas, kiszamithatatlan és kihivasokkal teli életre vagytam, és igy gondol-
tam, a tengerek vilaga ilyen. Rajottem azonban, hogy jobban érdekel a szinhaz, vonz a
tanitds, viszont hajosnak lenni - ezt matrézként kiprébaltam — nem olyan izgalmas, mi-
ként kiskamaszként elképzeltem. Menthetetleniil sodrédtam a tanari palya felé, amiben
nyilvan szerepe volt annak, hogy sziileim mindketten pedagégusok voltak, és néhany
tanarom is hatassal volt a palyamodositasomra. Az Gjdonsag és a kihivasok keresésének,
az uj partok felfedezésének attitlidje azonban nem veszett el bel6lem, a mai napig fontos
szerepet jatszik az életemben. Szoval, azokat a kalandokat, amiket a hajézasban keres-
tem, egészen mas koriilmények kozott pedagdgusként megtalaltam.

Els6 diplomamat a Ho Si Minh Tanarképzo Féiskola Budapestre helyezett magyar-tor-
ténelem szakan szereztem meg. Ez akkor egy ujonnan induld képzdhely volt Csepelen.
Igy akkor alakult ki arculata, aminek formaldsaban alkoté médon lehetett részt ven-
ni. Ezért is lehettem egyik alapitdja a féiskolai Gjsagnak, amelyben mi kozoltiink el6-
szOr verset — a ma mar kozismert irodalmi szereplévé valt - Garaczi Laszlotdl, novel-
lat Németh Gabortdl. Theatrum Chemotox névvel szinjatszo csoportot is alapitottam
évfolyamtarsaimmal és sikerrel jatszottuk a Capek fivérek Rovarok élete cim{i miivét,
szoval tudtuk, ,mit6l doglik a légy”. Kezd tanarként a Pesti Barnabas Elelmiszeripari
Szakkozépiskola és Szakmunkasképzo Intézetbe keriiltem, ahol kezdetben tn. kultura-
lis nevel6tanar voltam. Iskolai rendezvényeket szerveztem, és bar kotelezé 6raszamom
nem volt, folyamatosan tanitottam is, mert a hidnyzé tanarokat mindig én helyettesi-
tettem. Az ott eltoltott kozel 20 esztend6 alatt az ELTE-n magyarbdl és torténelembdl
is elvégeztem a kiegészité szakot, és parhuzamosan tanitottam kiilonféle tagozatokon,

Az irds els6 megjelenése: https://btk.ppke.hu/kivalosagaink/nincs-mese-az-agyat-dolgoztatni-kell
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osztalyokban és évekig igazgatohelyettesi beosztasban is dolgoztam. A mai napig biiszke
vagyok az ott alapitott szinjatszé csoportra (Jibraki Szintarsulat), amely a ’80-as évek
elején-kozepén az orszag 6t legjobb amat6r didk tarsulatanak egyike volt. A fatyol titkai
cimi el6adasunkat példaul masfél éven at kiilonb6zé munkasszallokban hetente tobb-
szOr is eljatszottuk. A tarsulat igazi kozosséggé formalddott, az akkori gyerekek ma mar
felnottként is tartjak egymassal és velem is kapcsolatot. A szinjatszé csoport eredményei
tették lehetévé, hogy az 1990-es évek kozepén a szakképzé intézményben gimnaziumi
keretben miik6d6 irodalmi-dramai tagozat indulhasson.

Mégis otthagyta az iskolat és elment oktatasfejlesztonek...

[gy van, bér az elszakaddsi folyamat évekig tartott. Mar a 90-es évek elejétél kaptam
iskolan kiviili felkéréseket torténelemoktatdssal, tantervekkel, orszagos versenyekkel
kapcsolatos feladatok elvégzésére. 1996-ban dontottem a valtas mellett, de még éve-
kig éraaddként tanitottam az iskolamban. Ekkor keriiltem a késébbi Oktataskutatod
és Fejleszt6 Intézet (OFI) elddjébe, az Orszagos Kozoktatasi Intézetbe (OKI). Abban
az id6ben itt kezd6dott el az érettségi reformjanak kidolgozasa. E komoly kihivésok-
kal és kockazattokkal teli fejleszt6 munkanak lettem a részese, hiszen a torténelem
tantargyi munkabizottsagot vezettem. Késébb a drama tantargy is hozzam kerilt.
A 2005 ota kotelez6 irasbeli torténelem érettségi bevezetése is tobbek kozott az én
nevemhez fliz6dik. Nagyon izgalmas munka volt, hiszen kozel 10 éven keresztiil a
tobbszor valtozo oktataspolitikai kornyezetben folyt a fejlesztés. Nagyon sokat ta-
nultam e munka sordan. Késébb a torténelem érettségi fejlesztésének hazai és nem-
zetkozi tapasztalatairdl irtam PhD-t, amit 2009-ben a Pécsi Tudomanyegyetemen
védtem meg.

Kozben, mintegy mellékesen, iskolat is alapitott...

Igy van. Az altalam alapitott iskola szintdrsulati és drdmatagozati sikerein felbuzdul-
va egy alapitvanyi fenntartasu iskolat hoztunk létre Kereszturi Jozseffel, a Vorosmarty
Gimnazium tanaraval és Uray Péter koreografus rendezdvel. Az 1998-ban létrejott Ke-
leti Istvan Mtivészeti Iskola (KIMI). kezdetben csak szinjaték tanszakra épiil6 alapfoku
miivészetoktatasi intézményként miikodott, majd miutan az orszag szamos kozépis-
kolai irodalmi drdmai képzohelye (a szentesi Horvath Mihdly Gimnazium, Debreceni
Ady Endre Gimndzium és a Miskolci Zrinyi Ilona Gimndzium) csatlakozott, beindult
az érettségire épiild szinészképzés az Orszagos Képzési Jegyzék alapjan. Az iskolanak
a kezdetektdl 2010-ig alapitd igazgatdja voltam, de 2011-ben, amikor Oktataskutato- és
Fejleszt6 Intézet féigazgatdja lettem, mar nem fért meg egymas mellett a kutato-fejlesztd
munka és az intézményigazgatas.
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Miért tartotta fontosnak, hogy legyen egy dramapedagdgiara specializalédott onallé intézmény?

Valéban, fantasztikus és mondhatni hihetetlen volt a folyamat, ahogy az 6tletek, majd
egy aktataskanyi irat mogiil kibujik és feln6 valami uj és 6nallé életre kel. Az egész pro-
jekt oriasi kihivas volt! Amikor 2010-ben eljottem a KIMI-b6l, mar kozel ezer didkunk,
vidéken és a févarosban tobb tanarunk és 6nallé székhelyiink volt. A szinészképzés ré-
vén szoros szakmai egyiittmiikodésben dolgoztunk tobb budapesti szinhazzal (Kolibri,
Barka, Ujszinhdz) és az éves koltségvetésiink mar-mar elérte a 120 millié forintot. Es
hogy mindezzel mit szerettem volna elérni? Hittem és hiszek abban, hogy a dramape-
dagogianak fontos neveld, személyiségfejleszté ereje van. Engem is nagyon megval-
toztatott. Rém gatlasos kamasz voltam, nehezen mertem megszolalni, erés kisebbségi
komplexusaim voltak. A kozépiskolai versmondas, a késdbbi amat6r szinhazi k6zosség
azonban nyitotta és vallalkozo szellemiivé tett. Masrészt hiszek az 0sszefogas, az egyiitt-
mukodés kulturajaban. A KIMI megalapitasa mogott tobbek kozott az a meggy6zdés
is allt, hogy a dramatagozatos iskolak ne versengjenek egymassal, hanem egy kozos is-
kolaban fogjanak 6ssze, mivel ez az er6k osszeadasat eredményezi.

Voltak évek, amikor mar oktatott a Pazmanyon, igazgato volt az on altal alapitott iskolaban, és tu-
domanyos fémunkatars az Oktataskutaté és Fejlesztd Intézetben. Oszintén szélva az a benyomasom
alakult ki Onrél, hogy kicsit munkamanias. Hogy bir ennyit dolgozni?

A csaladom szerint nagy hibam, hogy ha megoldando feladattal keriilok szembe, isme-
retlen el6ttem a ,,nem” sz4. Ha valaki felhiv egy problémaval, én azt mindenaron meg
akarom oldani. A csalddom azt is szokta mondani, hogy ,rendben van, hogy kitalalsz va-
lamit, masok is kitalalnak, de te nem elégszel meg ennyivel, te addig kiizdesz, amig meg
nem valésitod”. Es ebben igazuk van. Amikor 2017-ben az OFI 6néllésiga megsziint, és a
megvaltozott koriilmények kozott foigazgatoként mar nem volt ram sziikség, tobb idém
maradt a Pazmanyon foly6 tanarképzés lehetdségein is gondolkodni. Akkor jottem ra,
hogy hianyp6tld lenne, ha indulna egy olyan drama- és szinhdzismeret tanari szak,
amely 6tvozni tudnd a tradiciondlis iskoladramads egyhdzi hagyomdnyokat a modern-
kori dramapedagogiai elméletekkel, gyakorlatokkal. Olyan sajatos tanari tudast adna,
amely a személyiségfejlesztés mellett egy helyi kozosség egyhazi és kulturalis hagyoma-
nyainak tovabbélését is timogatni tudna. Raadasul Budapesten még egyetlen egyetemen
sincs ilyen szak. Dékan tr és a Tanarképz6 Kozpont, de a képzésbe bevonandé dsszes
egyetemi intézet (irodalom, torténelem, kommunikaci6) tamogatta a kezdeményezé-
semet. Komoly szakmai kihivasnak tekintettem az akkreditacios anyag osszeallitasat
és az egyetemen beliili eréforrdsok feltérképezését. Ugy gondolom, az egyetemen beliili
Osszefogas volt az egyik meghatarozo feltétele a sikeres akkreditacidnak és feltehetéen
szamitott az én dramds-szinhdzas el6életem is (drdma érettségi, drama OKTYV, dltaldnos
iskolai tankonyv).
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Milyen ez az uij szak?

Gyakorlatorientalt. Harom teriiletre dsszpontositunk, a szinhdz- és dramaelméletre,
a dramapedagoégiai és szinhdzi nevelési gyakorlatokra, és az ezekhez kapcsolodd kész-
ség- és képesség fejlesztésre: beszéd, mozgas, tanc, versmondas, szerkesztett miisorkészi-
tés, rendezés és drama foglalkozasok vezetése.

Hogyan fogalmazna meg tanari ars poeticajat?

Ehhez elmesélek egy kis torténetet. Kb. 20 évvel ezel6tt vendéglatds szakoktatoknak -
pincéreknek, szakacsoknak - tartottam Egerben kompetenciafejleszté pedagogiai kép-
zést. Néhdny ora elteltével megszolalt az egyik résztvevd: ugye a tanar ur szakmabeli?
Azért kérdezem - mondta, — mert mindig a mi szakmankhoz két6dé példakat hoz fel.
Amikor azt vélaszoltam, hogy én bolcsész vagyok, hitetlenkedve ingattak a fejiiket. Nem
akartak elhinni!

Ezzel azt szeretném illusztralni, hogy az én ars poeticam, hogy nem tankonyvet, és
tananyagot tanitok, hanem gyereket, hallgatot, felnéttet. Mindig azt nézem, kik iilnek ott.
Megprobalom az 6 helyiikbe képzelni magam, kitalalni, hogy szdmukra mi lehet fontos
és érdekes. Ez bizonyara a szinhdzi, rendezétandri tapasztalataimbol is kovetkezik. Kicsit
olyan ez, mint amikor az ember ott all rendez6ként a szinjatszok mellett, és ki kell talal-
nia, hogy milyen instrukciot kell adni ahhoz, hogy a jatszé megértse és a maga szamara
le tudja forditani. Ehhez egyszerre kell figyelembe venni a jatszé érzelmi és intellektualis
adottsagait és a jelenet miikodoképességét. Nincs mese, az agyat dolgoztatni kell.

Sokféle dologgal foglalkozott. Mintha soha semmi mellett nem szeretett volna igazan elkotelezddni...

Szeretem, hogy sok labon éllok. Viccesen azt szoktam otthon mondani, hogy ahhoz,
hogy ellehetetlenitsenek, flirésztelepet kell alam telepiteni, mert csak ugy vaghato el az
Osszes labam. Ez a sokféleség — azontl, hogy nagyfoku szakmai szabadséggal jar — vald-
jaban egymast is erdsiti, és a fesziiltségekkel teli helyzetekben terapiaként is funkcional.
Példaul vezetéi munkam sordn a tanitas, a hallgatokkal valé talalkozas vagy egy tanul-
many megirasa feliidiilésként hatott ram.

Mit gondol, kollégai kedvelték el6z6 munkahelyein? Népszerii vezetd volt?

Egy vezet6, amig dontési helyzetben van, mindig népszertinek latszik. Hogy ez a funk-
cidnak vagy a személyének szdl-e, az csak idével derithetd ki. Egy munkamaniasnak el-
konyvelt vezetd feltehetden nem kénnyt eset. Biztosan ejtettem felesleges sebeket, és bi-
zony nemegyszer el6fordult, hogy kézvetlen kollégaktdl bocsanatot kértem a vehemens
viselkedésemért. Volt olyan, hogy ez rogton, de olyan is, hogy évekkel késébb tortént
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meg. Kedvelem az ambicidzus, 6nallé6 gondolatokra, feladatvégzésre alkalmas, nalam
tobbet tudo és elmélyiilt, felkésziilt kollégakat. Veliik tudok és szeretek igazan dolgozni.
Tobb évtizede egyiitt tevékenykedé munkatarsaim szerint azért volt jo velem dolgoz-
ni, mert, rommel vettem minden uj 6tletet és hagytam 6ket, hogy szabadon toltsék ki
a rajuk bizott teret és kereteket. Szinhazi keretek kozott is igy szerettem dolgozni.
A j6 rendez6 kereteket ad, és olyan munkalégkort teremt, amelyben egy el6adas dsszes
résztvevéje, a jatszoktol a miiszaki személyzetig képes minden alkotd energiajat moz-
gositani, és legjobb formajat tudja hozni. Pdlyam sordn nagyon izgalmas és tanulsagos,
mondhatni kalandos volt sokféle emberrel nemegyszer vehemensen vitatkozni, sét ke-
ményen, és ha kellett indulatosan harcolni, és természetesen egyiittmiikodni. Azokat
a munkatarsaimat, akikkel gyiimolcsoz6 volt az egytittmiikodésem, mindig igyekeztem
»beszervezni” a kovetkezo projektbe, igy van ez a most indulé drama-és szinhdzismeret
szak esetében is. Vannak olyan kollégaim, akikkel mar 15-20 éve egyiitt kiizdiink a hazai
dramapedagogia nagykorusitasaért. Kérdezte korabban, hogy tudok ilyen sokat dolgoz-
ni. Nos, nagy munkabirasom jutalma kereszt is, mert alladéan 4j kihivasokra késztet,
de egyben meder is, hiszen célt és értelmet ad a munkamnak.

Az interjut készitette: Gimes Julia
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A felvételi rendszer tervezett atalakitasarol®

Az érettségi, a felsdoktatdsi felvételi régota kiemelt pontja az oktatdsi rendszernek,
mert nemcsak az értelmiségivé valds sziirGjeként, hanem - visszahato hatdsa ré-
vén - a kozoktatds mindennapjaira is komoly befolydssal van. A napokban bejelentett
valtozdsok kovetkezményeit — nem ismerve a kiadott minisztériumi dontések részleteit,
a vdltozdsokra reagdld konkrét intézményi dontéseket — ma még nehéz megjosolni, mert a
szandékolt hatdsok mellett, bizonydra nem szdndékoltakkal is szamolni sziikséges. A terv-
be vett viltoztatdsok igy az oktatdsi rendszer egészében — egyiitt a nehezen kalkuldlhaté
tarsadalompolitikai kovetkezményekkel - jelenleg kiszamithatatlan folyamatokat indit-
hatnak el - nyilatkozta lapunknak, az Oktatdskutaté és Fejleszté Intézet volt féigazgatoja.
Kaposi Jozsef szamdra az a legfébb kérdés, hogy a bevezetni kivdnt viltozdsok mennyiben
szolgaljdk a hazai oktatdsi rendszer eredményességét, esélyteremti képességet.

A kormany 2022-ben elvi dontést hozott az egyetemi felvételik atalakitasarol, erdsitve ebben a fel-
sdoktatasi intézmények dontési szabadsagat. A felsdoktatasi felvételik 2024-re torténd atalakitasa-
nak részleteirdl levelet kaptak az egyetemek rektorai, és ebben dsszefoglaljak azokat a teriileteket,
amelyekben szeptember 30-ig donteniiik kell a felvételi eljarast illetden. Az eddigi felvételi rendszer
mennyire volt megfeleld az egyetemeknek, a didkoknak, és valoban valtoztatasra szorult?

A valtoztatasok sziikségessége nem kérddjelezhetd meg, hiszen egy majdnem htsz éve
(2005-ben) bevezetett, eltérd érdekeket, igényeket képviselé komplex rendszer folyama-
tosan igényli a finomhangolast, az 6nkorrekciés mechanizmusok muikodését. A kérdés
az, hogy a tervezett valtozasok milyen dontéseket indukalnak a sokszereplés felsdokta-
tasban, miként reagalnak a jelentkez hallgatok, és ezek kovetkezményei miként hatnak
majd az oktatasi rendszer egészére. Ma még csak feltételezni lehet, hogy valtozasok mi-
lyen konkrét dontéseket hoznak a kozvetleniil érintett egyetemek differencialt igényeib6l
kiindulva. A kiadott minisztériumi anyag alapjan, a felsGoktatas szerepldi csak most
kapjak majd meg a szabad kartyat, hogy valtoztassanak.

Milyen volt az eddigi érettségi/felvételi rendszer?

A '90-es évek masodik felében végbement jelentds kozépiskolai expanzié és a felsdokta-
tas felgyorsult tomegesedésének igénye alapozta meg a most érvényes rendszert. Az ez-
redfordulé tajékan egy adott korosztalyon beliil a korabbi 40-rél csaknem 70 szazalékra
nétt az érettségizni kivanok szama, és a kozépiskolat befejezé diakok koziil évente mar
nemcsak nyolc-tiz szazalék, hanem ennek dupldja akart tovabbtanulni a felsGoktatasban.
Ebben az idészakban a jelentkez6 didkok szempontjabdl egy nehezen atlathaté felvételi

* Az iras els6 megjelenése: https://hirklikk.hu/kozelet/kaposi-jozsef-felo-hogy-a-felveteli-rendszer-tervezett-atalaki-
tasa-novelni-fogja-a-kozepiskolak-kozti-kulonbsegeket/403434/
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rendszer jott létre. A felsGoktatasi intézmények egyéni érdekeik mentén éltek a felvételi
pluszpontok adasaval, igy példaul a pesti jogi egyetem nem adott pontot a nyelvvizsgara,
mig egy kevéssé keresett féiskola 15 ponttal jutalmazta az igazolt nyelvtudast, igy itt
magasabb felvételi ponthatar keriilt nyilvanossagra. Mindez a potencialis jelentkezdket
félreinformalhatta a képzések munkaerdpiaci értékét illetden. Az is a kiszamithatdsagot
rontotta, hogy a hallgaték mintegy 40 szazaléka — osszefiiggésben a boviild felsdoktatasi
kapacitasokkal és az intézmények dontési kompetenciajaba tartozo, adhat6 pluszpontok
beszamitasaval — mar irasbeli vagy szébeli felvételi nélkiil - csak a kozépiskolai eredmé-
nyek nyoman léphetett be az egyetemi vilagba.

Mi tortént 2005 utan?

A kétszinttivé (kozép és emelt szint) alakitott érettségi kivaltotta a korabbi felvételi
vizsgat és kozpontilag szabalyozott rendszer jott létre, amely az érettségin elért Ossz-
pontszam alapjan rangsorolta a jelentkezdket és vildgosan mutatta az adott egyetemi/
féiskolai képzés/szak értékét a felsGoktatasban és a munkaerépiacon. Mindez nemcsak
a kozépiskolak, hanem a jelentkez6 didkok és sziilok szamara is atlathaté adatokat biz-
tositott.

Mi varhato a most Iétrehozando iij rendszertél?

Miként utaltam mar ra, a valtoztatasok szamos eleme még nem ismert, igy csak felté-
telezéseink lehetnek a kovetkezményekrdl. Meglatasom szerint a most nyilvanossagra
kertilt valtoztatasi szandékokat dontéen az vezérelte, hogy a csokkend létszamu kozép-
iskolai korosztalyokbdl mind tobben keriilhessenek a felsoktatasba. Ez 6nmagaban
egy szakmailag védhetd, tarsadalmilag tamogathatd és dontéen eurokonform torekvés.
Problémat nem a célkitlizésben, hanem az elére nem kalkulalt intézményi megvalosi-
tas részleteiben, és a kozoktatasra gyakorolt nem szandékolt hatasokban latok. Példaul
tél6, hogy a visszatéré felsGoktatasi felvételi feliilirja a kozoktatas altalanos felkészitési
szempontjait. Igy volt ez mar ez ezredforduld tajékén is, amikor péld4ul torténelembdl
haromféle tipusu (jogi, gazdasagi, bolcsész) felvételire kellett felkésziteniiik a kozépis-
kolaknak. Ami az egységes kozépiskolai keretek kozott természetszertien megvaldsitha-
tatlan. Az is aggodalomra adhat okot, hogy a felsdoktatas altal szabadon adhaté pontok
révén egy olyan rendszer jon vissza, amely a jelentkez6k szdmadra dtlathatatlanul mutatja
majd az adott felsdoktatasi intézmény képzésének valos értékét a munkaerdpiacon, igy
a kevésbé tajékozott felhasznalénak bonyolultabb lesz megalapozott tovabbtanulasi don-
tést hoznia. Mindezeket az aggodalmakat a 2005 el6tti idészak tapasztalataira visszave-
titve fogalmazom meg, az Gj rendszer intézményi részletszabalyainak ismerete nélkdl.
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Az, hogy a maximalis 500 pontbol szazrdl az intézmények donthetnek, igy a szébeli felvételik is visz-
szatérhetnek, eldrevivo lépés lesz?

Nehéz erre egyértelmi valaszt adni. Azt ugyanis elérevivé szandéknak gondolom, hogy
a felsGoktatds képviseldit jobban bevonjak a felvételi eljarasba. Bar ez a jelenlegi keretek
kozott is adott az emelt szintl vizsgaknal, de 6sszességében csak marginalisan valosul
meg. Az esetlegesen visszatér6 felvételikkel kapcsolatosan tobb kételyem is van. Nem va-
gyok ugyanis arrol egyértelmien meggy6zddve, hogy a fels6oktatds képvisel6i mélysé-
giikben ismerik azokat a — sokszor valtozo - tantervi el6irasokat, amelyek a kozépiskolai
felkészité munka homlokterében allnak. Igy néhet annak veszélye, hogy olyan kérdést
kap a felvételiz6, amelyre nem készitették fel. Azt is latnunk kell - ezt jol mutatjak ez
elmult évtized érettségi vizsga-statisztikai —, hogy a szobeli vizsgak eredményei sokkal
kevésbé mutatjak a normal eloszlast, mint az irasbeli feladatlapok, tehat mérési szem-
pontbol megbizhatatlanabbak. Mindezek a jelentkezdék oldalardl a felvételik kiszamit-
hatatlansagat nével6 tényezoként funkcionalhatnak. Azt is érdemes szamba venni, hogy
a hazai fels6oktatasi intézmények tudomanyos, szakmai, szervezeti vonatkozasban és
gazdasagilag, infrastrukturélisan is differencidlt mintdzatot mutatnak. Két nagyon mar-
kans kiilonbség van a felvételi szempontok tekintetében az intézmények kozott. Azok
az egyetemek, ahol kevés a jelentkez hallgat6 - sok ilyen intézmény van -, azok abban
érdekeltek, hogy mindenkit, akit csak lehet, fel tudjanak venni. Ezek az intézmények
az ezredfordulot kovetd felsGoktatasi expanzié idején mar érvényesiilt ,nyitott kapuk”
gyakorlatat kivanjak visszaallitani. Teljesen mas szempontokat képviselnek azoknal az
egyetemeknél, képzéseknél, ahol nagy a ttljelentkezés és nincs létszamprobléma. Ok ab-
ban érdekeltek, hogy a jo jelentkezdk koziil a lehetd legjobbakat vegyék fol. Nehezen el6-
re lathato, hogy ez a két ellentétes érdek, illetve a koztes mezében 1év6 intézményi szan-
dékok miként jelennek meg a konkrét felsGoktatasi szereplok szabalyozasaban. Mert az
egyes dontéseket befolyasolhatjak a fenntartoi elvarasok, foldrajzi, telepiilési tényezok és
egyéb tarsadalmi koriilmények.

Mi lesz ennek a kovetkezménye?

Anélkiil, hogy a részletekbe belemennénk, az én legnagyobb félelmem az, hogy a koz-
ponti korlatok lebontdsa nem noveli-e meg a kozoktatasi intézmények kozotti, mar ma
is meglévé szakadékszerl szintbeli kiilonbségeket, és eziltal kedvezétleniil hatnak az
oktatasi rendszer esélyteremto képességére, végsé soron pedig a tarsadalompolitikara.

A tobbletpontok rendszerének atalakitasa miatt megsziinik a felvételi kovetelményként elgirt, kote-
lezé emelt szintii érettségi rendszer is. Annak milyen hatasa lehet, ha eltorlik a kotelezé emelt szintii
érettségit?

En mdr ’96-t4l részt vettem a 2005-ben bevezetett érettségi fejlesztésben. A fejlesztési
folyamatban egészen 2003-ig ugy volt, hogy aki tovabb akar tanulni, annak emelt szint
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vizsgat kell tenni. De akkor a Magyar Rektori Konferencia kérése nyoman, a minisztéri-
um megyvaltoztatta korabbi dllaspontjat és a fels6oktatasba keriilés feltételei koziil kike-
riilt az emelt szintd vizsga kotelezettsége. A felsGoktatds expanzidjanak id6szakaban -
Osszefliggésben a hallgatdk utan jaré normativ finanszirozas rendszerével — az egyetemi
szféra nem a szelekcid érvényesitésében, hanem a létszamkertek feltoltésének figyelembe
vételével javasolta és érte el a korabbi minisztériumi dontés feliilvizsgalatat. A kotelez6
emelt szint a 2010-es évek folyaman valt a tovabbtanulds feltételéiil - megitélésem szerint
helyesen. Mert az emelt szint(i felkészitésben vald részvétel arra alkalmas, hogy egy didk
elmélyiiljon valamilyen tudomanyteriilet ismereteiben. Ez pedig a meglatasom szerint
felsGoktatasban valo tanulas egyik szakmai feltétele. Tehat megitélésem, hogy nem elto-
rolni kellene az emelt szint@i vizsgakat, hanem szélesiteni az elfogadhaté vizsgatargyak
korét. Azt is mar tobbszor megfontolasra ajanlottam, hogy a kozépiskolaban elvégzett
emelt szintl kurzusokat — a nemzetkozi gyakorlathoz is illeszkedden — miként lehet-
ne a felsGoktatasban kreditbeszamitassal elfogadni. Az emelt szint{ vizsga kotelezésége
megsziintetésének legkedvezdtlenebb hatasa — az egyetemi oktatas szinvonalcsokkenése
mellett — az lehet, hogy a csokkenni fog a kozépiskolai emelt szintii kurzusok kételezdsé-
ge, igy tovabbi forraskivonas lehetdségét teremti meg az egyébként is alulfinanszirozott
kozoktatasban.

Ennek a felvételi rendszer-atalakitasnak mikor érezhetjiik a hatasat?

Egy ilyen felvételi rendszerben minimum harom-6t év, amire a hatdsait megérezziik.
Mondok egy példat. Amikor 2005-ben indult az akkor djnak mondott érettségi rendszer,
akkor nem volt kotelezé torténelembdl emelt szintii vizsgat tenni. Kevesen is valasztot-
tak, koriilbeliil 5 ezren. Amikor aztan kideriilt, hogy az emelt szinttivel biztosabban be
lehet jutni az egyetemre, a kovetkez6 évben a szam felugrott 10 ezerre. A szdm a késobbi
évek soran 6-7 ezer koriil stabilizdlodott. Mindig van egy ingamozgas a bejelentett vél-
toztatasok nyoman. A kovetkez6 honapok kérdése lesz, hogy mit fognak lépni az egyete-
mek, a szabadon felhasznalhat6 100 pontot mire fogjak forditani. Masrészt, hogy milyen
mozgasokat indukal az oktatas irdnyitdsa a keretszamok meghatarozasaval. Ezzel 6sz-
szefiiggésben az alapitvanyi fenntartdsu felsdoktatdsi intézményektdél milyen képzéseket
rendel majd meg az allam. Latni kell, hogy az oktatas egy komplex rendszer, egy-két
elemének valtoztatasa széles kori kovetkezménnyel jarhat. Az én feltételezésem sze-
rint sokkal jobb lett volna elébb egy kisebb mintan kiprobélni és felmérni a lehetséges
hatasokat, és azok alapjan meghozni az egész rendszert érint6 valtoztatasokat. Miként
az egyszeru iparos emberek azt szoktdk mondani. ,el6bb mériink, aztan vagunk”. De
az is lehet, hogy a felgyorsult vilag nyoman, ez a klasszikusnak tartott bolcsesség mar
kiment a divatbdl.

Az interjut készitette: Millei Ilona
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»Egy szorongo tanar nehezen lehet jo tanar™

o6bb mint egy éve figyeljiik, ahogy a pedagogus-tarsadalom kiizd valamiért, amit nem

is olyan konnyii roviden megfogalmazni. Szinte mindannyian érintettek vagyunk
ebben a torténetben, ki kozvetleniil, ki csak kozvetve — ezért sem mindegy, mit értiink meg
a mostani folyamatokbdl. Dr. Kaposi Jozsef oktatdskutatéval, iskolaalapitéval, torténe-
lem- és dramatandrral beszélgetiink az oktatds és a pedagdgia jelenlegi kihivdsairol.

Oly sok mindent elmondtak mar a problémakrol, mégis tobb megértenivalé maradt, mint bizonyos-
sag. Tudvalevd, hogy a jelenlegi gondok tobbek kozott abbdl fakadnak, hogy a tarsadalmi koriilmé-
nyek, igy a ,gyermekanyag” is gyorsabban véltozik, mint azt az iskola médszertanilag és rendelke-
zésre allo eszkozeivel le tudja reagalni. Mi torténik tulajdonképpen?

A tomegoktatas kozel kétszaz éves multjaban, vagyis az ipari forradalom ota ritkan érte
ilyen kihivas a kozoktatast. Olyan nagymértékii valtozasban vagyunk, amelynek soha nem
voltunk még tanui: ilyen gyorsan sosem valtozott még a jovékép és ennyire sosem differen-
cidlédott az iskolaba jaré gyermekcsoport. Ez 6nmagaban komoly szociokulturalis és térsa-
dalmi kihivas, de még nem minden, hiszen a digitalizacié is folyamatosan vet fel kérdéseket.
Figyelembe kellene tudnunk venni a nagyon kiilonb6z6 csaladi hattereket is, ahonnan a
gyerekek érkeznek, és persze a pedagogus-tarsadalom ugyancsak rendelkezik sajatos jellem-
z68kkel. Ok évtizedes rutinok altal kijeldlt dllandéséghoz szoktak, amit nem konnyt feladni.

Ezek a koriilmények minden szereplét érintenek, és azt is tudjuk, hogy a pedagagus is sokszor sziil6:
lehet, hogy pedagogusként nehezen alkalmazkodik a megvaltozott igényekhez, sziiloként nap mint
nap szembesiilhet a gyerekek altal hazavitt panaszokkal, az oktatasi rendszer anomalidival. Hogy
lehet, hogy mégsem tudunk gyorsabban valtozni és valtoztatni a koriilményeken?

Nem konnyt tandarként megélni a klasszikus tudas és tudasatadasi modellek leértékeld-
dését. Megfordult ugyanis a vilag: ma, ha a 7B-ben informatikai probléma ad6dik, nem
a nyolcadikosokat hivjak segitségiil, hanem egy otodikest — ebbdl is érzékeljiik, hogy
ma a felndtt generacio folyamatos tamogatast igényel a fiatalabbaktol, hiszen 6k egy se-
reg informatikai dolgot sokkal jobban tudnak. El lehet képzelni, hogy mennyire nem
egyszer(i azzal szembesiilni, hogy a konyvekbdl és hosszu tanulmanyok révén megszer-
zett tudas és az ezzel kivivott elismerés elértéktelenedik. Ezzel szemben pedig folérté-
kelédnek az alternativ pedagogiai ismeretek, példaul, hogy miként tudom megszervezni
a didkok tudasszerzését és kozos tanulasat. Az ismeretatado tanarbol tanulas-facilitator,
tuddsszervezé tanar lesz. Ez legalabb akkora horderejii valtozas, mint amikor a céhes
vilagban megjelentek a manufakturdk és a céhes mester egyszeriben nem tudott mit
kezdeni azzal, hogy a sajat mives kézmives munkaja kevesebbet ért, mint a manufaktu-
rakban munkafolyamatokra bontott résztevékenységek.

* Az iras elsé megjelenése: https://egy.hu/megoszto/egy-szorongo-tanar-nehezen-lehet-jo-tanar-kaposi-jozsef-okta-
taskutatoval-beszelgettunk-112266
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Az eddig vazolt jelenségek mogatti f6 kérdés tehat, hogy meddig érvényes a megszerzett tudas. Ha
nem real irdnyba tanultunk tovabb, a gimnaziumi matek nagy részét nem hasznaljuk az életben. Ha
kiszamolnank az iskolaban atadott ismeretanyag ,valédi hasznat”, nagyon csiinya szamokat kap-
nank. Mégis késik a belatas. Miért?

Tokéletes a diagnozis. Kiilonosen azért, mert most mar nem tudjuk kizdrni az internet
nyujtotta lehetdségeket a tanulasbdl, ahogy a késébbi munkabdl és az életviteliinkbdl
sem. Bar husszor megtanitottam madr Lengyelorszag 18. szazadi torténelmét, vilagos,
hogy az idei diakoknak mar nem a megszokott rutinok szerint fogom tanitani az anya-
got, és ebben tudnunk kell rugalmasnak lenni.

Vagyis nem szabad ugyandgy csinalni a szakmat, hagyni kell, hogy a didakok fedez-
zenek fel a tananyagban a maguk szamadra érdekes pontokat. Ez komoly kihivas, és egy
magara valamit is adé pedagogus ilyenkor nem az adatok vildgaba menekiil, hanem -
a torténelemoktatas példajanal maradva - olyan mintazatokat, forgatokonyveket keres,
amelyek vissza-visszatérnek és emlékeztetdiil szolgalhatnak a didkok szamadra. Példaul
tudjuk, hogy a forradalmaknak sajatos forgatokonyviik van: az elején mindenki egyetért
abban, hogy korlatozni kell a hatalmat, de ahogy telik az idd, az elégedetlenkeddk kozott
csoportosuldsok alakulnak ki a kiilonb6z6 érdekek mentén. Ha ezt megérti a gyerek,
valdjaban nemcsak a francia forradalmat tanitottuk meg, hanem azt, hogyan ismerheti
fel a torténelem egyéb hasonlo eseményeit. Sajat torténelmi példat is hozhatunk a je-
lenségek mintdzatainak érzékeltetésére: ha megvilagitjuk, hogy az Arpad-korban miért
volt annyi tronviszaly, megérti az 6roklési rend elvét és az ezzel 9sszefiiggd hatalomgya-
korlas dinamikajat. Tudni fogja, hogy ahol az els6sziilottet illeti a tronoroklés joga, ott
kodolva van a testvérek kozotti tronviszaly. Nem az a Iényeg tehat, hogy adatszerten fel
tudja-e sorolni az Arpad-hézi kirdlyokat, hanem inkabb annak az uralkodasi forménak
a megértése fontos, amelybe kodolva van a trénviszaly.

Erzékeny kérdést feszegetiink, lexikalis tudas nélkiil ugyanis aligha lennénk képesek megfeleléen
tajékozddni az ismeretek rendszerében. Hogyan lehet megteremteni az egyensiilyt a mindenképpen
elsajatitandd lexikalis tudas és a jartassagot fejleszto kompetenciak fejlesztésében?

Valdéban nagyon nehéz szelektalni, mit tanitsunk meg és mi folosleges, mi nélkiilozhe-
tetlen és mit hagyhatunk el, de meggy6z6désem, hogy sokkal kevesebb adat is elegen-
d6 volna, mint amennyit a jelenlegi tanterveink eléirnak. Nemrégiben volt egy sajatos
élményem. Huszonéve tanitok a Pazmanyon, a torténelem tandri szakon és a pedagod-
gus-tovabbképzésben. Akiket 2003-2004 koriil tanitottam a torténelem tanari szakon,
azok koziil sokan jonnek manapsag szakvizsgazni, és az egyik kollégand azt mondta:
»Tandr ar, utélag megkovetem. Amikor annak idején azt mondta nekiink, hogy nem kell
annyi adatot megtanulni az érettségire, én nagyon kiizdottem ez ellen, mert t6lem sokat
vartak el. Ma viszont, négy gyermek anyukajaként mar latom, hogy 6nnek volt igaza az
adatok csokkentése terén”.
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A rendszervaltas ota rengeteg tanterv és tankonyv latott napvilagot. Hogy lehetséges, hogy ez a
differencidltsag nem segitette a problémak megoldasat, inkabb elmélyitette az oktatas falan kelet-
kezett repedéseket?

A tankonyvek valoban hatalmas valtozason mentek keresztiil, bar ezt nem biztos, hogy
érzékeljiik a tanulasi eredményekben. Az 1980-es években terjedtek el az elsé szines tan-
konyvek, ma pedig mar digitalis tankényvcsaladok korat éljiik, és nem is értelmezhetd,
hogy egy tantargyhoz csak egy tankonyv tartozzon. S6t, lassan mar akar a tandrok és a
gyerekek is készithetnek maguknak tankonyveket. Egy egészen uj vilag bontakozott ki a
szemiink el6tt, a kommunikacios csatornak lehetdségeinek megjelenésével parhuzamo-
san. A tanterv és a tankonyv azonban csak lehetdséget, keretet kellene, hogy biztositson
a pedagoégusoknak, nem béklydkat.

Eppen a béviilé kommunikaciésplatform-kinalat és az interneten elérheté informaciotomeg széles-
korii hozzaférhetdsége miatt ellentmondasos, hogy az iddk soran csokkent és nem nétt a gyerekek
és a fiatalok miiveltsége. Minek koszonhetjiik ezt a paradoxont?

Egyfelél demografiai természet(i a probléma. EzelStt harminc évvel még 140-150 ezres
létszamu volt egy korosztaly, amely manapsag inkabb csak 90 ezer gyerekbdl all. Ezzel
parhuzamosan viszont nem tudjuk emelni azt a 70 szazaléknal stagnalé ardnyszamot,
amely a korosztalyon beliili érettségizettek szdmat jelenti. Igy viszont automatikusan ala-
csonyabbnak érezziik az iskolazottsagi szintet, holott aranyaiban nem valtozott. Masfel6l
azt a problémat alacsony hatasfokkal tudja csak megoldani az iskola, hogy az elégséges-
nél kicsit jobb eredménnyel rendelkezé didkot motivalja a magasabb szintt felkésziilésre,
legalabb a kozepes atlag felsé harmadaba, ahonnan mar féiskolara és egyetemre is tudna
menni. Ezeket a gyerekeket fel kellene tudnunk razni, de valamiért nagyon nem sikeriil.

Lassan kozhelyesnek szamit, hogy elvesztettiik a bizalmat az oktatasban — ellenpéldaként pe-
dig mindig a finn oktatasi rendszereket szoktak emlegetni, ahol mindenki szivesen tanul. Mi az ok
ennek a nagyfoki bizalomvesztésnek?

Teljesen helytallo megallapitas, hogy tobb szinten és ponton is elveszett a bizalom.
A finnek sikere mogott ott van egy erds oktataspolitikai konszenzus: megegyeztek, hogy
a felépitett programot tizenét évig kovetkezetesen végigviszik, majd az eredményeit ki-
értékelve 1épnek tovabb. Mi pedig 6tévente Ujrapozicionaljuk az iranyitast, a tanterveket,
a tankonyveket, szinte az egész elvarasrendszert atalakitjuk és tudomast sem vesziink
réla, hogy minél gyorsabban és atgondolatlanul siirgetjiik a valtozast, annal gyorsabban
veszitjiik el a bizalom épitékockait.

Ez a rendszer senkinek sem jo, hiszen senkinek sem nyujt biztonsagot és nyugalmat
a megfelelé épitkezéshez. A gyerek nem tudja kelld6 modon tisztelni mar azt a tanart, aki
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egy tobbnyire elavult rendszert képvisel, a tanarnak igy oda a tekintélye, és nyilvan sériilt
onérzettel a motivacidja is csokken. Ebbél az 6rdogi korbol jo lenne mihamarabb kikerilni.

Hozza kell tenni, hogy sok esetben a tandrok is korldtozzak énmagukat, amikor mere-
ven ragaszkodnak a tantervi és tankonyvi elvarasokhoz. Azt szoktam mondani, hogy nem
tantervet, hanem gyereket tanitunk, ra kell fokuszalni, de ez nem konnyt, mert sokan nem
mernek eltérni a kovetelményektdl, gondolvan, hogy majd késobb a gyereken szamonkérik.

Lassan tényleg ott tartunk, hogy az alany-allitmany egyeztetés is kihivast jelent — nem csak a
gyerekeknek. Lehet-e potolni késébb azt a tudast, amit nem idében sajatitottunk el, mikozben az idd
szalad, egyre gyorsabban éliink?

Mar 20 évvel ezel6tt is panaszkodtak a pedagdgus-tovabbképzésre jaré kozépiskolai
tanarok, hogy a gyerekek jelentds része nem tud megbizhatéan olvasni és helyesen irni,
nekik pedig nem az a dolguk, hogy ilyen alapokra megtanitsak 6ket. Visszakérdez-
tem, hogy meg tudja-e tanitani a kozépiskolai irodalmat és nyelvtant iras-olvasas tudas
nélkil, mert ha igen, akkor tessék! Ha viszont nem, akkor bizony alkalmazkodni kell
a didksag tudasszintjéhez.

Amikor szakmunkasképzében dolgoztam, akkor egy matematika szakos kollégam
mondta, hogy a nyolcadikba elsé drara bement egy nyolcadikos konyvvel az osztalyba,
de mivel latta, hogy az az anyag nem megy, visszatért a hatodikos tananyaghoz, ott vette
fel a szdlat, hogy értelme legyen a tanitdsnak. Tehat a differencialast és az élményszer-
séget nem tudjuk megoldani, pedig a tanarok nagyobbik része akarja ezt, csak a rendszer
nem késziti fol ra, ezért nem is képes ra.

Az iskola mindségét a tanarok mindsége hatarozza meg. A mai pedagogus-tarsadalom tagjai nagyon
elszantak lehetnek, hogy még mindig vallaljak a tanitast ilyen mostoha koriilmények kozott is. Mégis
kin milik a valtozas?

Az iskolai eredményességet jelentds részben a tanarok felkésziiltsége, minéségi munkaja és
motivacidja hatdrozza meg - egy amerikai felmérés szerint, egy iskolarendszer akkor mu-
kodik jol rendszer szinten, ha a pedagogusok is jol tudnak teljesiteni benne. Ez mindent el-
mond a felel6sségi szintekrél. A donté mindségi kiilonbséget mindenképpen az adja, hogy
tanarként fel tudom-e kelteni a gyerek motivaciojat és el tudom-e érni, hogy 6t valami
érdekelje, és abban el tudjon mélyiilni vagy hagyom, hogy csondben végigiilje az érakat,
és ne torténjen semmi érdemi valtozas benne. Ha a kevésbé motivalt didkokat nem tudjuk
tanuloképessé tenni, lassan nem lesz a felsGoktatasi képzésre elegend6 alkalmas diak.

A felsGoktatasi kapacitast pedig csak akkor fogjuk tudni felt6lteni, ha a kozoktatas
altalanos szinvonala emelkedik, anélkiil nem fog menni. Nem a minimum bejutasi fel-
tételeket kell tehat alacsonyabbra tenni, hanem a koézoktatas szinvonalat kell rendszer
szinten javitani.
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Ezek a problémadk a bérrendezéssel sem fognak megoldddni.

Kozvetleniil nem is, de tarthatatlan allapot, hogy a vetitési alap 2014 6ta valtozatlan,
ami sulyos bérproblémakhoz vezetett. Ezt rendezni kell, nem kérdés, mert ez a feltétele,
hogy mas téren is elinduljon a valtozas. Emellett folyamatos mddszertani tamogatasra is
szitkség van, ami azt is jelenti, hogy szorosabb egytittmukodést kell kialakitani szamos
szerepl6 kozott: a fejlesztok és a gyakorld pedagogusok kozott, a kozépfoku- és a felséok-
tatds kozott, a sziilok és az iskola kozott és még sorolhatnank.

A felsooktatast is sokszor éri az a vad, hogy nem feltétleniil képes a munkaerdpiacra képezni a fiata-
lokat. Ezen segithetne a szorosabb egyiittmiikodés?

A munkaerépiac csak iranyokat tud meghatarozni az oktatds szamara, mert 3-5 éves tav-
latokban gondolkodik, a szakképzésben és az iskolarendszer Gsszes tobbi szintjén viszont
25 években kell tudnunk gondolkodni. Ezért nem lehet minden pedagdgiai sikert az azon-
nali hasznalhat6sag mércéjével mérni. Azt megmondani pedig, hogy 25 év mulva mik lesz-
nek a sikerszakmak a vilagban, mar csak a digitalis innovaci6 tempoja miatt sem lehetséges,
viszont sokféle kisérlet zajlik, és tulajdonképpen a pedagogusok kisérletezési, innovacios
potencialjat kellene fejleszteni és 6sztondzni. Nemcsak a bizalom veszett el ugyanis, hanem
a valtoztatashoz elengedhetetlen 6nbizalommal is hadilabon allunk, és ez is nagy baj.

Aziskola ezek szerint nemcsak a gyereket szoktatta le a kérdezésrél, hanem a felnéttet, a pedagogust is?

Sajnos igy van. Szorongassal teli, rejt6zkod6 magatartasformakat latunk, egy szorongé
tandr pedig nehezen tud motivalni. Hihetetleniil fontos lenne, hogy amikor a gyerek
kérdez, pozitiv megerésitést kapjon, és amikor rossz valaszt ad, akkor a tanar ne el-
marasztalja emiatt, hanem visszakérdezzen, hogy miért gondolja uigy. Hozz4 kell tenni,
hogy a pedagogus életformak és lehetéségek kozott is nagy a szoras: egy résziik a maga-
san kvalifikalt értelmiségi vildghoz tartozik, de vannak, akiknek a mentalitasa kozelebb
all a szakmunkdsok vilagahoz, tehat a pedagogusok sem alkotnak homogén csoportot.

Abéremelésen kiviil milyen mas eszkozokkel lehet a tanarokat tamogatni a valtozasok osztonzésében?

Az vilagos, hogy a tanartarsadalom nem fogja a sajit hajanal fogva kicibalni magat
ebbdl a helyzetbdl. Sziikség van egy olyan életpalyamodellre, amely folyamatos felké-
szitést, tamogatast nyujt — egészen mas alapokon, mint jelenleg. Tébbek kozott a szii-
l16kkel valé egytittmiikodést is 6sztonozni kellene a kollégakat, mert azt latjuk, hogy
sok esetben a sziil6 azt az iskolat varja el a matol, ahova 6 jart a régmultban, és ami
természetesen nem fog visszatérni. Es persze olyan kompetenciak fejlesztésére kellene
nagyobb hangsulyt helyezni, mint a szervezékészség és az egyiittmiikodési készség,
a kiillonboz6 ismeretek kreativ osszekapcsolasa, onmagunk menedzselése. Ezeket a
mai iskola még nem képes hatékonyan fejleszteni.
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Vagyis leginkabb azt kellene megtanulniuk a palyakezdd pedagogusoknak, hogy folyamatosan alkal-
mazkodniuk kell majd a diakokhoz?

Felfoghatjuk gy is, hogy az egy trauma, hogy a palyakezdd pedagogus 25 év mulva nem
ugy fog tanitani, mint ma, de meglathatjuk benne a lehetdséget is a folyamatos meguju-
lasra, megfiatalodasra, és ezzel mindenki nyer. Ez attittid kérdése.

Van, ami a tiltakozasok hatasara mar valtozott?

Egyelére siiketek parbeszéde folyik. A pedagdgus-szakszervezetek sok mindent kove-
telnek, a minisztérium pedig egy 0j foglalkoztatasi torvénnyel és egy 4j bértablaval jon
eld, ami impozans szamokat tartalmaz ugyan, de csak igéret: majd az id6 eldonti, hogy
ebbdl mi valosul meg. Meglatjuk. A masik fontos fejlemény, hogy megsziinik a peda-
gogusok kozalkalmazotti statusza és az ezzel jard jelentés kedvezmények kore. Tovab-
ba szamos, az eddig a tantestiilet hataskorébe tartozé dontés, mint példaul a pedagd-
giai program, az SzMSz, atkeriilnek fenntart6i hataskorbe. Tobb mint 40 éve alakult
ki az a rendszer, hogy a helyi miikodési kereteket az intézmények maguk alakithattdk
ki — nem latszik, mi értelme van a dontési jogkort két szinttel feljebb helyezni. Ebbol
csak azt lehet vélelmezni, hogy a problémamegoldd, onmenedzsel6 képesség fog sériil-
ni, és méginkabb biirokratikus lesz a rendszer, holott egy ilyen rendkiviil differencialt
rendszerre, mint az oktatas vilaga, nem lehet feltilr6l kitalalt egyenmegoldasokat ered-
ményesen alkalmazni.

Mondhatjuk, hogy ezek nem redlis megoldasi alternativak a jelenlegi komplex problémara?

A differencidlt bérezésrél nem tudunk még nyilatkozni, hiszen nem latjuk, hogyan fog
mikodni a valésagban. A tobbi javaslat pedig nem a pedagogusok altal folvetett, rovid-
tavon megoldandé problémara vonatkozik. Olyan, mintha idedobtak volna nekiink egy
gumicsontot, hogy az elégedetlenkeddk ragodjanak rajta. Le kellene iilni jézanul, nyilt
kartydkkal targyalni és a valodi problémdkra valodi megoldasokat taldlni.

Rendszerszintt valtoztatasra ugyanis csakis kormanyzati akarattal és tamogatassal
kertilhet sor. Tarthatatlan helyzet, hogy a szakpolitika ennyire hattérbe szorult, gya-
korlatilag csak végrehajtéi szerepet tolt be, holott éppen a szakmai irdnyok kijelolése és
végigvitele volna a feladata. Kézben pedig vegyiik észre, hogy masfél éve csak telik az
id6, az iskolakban a sok sztrajk miatt akadozik a tanitds és mindezt a gyerekek sinylik
meg. A helyzet mihamarabbi megoldasa kozos feleldsségiink.

Az interjut készitette: Gdspdr Kinga
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Bemutatkozik a Drama és szinhaz tankonyv’

an 1j a NAT alatt sorozatunkban mdr szdmos tankonyvet és tananyagfejlesztést is-

merhettek meg olvasoink. Beszélgettiink szerzékkel, tananyagfejlesztékkel és szerkesz-
tokkel, és bemutattuk az Oktatdsi Hivatal gondozdsiban megjelent kiilonféle tankony-
veket is. Janudri lapszdmunkban az tijonnan megjelend Drdma és szinhdz tankonyvet
mutatjuk be, amely az elméleti ismeretek mellett szdmos képességfejleszté gyakorlatot
tartalmaz. A tankonyv létrejottérdl, szerkesztési céljairol és a konyv strukturdlis szerke-
zetérdl dr. Kaposi Jozseffel, a tankonyv egyik szerzdjével és szakmai-pedagigiai lektordval
beszélgettiink.

Dramaoktatéként Onnek mennyire fontos a drama tanitasa és ismerete?

Azt gon’dolomj hogy a, dra: ® " )
maoktatds sordn kialakithaté R o Sy

képességek, attitidok és isme- | . R,
AP Drama es szinhaz

retek elengedhetetlenek a jovo -

., . . tankonyv 10-14 éveseknek
munkavilagat tekintve, hiszen
olyan képességeket, mint példa-
ul a szervezdkészség, az egylitt-
mutkodés, a kreativitds vagy
a differencialt kommunikacié
egyetlenegy, ma hagyomanyos PR ey
meglévé tantargy sem tud teljes )\ Drtaan';';‘wav f_i?éﬂ!:ﬂ-
mértékben kialakitani. A dré- \, ‘ :
maoktatds fokuszal leginkabb
arra, amit az eurdpai oktatasi stratégia 2030-ig célként megfogalmazott.
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Milyen célokat fogalmaztak meg a tananyagfejlesztdkkel egyiitt a kiadvany elkészitésekor?

A célok kittizésekor els6sorban a kiskamasz korosztaly keriilt a figyelmiink kézéppont-
jaba, de szerettiink volna a gimnazistaknak is segiteni, ezért kétféle tankonyvet kellett
létrehoznunk. Az egyik tankonyvnek mar a 2000-es évek elején volt egy el6zményko-
tete: az Apdaczai Kiadé gondozasaban Drama és tanc névvel jelent meg egy tankonyv,
amely alapvetéen jatékos gyakorlatok gytijteményeként azt szolgalta, hogy a kijelolt heti
egy oraban fejleszté feladatokat lehessen végezni a diakokkal, még azoknak a pedagogu-
soknak is, akiknek nem volt kifejezetten dramas felkésziiltsége. Nos, ennek a konyvnek
az jrafogalmazasa tortént meg a szerkesztés soran.

5 Uj Kéznevelés 2023/1. https:/folyoiratok.oh.gov.hu/uj-kozneveles/bemutatkozik-a-drama-es-szinhaz-tankonyv



Interjuk

Fellapozva a tankonyvet, két részre bontottak a szerkesztok. Szamos feladattal, szines érdekesség-
gel, akar képregénnyel talalkozhatnak a kényv olvaséi. Pontosan milyen elemekbdl, szakaszokbél all
a tankonyv?

Uj képekkel, némiképp 1j feladatokkal és fokuszaltabb nevelési célokkal dolgoztuk 4t
az el6bb emlitett tankonyvet. A leckék elején egy-egy rovid szovegrészletben olvashato-
ak a nevelési célok, valamint az adott leckék végére olyan feladatstrukturakat emeltiink
be, amelyek egyértelmiien arra szolgalnak, hogy az onismeret elsajatitasa és a fantazia
fejlesztése egyiittesen jelenjen meg a diakok szamara. A konyv masodik fele egy torténet
kibontasan keresztiil kozeliti meg a szinhaz vilagat, kelti fel az érdeklédést a szinhaztor-
ténet egyes korszakai irant, és vizsgalja meg behatdan a drama megkozelitési lehetdsége-
it Shakespeare Romeo és Julidjan keresztiil.

Mi a helyzet a kozépiskolasoknak késziilt tankonyvvel? Milyen fejlesztéseket eszkozoltek azon a tan-
konyvon?

A kozépiskolasoknak szant tankonyv egy teljesen Uj fejlesztés, korabban nem jelent meg
hasonl6 tankonyv. Abbol a megfontolasbol késziilt el a kiadvany, miszerint egyre inkabb
né azon didkok szama, akik vélasztott tantargyként dramaérettségit tesznek. Viszont
ezeknek a tanuldknak mindeziddig nem volt olyan tankonyviik, amibdl késziilhettek
volna, csupan a szaktandrtol tanultakat értékesithették tudasként, hogy teljesithes-
sék a vizsgakdvetelményeket. Igy megsziiletett az elsé olyan konyv, ami céltudatosan
a dramaérettségi kovetelményeit figyelembe véve mind a drama- és szinhazelmélet és
-torténet terén, mind a kiilonféle tarsmiivészetek bemutatasaval biztositja a felkésziilés
lehet&ségét. S6t, a tankonyv segitséget ad azokhoz a gyakorlati feladatokhoz is, amelye-
ket a vizsgazoknak - gyakorlati tételként — szintén teljesiteniiik kell. Tulajdonképpen e
konyv felhasznalasaval a diak akar egymaga is fel tud késziilni a megmérettetésre, per-
sze, a jo pedagdgus sosem art.

Hany éveseknek ajanljak a tankdnyvet? Mi alapjan hataroztak meg a korosztalyt?

A korabbi dramas kerettantervek altalanos iskola 5. osztalyaban javasoltak a drama ta-
nitasat, valamint a kozépiskola 9. osztalyaban. A 2020-as NAT kezdetben a 7-8. osz-
talyban javasolta a dramatanitast, majd késébb kiterjesztették ezt az 5-8. évfolyamra.
Vagyis barmelyik évfolyamon lehet dramat tanitani a fels6 tagozatban, illetve a kisgim-
nazium els6 két évfolyaman. Az én meggy6z6désem az, hogyha egy diak legalabb 5.
osztalyig nem kezd el dramagyakorlatokkal foglalkozni, annak késébb nehezebb lesz
bevonddnia hasonld szocialis, fejleszté korokbe és jatékokba.
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Tanulmanyok - Irédsok - Interjik

A kozépiskolaban is uj helyzet allt el8, hiszen nem 9. osztalyban jelenik meg a drama-
oktatas, hanem a 11-12. évfolyamon, de a szituacio szintén hasonlé lehet, mint az alsébb
tagozatokon, ugyanis minél késobb keriil dramagyakorlat a didk életébe, anndl kevésbé
fogja jol hasznositani a megszerzendd vagy megszerezhetd ismereteket — legalabbis azok
a diakok, akik érettségit szeretnének ebbdl a tantargybol szerezni; bizonyara praktiku-
sabb volna szdmukra egy korabbi tantargyi strukturalds.

Mas tantargyak koncentraciéjaban is alkalmazhat a kiadvany?

Természetesen, az irodalomoktatassal parhuzamosan alkalmazhaté a tankonyv, hiszen
szamos olyan dramai m{ - illetve az azokhoz tartozo6 tanuléi tudasanyag — megtaldl-
haté benne, amelyeket akdr az irodalomérettségire vald késziilés soran is elévehetnek
a tanuldk. Ilyen példaul az Antigoné, a Tartuffe vagy akar a Bank ban.

Mit gondol, mennyire segiti a drama- és magyartanarok munkajat a kiadvany?

Nagy mértékben hozzdjarul a tanarok szakszeri felkésziiltségéhez a tankonyv. Termé-
szetesen azoknak a pedagégusoknak, akik 2005 6ta folyamatosan készitettek és készi-
tenek fel diakokat az érettségire, aligha segit ez a tankonyv, azonban azoknak a frissen
végzett hallgatoknak, akik éppen most kezdik el dramatanari karrierjiiket, nagyon nagy
segitség ez a kiadvany, hiszen megannyi mindent meg tudnak majd mutatni a didkok-
nak a tankonyv papir- vagy elektronikus valtozatabdl. Gondolok itt a szinészekrdl ké-
sziilt portrékra, egy szinhdzi diszletre vagy egy probara. Igy persze nem csupén képeket,
hanem egyszerre rovid videdkat, eléadasrészleteket mutathat be az 6ran a pedagdgus,
amire a kiadvany forrasanyagot biztosit.

Készitettek felmérést azzal kapcsolatban, hogy milyen tankdnyvet szeretnének hasznalni
a pedagdgusok?

A szerzok jelentds része — példaul Eck Julia, Golden Daniel, Kereszturi Jozsef, Perényi
Balazs - két fronton is érintett a tankonyvekkel kapcsolatban. Az egyik oldalrol azok
érintettek, akik masfél évtizede gondozdi a dramaérettséginek, és tobb mint tiz éve
a drama OKTV-nek (Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny), illetve az Orszagos
Drama Tanulmanyi Versenynek. A masik oldalrdl pedig azok érintettek, akik a felsGok-
tatasban, a tanarképzésben vagy tanartovabbképzésben dolgoznak. Tehat a versenyek
révén nagyon sok tandrral konzultaltunk a tankényv megalkotasanak kérdéskorében,
masrészt a felsGoktatas alapképzési vagy tovabbképzési szakaszaban vettek részt ta-
narok, akikkel szintén volt egy kiilonallé konzultacio, s mindezek osszefoglalasaként
késziilt el a tankonyv. A visszajelzések pedig dnmagukért beszélnek, hiszen a tanarok
olyan tankonyvet vehetnek a keziikbe, amilyet szerettek volna.

Az interjut készitette: Karké Addm
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Kaposi Jozsef ezen kotete azért tér el a korabbi konyveitdl, mert itt egyszerre
és Osszegezve latjuk mindazokat a szakmai teriileteket, amelyeket tobb év-
tizeden at magas szinvonalon mivelt. Koztudott, hogy a torténelemtani-
tason kiviil a dramapedagogia teriiletén is sikeres gondolkodé és szervezd
volt. A kotet cime a szerz6 négy évtizedes munkajanak, sikeres innovacioi-
nak akar a mottdja is lehet, hiszen a f6 célja ez volt: jo iskolat mindenkinek!

F. Ddrdai Agnes

A szerzd tevékenységeinek sokszin( palettajan a dramapedagdgia kozel fél
évszazada van jelen. Ez id6 alatt mind a teriilet gyakorlati oldalan, mind
tudomanyos, mind az oktatasszervezési tett nagyon sokat azért, hogy ez a
fiatal tudomdnydg elnyerje mélto helyét és elfogadottsagat, mind a tudo-
manyos keretek kozott, mind a koz- és felsGoktatas, ill. a mutvészetoktatas
rendszerében.

Eck Julia

Kaposi Jozsef ebben a kotetben szamomra nagy torténetmonddként tiinik
fel. Torténetei pedig annak vannak, aki teljes figyelemmel és jelenléttel,
az értés szandékaval vesz részt az élet aprobb és nagyobb eseményeiben.
A szerz6 torténetei sokszor egy-egy sulyos emberi-pedagogiai-tarsadal-
mi probléma metaforajaként olvashatok, melyeket csak kozdsen tudunk
megoldani.

Féldes Petra
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