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Bevezeto

Az emberi civilizacié kezdetének tekinthetjitk azt, amikor a szervez6dé kozosségek,
tarsadalmak kidolgoztak és irasba foglaltak a viszonyrendszeriiket meghatarozé szaba-
lyokat, normakat. Id6vel e kozosségek azt is felismerték, hogy a tarsadalom miikodése
szempontjabol elengedhetetlen a kozosség tagjai Osszetartozasi érzésének megteremtése,
amelyben a kozos vallasi hagyomanyok és a nyelv mellett kiemelt szerepe van a maltrél
52010, atélhetd torténetek megismerésének a felnévekvé generaciok nevelésében.

Ebbdl a felismerésbdl is kovetkezden a késobbi évszazadokban a térténetmesélés a
kozosséghez vald tartozas és a jovore vald felkészités allandd elemévé valt. Mikor eze-
ket a szdjrdl szajra szallo torténeteket lejegyezték, 1étrejott a torténetiras, majd ennek
szervezett iskolai keretekben torténé feldolgozasa teremtette meg a torténelemtanitast,
amelynek fontossagat mar a hazai oktatastorténet elsé jelentds képviselgje, Comenius
is kiemeli: ,,Minthogy a torténelem tanuldsa igen gyonyorkidteti az érzéseket, izgatja a
képzeletet, ékesiti a miiveltséget, gazdagitja a nyelvet, élesiti a dolgokrdl alkotott itéletet
és észrevétleniil fejleszti az okossagot [...], azt kivanjuk, hogy valamennyi osztdlyon végig
dllando kisérdje legyen az elsérendii targyaknak.” (SZaBOLCS-KATONA, 2006. 53.)

A torténelem tantargy tanitdsa régdta a hazai kozoktatas egyik lényeges kérdése. Ez
a megallapitas attol kezdve igaz, hogy az 1777. évi Ratio Educationis dllami feladatként
ismerte el a torténelem oktatdsat. Ha végigtekintiink a kezdetektdl napjainkig a torté-
nelemtanitas f6bb vitakérdésein, azt tapasztalhatjuk, hogy a felvetett problémak cikli-
kusan, de allanddéan ismétlédnek. A visszatérd vitdkban a torténelemtanitds céljainak
valtozé nézdpontjai (nemzeti elkotelezettség, internacionalizmus stb.), a tartalmakra
vonatkozé kiilonboz6 szelekcids szempontok (a magyar és az egyetemes torténelem ara-
nya, a politika- és tarsadalomtorténet viszonya stb.), valamint a mindennapi tanitasi
gyakorlatot befolydsolé modszertani alternativak (tanari el6adas, munkaltatas) jelentek
meg legtobbszor (KATONA, 2022).

Az iskolai torténelemtanitas ciklikusan ismétl6dé alapkérdéseire - kinek, mit, miért,
hogyan - csak latszélag egyszerii valaszokat adni, mert mindegyik valasz ,,nyitott”, és
sokféle varidcids lehetdséget rejt magaban. Az els6, hogy miért is tanitunk torténelmet,
a masodik, hogy kiknek tanitjuk, és e kett6bdl kovetkez6en mit és hogyan, milyen pe-
dagégiai célrendszer és mddszertani repertoar alapjan kellene tanitanunk. A négy alap-
kérdés komplex modon Osszefiigg egymassal, hiszen az oktatasi rendszer kontextusa
(tarsadalmi, eszmei, gazdasagi, politikai, tudomanyos stb.) donté mdédon behatarolja a
miértre adott valaszok lehetséges tartomanyat. Vagyis tobbé-kevésbé explicit kijelolik
a muveltségteriiletek/tantargyak altalanos és specifikus nevelési-fejlesztési céljait, ame-
lyek egyben a feldolgozandé tartalmak kivalasztasat is jelentés mértékben meghataroz-
zak. Tehat azt, hogy milyen miveltséganyaggal késziti fel az iskola a jové nemzedéket. A
felkészités célrendszerét emellett értelemszertien befolyasolja az adott iskolai kozeg, a ta-
nulok életkora, szociokulturalis hattere, kozossége, akik alapvetéen alanyai, de — mivel
a tanulds-tanitas interakciok sorozatan keresztiil valosul meg — paradox médon nem-
egyszer targyai is a formalis keretekben foly¢ felkészités mindennapi gyakorlatanak. Ez
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a sokszog és differencialt keretrendszer jeldli ki leginkabb a tanulds-tanitdas mikéntjét,
azokat a konkrét és egyedi pedagdgiai szempontokat, didaktikai megoldasokat, ame-
lyeket a pedagdégusok a tanuldk motivélasa és a felkészités eredményessége érdekében
alkalmaznak. A négy szempont, valamint az azokra adhaté valaszvariaciok tehat egy
bonyolult, tobbsiku koordinata-rendszerben és kolcsonhatasaiban tn. komplex rend-
szert alkotnak, igy a laikusok szamara a maguk Osszetettsége révén nehezen atlathatok.
Fejlesztéstik — amelyet erds jovGorientaltsag jellemez — a tényez6k bonyolult 6sszefiiggési
rendszerébdl adédéan magaban hordozza a bizonytalansagot, az ,,ugras a sotétbe” kisza-
mithatatlansagat és az elvart eredmények ellentmondasossagat (HaLAsz, 2007).

A kotet az 1985 és 2015 kozotti 30 évre fokuszalva mutatja be a magyarorszagi torténe-
lemtanitasi folyamatok el6zményeit, jellemzéit, hatterét. Az iras dontéen a kozponti tar-
talmi szabalyozas dokumentumain és azok hatasainak bemutatasan keresztiil dolgozza
fel a valtozasok jellegzetességeit. A kotet arra is ramutat, hogy a valtozasok a tananyagtar-
talmak hangsulyainak valtozasaiban és a szemlélet- és feldolgozasmdodok modosulasaban
érhetdk tetten. De arra is felhivja a figyelmet, hogy a tobb tekintetben is kozpontilag me-
nedzselt tartalmi, modszertani reformok — a folyamatosan lengé szabalyozasi inga -mér-
lege ellentmonddsos, mivel nem eredményeztek rendszerszint(i, mélyrehatd és mindségi
eredményeket a hazai torténelemtanitasban. A szemléletvaltast és a tanitasi gyakorlat je-
lentés atalakulasat nehezitette a kozpolitikai gondolkodasmod ellentmondasossaga, a fo-
lyamatos oktataspolitikai iranyvaltasokbol adédo bizonytalansag, és ebbdl kovetkezden,
a meg-megujulé modernizacids és implementacids folyamatok befejezetlensége.

A kotet szerzdje szamara mindenképpen sajatos helyzetet teremt, hogy a targyalt harom
évtizedben kiilonboz6 intézményekben, beosztasokban és mértékben, de részese és alaki-
toja volt a targyalt folyamatoknak. Ilyen esetben 6hatatlanul felvetédik az a kérdés, hogy
a multat meg6rokitd ,,kronikas” szandékat nem befolyasolja-e a bizonyitas vagy a védeke-
zés, s nem hallgat-e el 1ényeges tényeket, nem esik-e a szubjektivitas csapdajaba. Kiilono-
sen akkor, ha a feldolgozas nemcsak leirni akarja a dolgokat ,,iigy, ahogy megtorténtek”,
hanem arra is vallalkozik, hogy kontextusba helyezze, s6t értékelje is azokat. Reményeim
szerint a feldolgozas sordn az elvarhat6 objektivitas mellett sikeriilt olyan nézépontot ta-
lalni, ahonnan jol latszanak a lényeges torténések, de arnyaltan megjelennek a részletek is.

Visszatekintve az elmult harminc év valtozasaira, ugy ttnik, a hazai torténelemtani-
tas kiilonbozé torténelmi sikjai egymasra cstsztak, egymasba torlodtak. A torténelem-
tanitasrol foly6 diskurzusok mintha azt a diagnozist jeleznék, hogy az elmult t6bb mint
100 év legalabb harom-négy egymasnak ellentmondé szakaszt szamlal az elmalt szazad
folyaman - 6sszekapcsolodva ,,hét rendszervaltassal” - nagyjabol hétszer irtuk tjra torté-
nelmiinket. S ugy tlinik, folyamatos a multért folyo kiizdelem, és minden generaci6 Gjabb
és ujabb értelmezési kereteket keres és kindl. Sajnos e kiizdelemben az egyszer(i ,eldjelval-
tasok” dominalnak - amit korabban pozitivnak itéltiink meg, az negativ lett, és forditva
- ahelyett, hogy a narrativak a mult bonyolult 6sszefiiggéseit probalnak meg értelmezni.

A multért folyé alland6 harc — mivel a tartalmak mellett az értelmezési keretek is
ujraértelmezéddnek - természetesen nem konnyiti a torténelemtanitas helyzetét.
A nehéz helyzetet mi sem bizonyitja jobban, mint hogy szamos tanar paradox médon
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Bevezet6

arrol panaszkodik, hogy tulzottak vagy egyre minimalisabbak a kdvetelmények, és az
allando valtoztatasok kiszamithatatlanna, helyenként ,taltermetté” teszik a pedagogiai
munkat. Tovabba visszajelzések jonnek arrol is, hogy a didkok egyre kevéssé értik és
szeretik a torténelmet, rdaddsul a felsdoktatasban tanitok nem egyszer azt fogalmazzak
meg, hogy a tanarképzésre belépd hallgatok felkésziiltsége nem elegend6 ahhoz, hogy
a késobbiekben igazan jo tanar nevel8djon beldliik.

A helyzet feltarasahoz az is hozzatartozik, hogy a modern nemzetallamok kiépiilé-
séhez és az ipari forradalomhoz koétheté intézményes iskolarendszer az egész vilagon
komoly utkeresési szakaszban - ha ugy tetszik, valsagban — van (HARARI, 2018). Ezzel
parhuzamosan nagyot valtozott az elmult évtizedekben a tudasrol, tanulasrdl vallott pe-
dagégiai gondolkodas, amelynek gyakorlatba valo atiiltetése hosszadalmas és bonyolult
folyamat. Mindez azzal is jar, hogy az eltéré szemléletl tanuldsi-tanitasi paradigmak
egymasra torlddtak és kiilonb6z6 nézépontok egymasra cstsztak, amelynek eredmé-
nyeként a gyakorl6 pedagogusok mindinkabb elvesztik tajékozodoképességiiket.

A kotetet inditd korszakhatart az indokolja, hogy 1985-ben indult el egy széles kort mo-
dernizacios és decentralizacios folyamat — amely 6sszefiiggésben az 1990-es rendszerval-
tozassal - jelentds véltozasokat eredményezett a torténelemtanitas elméletében és iskolai
gyakorlataban is. A szemléleti valtozasok tobbek kozott az ideologikus, teleologikus és
monopolisztikus nézépontok meghaladasat, a komplex tarsadalomtudomanyi megkdozeli-
tés, az eurdpai horizont, a demokratikus attittidok, helyi innovaciok és kompetenciakoz-
pontusag hangstlyos megjelenését, a tevékenységkozpontu tanitasi gyakorlat terjedését
eredményezték (F. DARDAI-KAPOSI, 2020). Ennek nyoman széles kort valtozasok mentek
végbe — nyilvanos szakmai vitak, nekilendiilések és megtorpanasok kozepette — a tanter-
vekben, vizsgakovetelményekben, tankonyvekben és a pedagogusképzési programokban.

A 2015-0s zar¢ korszakhatdrt az indokolja, hogy a harom évtized lezartaval 4j megkoze-
litések jelnetek meg mind a torténetiras, mind a torténelemtanitas terén, igy hattérbe szo-
rult az a szakmai torekvés, hogy a hazai folyamatok szinkronban legyenek a nemzetkozi
trendekkel, és a korabbi évtizedektdl ellentétesnek tiiné koz- és szakpolitikai szdndékok
fogalmazddtak meg. A torténelemszemlélet terén stlytalanodtak eurdpai és demokratikus
mintdk, hattérbe keriilt a komplex tarsadalomtudomanyi és multiperspektivikus nézé-
pont, de modosult az oktataspolitika konszenzust keresd attittidje, a helyi és szakmai auto-
ndémiat, innovaciot 6sztonzé allaspontja is, és folerdsodtek a kozpontositd és centralizalo
torekvések. Mindezek a tartalmi szabalyozokrol sz016 nyilt szakmai vitak elmaradasat, a
valtozasban érintett szakmai- és intézményi kozosségek hattérbe szorulasat eredményez-
ték, igy a kozponti szabalyozasi szandékok — széles kor(i implementacids tevékenység hid-
nyaban - egyre kevésbé épiiltek be a mindennapi tanitasi gyakorlatba, amely folyamatok
egymast erdsitve eredményezik a tanari és tanuloi tudas leértékelddését.

Az igazat megvallva nehéz optimistan tekinteni a jelenre és a jovenddre, mert a korab-
bi évtizedek illuzidit tobbszorosen felillirta az ,elsuhano id6”. Kozéleti viszonyaink uj
kihivasaival 0sszefliggésben manapsag szamosan megkérddjelezik az elmult évtizedek
torténelemoktatasanak hatékonysagat és eredményességét. Felvetik, hogy a fiatal gene-
raciok nem eléggé arnyaltan értelmezik az elmult évszazadok eseményeit, és tarsadalmi,

allampolgari tajékozottsaguk, demokratikus elkotelezettségiik, egyéni, kozosségi iden-
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titasuk sulyos zavarokkal terhelt. Ez azért is probléma, mert a szaktudomanyon beliil el-
fogadotta, hogy a ,,demokratikus gondolkodds is a legaprobb kognitiv épitéelemekbdl épiil
fel, ezért a képességek kialakitdsdhoz és fejlesztéséhez a tevékenységek iskolai begyakorld-
sdra, tobbszoros kontextusba helyezésére van sziikség” (Csapo, 2000. 291.).

A kotet irasai dontéen korabban megjelent tanulmanyokra tamaszkodnak, remélhe-
téleg megerdsithetik az olvasdkban a szerz6 azon nézetét, miszerint a kor kihivasaira
valaszt adé torténelemtanitas nem képzelhetd el a hazai torténelemdidaktika egyen-
jogusitasa nélkiil, a tartalmi szabalyozas, a mérési-értékelési kulttra javitasa nélkil, a
tankonyvfejlesztés és a pedagdgusképzés megujitasa nem valosithaté meg a helyi in-
novacios eredmények tamogatasa, a tudomanyos igény és nyilt szakmai parbeszédek,
vitak sokasaga és a mindent athaté konszenzuskeresési szandékok hidnyaban.

A kotet arra is szeretné felhivni a figyelmet, hogy az elmult 30 év elveszett illazio6i
utan a jovo feladatava valik, hogy megkezdddjék a torténelemtanitas teljes struktara-
janak Ujragondolasa, amelyben kiemelt jelentéségtivé valik a tudomany vilaganak és
a mindennapi pedagodgiai praxisnak a folyamatos, nyilvanos, interaktiv és empatikus
parbeszéde. Meghatdrozo szerepe lehet ebben a mai magyar tarsadalom onreflexioja-
nak, jovoképének, a kozélet demokratikus elkotelezddésének, az eredményes és mélta-
nyos kozoktatasi rendszer megteremtésére iranyuld kozpolitikai és tarsadalmi szandé-
kok elfogadottsaganak.

Szeretném kiilén és nyilvanosan is megkdszonni a kotet lektorainak, F. Dérdai Ag-
nesnek és Katona Andrasnak az elmult évtizedekben nyujtott szakmai tamogatast, te-
mérdek hasznos tandcsot, amelyek név szerinti hivatkozassal vagy latens mdodon be-
épiltek a kdnyvben megjelend irdsokba.
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I. A kezdetektdl a rendszervaltozasig

A torténelemtanitds mint a maltrol sz6l6 torténelmi ismeretek atadasa hagyomanyosan
a magyar tarsadalom egyik fontos elvardsa a kozoktatassal szemben. A tantdrgy tani-
tasaban az ismeretkozvetités mellett régtdl nagyon fontos szerepet jatszanak az affektiv
kovetelmények is: az érzelmi nevelés és a pozitiv attittidok kialakitasanak igénye, a haza-
szeretetre nevelés. Ennek eszkozét a magyar torténelemtanitas évszazadok dta a magyar
nép szabadsagért és fiiggetlenségért vivott kiizdelmének leirasaban, torténetének ujra
és tjra elmesélésében latja, és ezt a megkozelitést alkalmazta az elmult évszazadokban
minden politikai rendszer, habar az események értelmezésében és a stlypontok elhelye-
zésében komoly kiilonbségek tapasztalhatok (SzaBo, 2003; F. DARDAL 2010).
Megallapithatd, hogy a torténelemtanitas ismétlédé vitakérdéseit a kiilonboz6 korok
aktualis politikai, tarsadalmi, ideologiai megkozelitésein tul az az ellentmondas is gene-
ralta, hogy mult csak egy van, hiszen a dolgok csak egyszer torténtek meg, de a multat fel-
dolgozé ,torténelmi narrativa” tobb is lehet, vagyis a térténelem mar 6énmagéban, tudo-
manyként is magaban hordja az allandésag és valtozas paradoxonjat (F. DARDAI, 2006).
Jol példazza ezt, hogy az érettségit kotelez6en elrendelé Organisationsentwurf (Ent-
wurf) (HORANSZKY, 1990) kiaddsatol eltelt tobb mint 150 évben a kiilonboz6 torténelmi
fordulatokkal osszefiiggésben és azok kovetkezményeként tobbszor és sokat valtozott
a tanitando tananyag, ezzel parhuzamosan moédosultak a képzési célok, valamint a vizs-
gaztatas modszerei. A Ratio Educationis még az uralkodoé iranti hliség, az istenfélelem
és a hazaszeretet triaszat tlizte ki célul, hogy azutdan majd a XX. szazad a helyére allitsa
az altalanos miveltség életkor szerint differencialt, nemzetileg egységes, oktatascélza-
tu torténelemtanitasi idealjat, mignem a kommunista politikai fordulat ki nem talalta
a szocialista ember kialakitasdhoz val6 hozzajarulas fantazmagoriajat (SzaBoLcs, 1999).

Az dllamnemzeti torténelemtanitds (1777-1918)

A felvilagosult abszolutizmus idején jelenik meg hangsulyozottabban az az uralkoddi
cél, hogy a torténelem oktatdsaval jo és hii allampolgarokat, alattvalokat lehet és kell
nevelni. Ez a felvilagosodas keretei kozott, a 18. szazad végén jelent meg Kelet-Kozép
és Kelet-Eurdpaban. Ettdl kezdve a kiralyok a jové nevelése érdekében programjukka
tették a népoktatas tdmogatasat, és ezzel Osszefliggésben kiterjesztették feliigyeletiiket
az akkor még tobbségben 1év6 egyhazi iskolak neveldmunkdjanak megitélésére. Miként
a Maria Teréziatdl szarmazo gondolat is ezt jelzi: ,,Mint az Istent6l kormdnyzdsunk ald
rendelt orszdgok joléte, gondoskodni kivanunk arrdl, hogy a mindkét nembeli ifjak nevelé-
se, amely a nemzetek boldoguldsanak legfontosabb alapja, nagyobb figyelemben részesiil-
jon” (RATIO..., 1981) ,Mert a helyes neveléstdl fiigg az emberek egész jovendd életmédja,
a nagy elmék kiképzése és a népek gondolkoddsdnak formdldsa, amely sosem érheté el,
ha jol megvalasztott nevelési és oktatdsi rendelkezések a tudatlansdg sotétjét meg nem
vilagositjak, s ha nem részesiil mindenki a tarsadalmi dlldsdnak megfelel oktatdsban.”
(RATIO..., 1981).
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A Maria Terézia altal hazankban 1777-ben bevezetett Ratio Educationis az allamérdek
oktataspolitikai kifejez6jeként értelmezhetd. A kiadott elsé allami tantervek allampol-
gari ismeretek oktatasdra (dllamtan) fokuszaltak, igy az egyetemes torténelmet és nem
a magyart helyezték a tanitas kozéppontjaba (SZEBENYI, 1994). A protestans iskolak az
allamilag elrendelt kotelez6 tantervet a maguk tanszabadsaganak korlatozasaként élték
meg. ,, Ett6l kezdve a magyar iskoldkban kimondva-kimondatlanul az dllampolgdri neve-
lésnek két felfogdsa honosodott meg: egy konformista, a fenndllé dllamrendszert tdmogato
és egy ellenzéki, mely a nemzeti ondllésagot dllitotta kozéppontba” (SZEBENYI, 1994. 18.).

Az allami beavatkozas eredményeként definialhaté az Ausztridban 1849-ben, Ma-
gyarorszagon pedig 1851-ben bevezetett Organisationsentwurf (HORANSZKY, 1990),
a kotelez6 érettségi vizsga. Az Entwurf a hazai oktatas torténetében el6szor rogzitette
a gimnaziumok szamara az érettségi vizsga, vagy — ahogy az akkori koznyelv hasznalta
- »vizsgalat” kotelez6 bevezetését. A dokumentum a vizsga bevezetését azzal indokolta,
hogy az allamnak ,, Az egész iskolaiigy folott gyakorolt feliigyelete alapjan egyarant joga
és kotelessége, hogy el6zéleg megbizonyosodjék afeldl, hogy az egyetemre felveenddk kép-
zettségiik egészét tekintve, birtokoljdk-e a képességet és mordlis jogot arra, hogy a tovibbi
tanulmdnyaikban sajat dontéseiknek dtengedhetdk legyenek” (HORANSZKY, 1990. 162.).
A ,moralis jog” a szaktargyi tuddson tulra mutaté elvaras, igy ellenérzését csak az allam
altal kirendelt vizsgabiztos legitimdlhatja. ,,Az iskolatandcsos szerepe ugyanis a vizsga
vezetésében lényegében az, hogy ellendrzi, vajon a gimndzium a tanuldival szemben az
egész tanfolyam végén valoban azokat a kovetelményeket tamasztja-e, amelyeket a gim-
nazium feladataként az dltaldanos tanterv megdllapitott, s amelynek teljesitését az egyetem
latogatdsdra jogositoként elismernek.” (HORANSZKY, 1990. 164.)

A torténelemtanitas feladatat az Entwurf a f6gimnaziumok szamara a kovetkezdkép-
pen jelolte meg: ,,Atnézet a vildgtirténelemnek pragmatikai tekintetben dsszefiiggd f6bb
eseményeirdl, a gorogok és rémaiak torténelmi fejlodésének, valamint az osztrdk dllam
jelenlegi dllapotinak behatobb ismeretével.” (LENGYEL, 1997. 5.) A tantargybol a vizsga
eléirasai szerint szdbeli feleletet vartak el a jelentkezdktdl, a tétel-osszeallito szaktanartdl
pedig azt, hogy ,,stilyozzon”, és emelje ki azokat a teriileteket, ,, Amelyekben minden mii-
velt embernek alapos és biztos ismereteket kell 6nmagdtol kovetelnie, s amelyeknek dtfogé
és ismételt kozlésére ezért a gimndzium kiilonos gondot fordit, mig mas teriiletekkel szem-
ben csak mérsékelt kovetelményeket tamaszt.” (HORANSzKY, 1990. 166.) Teljesen nyilvan-
vald, hogy a torténelem tantargy ebben a kontextusban jorészt erkolcsi példagyijtemény,
kimondottan neveld célzattal jelent meg, mely funkcié - igaz, médosul6 hattérrel, tartal-
makkal - hosszu tadvon meghatarozta a tantargy késébbi oktatasat.

Természetesen Magyarorszagon az 6nkényuralom és az ezzel egyiitt jard reakcios po-
litika részeként értelmezték a vizsga elrendelését. Raadasul ezt az iskolafenntartok is a
belligytikbe val6 beavatkozasként élték meg, valamint azt is, hogy a vizsgaztatasi joggal
nem rendelkezd iskoldk szdmara a rendelet kozponti vizsgahelyeket jelolt ki. Legéleseb-
ben az autondmidara kényes reformatus egyhaz tiltakozott, de az intézkedés szinte min-
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denhol tamadasok kereszttiizébe keriilt. Kiillondsen nemzeti nézépontbdl teljes joggal,
hiszen a mult tanitasa fokuszat a reformkori gyakorlattal szemben, melyben a magyar
torténelem tanitdsa domindlt, e dokumentum egyetemes torténelmi kontextusba he-
lyezte. (SZEBENYT, 1970. 23.) Miként a kovetkezd részlet mutatja: ,,Es az tijkori térténelem
targyaldsat egy meghatdrozott dallam |[...], az osztrdk dllam torténetének fonaldra fiizni
fel”, arra hivatkozva: ,,Csak igy lehet minden fejlédést a maga sajdtos lényege szerint meg-
érteni.” (HORANSZKY, 1990. 138.)

Az Entwurfot a levert szabadsagharc utan adta ki az osztrak hatalom, igy a dokumen-
tummal szembeni kezdeti nyilt ellenallds oldédasara ,,Az abszolutizmus vilsdganak idésza-
kaban keriilhetett sor, igy »az Entwurf utasitdsaitdl teljesen eltérd uj, helyi tantervek tiintek
fel.« A kordbbi évekkel szemben a hazai torténelem tanitdsa ismét eldretort. Ugyanakkor:
daltalaban nem tért vissza a tananyagbeosztds az 1849 elétti dllapotokhoz, nem tette kizd-
rélagossd a magyar torténelem tanitdsdt.” (Ip. LENGYEL, 1997. 7.) A dokumentumhoz val6
politikai és szakmai viszonyulds a késébbi évtizedek soran, kiilonosképpen a kiegyezést
kovetden, folyamatosan javult, mar csak azért is, mert ami kiadasakor hatrany volt — hogy
az allam beavatkozik és ellendrzi az iskolak munkajat -, az a kiegyezést kovetéen elénye
lett, hiszen dltala mar a magyar kormanyzatnak volt beleszoéldsa az orszag teriiletén 1év6
iskolarendszerbe.

A kiegyezést kovetden, a dualizmus koraban némiképp médosultak a térténelem tan-
targy tanitasanak sulypontjai, igy fokozatosan lényegesen nagyobb szerepet kapott a
nemzeti torténelem, dsszefiiggésben azzal a céllal, ,,Hogy nemzetiink ezer esztendds mult-
janak és kiizdelmeinek s az eseményekben és nagy torténeti alakokban megnyilatkozo nem-
zeti erényeknek megismertetésével felébressze, dpolja és nemesitse a nemzeti onérzetet és ki-
ralyhtiséget.” (TANTERV ES UTASITAS AZ ELEMI NEPISKOLA SZAMARA. ID: KATONA, 2006a)

A szazadforduld kornyékén a targy oktatasanak uj, nemzetkozi Osszehasonlitasban is
korszer( elképzelései fogalmazodtak meg Karman Mor pedagogiai irdsaiban. A kivalé tu-
dds és pedagdgus amellett érvelt, hogy nem a tények és események felsorolasara, hanem az
oksagi kapcsolatok feltdrasara, az allami és tarsadalmi élet alakuldsara kell a legfébb sulyt
helyezni, ,,Minthogy az iskola egyik f6 feladata megismertetni a névendékekkel, miként nyil-
vanul egyes torténeti tényekben az emberiség és a nemzetek kozérziilete.” (KARMAN, 1909)
Igaz, elképzelései Osszeiitkozésbe keriiltek a tantargytorténeti (és tudomanytorténeti)
szakirodalomban - kissé pejorativan — hasznalt hungarocentrizmus hiveivel (UNGER,
1976. 18-25.), akik az er6s6dé nacionalizmus és birodalmisag korszakaban a nemzeti tor-
ténelem szamadra kivantak szinte kizarolagos teret biztositani a torténelemtanitasban.

A szazadforduldt kovetden szinte allanddsult a vita a hazai és az egyetemes torténet
tanitasanak aranyairdl a kiilonbo6z6 szekértaborok kozott. E polémiat tovabb szinesi-
tette az is, hogy egyes tanarok a politikatorténet, masok a miivel6déstorténet tulsulyat
nehezményezték (KATONA, 2006b), kiegészitve azzal, hogy jo néhanyan allast foglaltak
a torténeti adatok ésszert korlatozasa mellett, mivel a kozépiskolaban nem az egyetemi
szint(i szaktudomanyt kell tanitani, hanem a ,, Diisgazdag anyagbdl annyit vesziink tehdt,
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amennyi a kozépiskolai oktatds czéljara elegendd.” (MARKI SANDOR, ID: KATONA, 2006b)
E korszakban sziiletik meg az els6 magyar rendszeres torténelemdidaktikai szintézis.
Marki Sandor Torténettanitds a kozépiskolai ij tanterv szellemében (MARKI, 1902) cimi
munkaja (SzaBoLcs, 2000. 25-27.) nemzeti alapon allva egy uj, kényes egyensulyt ki-
van teremteni a hazai és egyetemes torténelem tanitasanak aranyai és szandékai kozott.
A kiilonb6z6, nem éppen indulatoktdl mentes vitaktol fiiggetleniil, a Karman és kovetdi
altal kidolgozott egyetemes és magyar torténelmi vonatkozasok osszekapcsoldsa jelen-
tette azt a modellt, amely kozvetleniil 1945-ig, kozvetve pedig a mai napig kévetendd
mintdul szolgal a hazai térténelemtanitds terén.

A 20. szazad elejére a vitazo felek konszenzusanak megteremtése azért is valt egyre ne-
hezebbé, mert a kialakuld Gj torténetiras latoszoge kiegésziilt mindazon felfedezésekkel,
~Amelyeket az antropologusok, a kozgazddszok, a pszicholégusok és a szociolégusok tettek, s
amelyek az elmult 6tven év folyamdn forradalmasitottik fajunk eredetére, fejlodésére és kild-
tdsaira vonatkozo elképzeléseinket.” (ROBINSON, ID: Romsics, 2004) A sokszor szocioldgiai
vagy marxista indittatasu ,modernek” vagy radikalisok megjelenése a hazai torténelem-
oktatasban egyrészt felszinre hozta az addigi nézépontok teljes elvetését és a jelenisme-
ret tanitasdnak folerdsitését, masrészt tovabb szinesitette a targy oktatasanak filozofiai
hatterét, harmadrészt kiszélesitette a vitatkozok korét a szakmaban, illetve a kozéletben.
A helyzetet tovabb arnyalta az a tény, hogy az oktatasrol foly6 diskurzusokba bekapcso-
lédtak az un. reformpedagodgia képvisel6i, akik a mindennapi tanérai gyakorlat megval-
toztatdsat szorgalmaztak. Elvetették azokat a mddszereket, melyek a tanuldkat mindig
csak receptiv, passziv munkara késztették, és az 6nallo feladatmegoldasra serkentd, vizs-
galodo jellegii tandrai tevékenységek bevezetését tamogattak (KaToNA, 2006).

A 20. szazad elején a torténelem tantargy helyérdl, szerepérdl, tanitasi modszereir6l és
a vizsgatartalmak nyilt és rejtett tizeneteirdl folytatott vitak két dologrdl tantiskodnak.
Egyrészt arrdl, hogy a hozzaszolok tobbsége felkésziiltségben és tdjékozottsagban szink-
ronban volt a kor eurépai pedagdgiai gondolkoddival, masrészt felismerte mindazokat
a kihivasokat, amelyek a torténelemtanitas el6tt alltak akkor, és allnak sok tekintetben
ma is. Igy példéul ,,A torténelem és mds tdrgyak koordindcidja; a torténelemnek mint
iskolai stiidiumoknak komplex felfogdsa; az értelmi és érzelmi hatdsok egysége; a tanulok
aktivizaldsanak sziikségessége és utjai; a torténelmi megismerés miikodésének a mecha-
nizmusa; a taneszkozok fontossdga és alkalmazdsanak formdi” (SzaBoLcs, 2005. 42.).

A korszakot végigtekintve az is megallapithatd, hogy jellemz6i — valamilyen mdédon
- végigkisérik a késébbi id6szakokat is. Ciklikusan visszatérd vitakérdésnek lehet ne-
vezni a magyar és az egyetemes torténelem aranydt a tananyagban, a torténelmi moz-
gatorugok kérdésének kiilonbozo aspektusait, az altalanos erkolcsi nevelési célok és
a nemzeti kozosséghez valé tartozas értékként valo megjelenését, valamint az ismere-
tek (tények és adatok) és a gondolkodas- és latasmod (képességek) vizsgalatanak kii-
16nb6z6 komponenseit. Tovabba az is megallapithatd, hogy az allami feliigyelet elren-
delése nem jart egyiitt a tandri munka leértékelésével — s6t talan inkabb felértékelését
eredményezte —, hiszen a szaktandrok joga maradt a tételek kijelolése, az iskolaké pedig
a felterjesztés jovahagyasra.
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A kultiirnemzeti torténelemtanitds (1918-1945)

Bizonyara jelképesnek is itélhets, hogy az allamilag feliigyelt torténelemtanitas maso-
dik korszaka kezdépontjanak a vildghaborus 6sszeomlasbol és az azt kovetd tarsadalmi
zavarodottsagbol és gazdasagi kaoszbol sziiletd proletardiktatura tekinthetd; végpont-
ja pedig egy ujabb haboru és 6sszeomlas, melynek nyoman alapjaiban kérdéjelezédtek
meg a torténelemtanitds altaldnos funkcidi.

A vilaghaborus 6ssszeomlast nem sokkal a kommiin kévette, amely a vildgforradalom
és a mult eltorlésének biivoletében fogant, és meghirdette a torténelemtanitds gyokeres
atalakitasanak tervét, hogy ,,Az ifjiisdgot minden eddigi tarsadalom gazdasagi alapjairdl,
osztdlytagozoddsdrol s elnyomott tomegeinek forradalmi megmozduldsairdl tdjékoztassa,
s ezzel a proletaridtus felnové nemzedékét eldkészitse a tdarsadalom dtformdldsdnak arra
a hatalmas munkdjdara, amely most van folyamatban.” (VOROs, 2018. 104.) A Tanacskoz-
tarsasag gyors bukasa miatt az elképzelés csak terv maradt, és a késdbbiekben a trianoni
traumaval valo szembenézés kényszere alakitotta a torténelemtanitas célrendszerét.

A torténelem tantargy vonatkozasaban a kezdeti nyilt irredentizmus, majd egy bo évti-
zeden keresztiil a Klebelsberg-féle kulturpolitikat meghatdrozoé kultirnemzeti elmélet azt
vallotta, hogy a magyar hazat ma elsésorban nem a kard, hanem a kulttra tarthatja meg
és teheti naggya (KLEBELSBERG, 1927. 516.) A megvaltozott nemzeti lét kovetkezménye-
ként a szazadel6 torténelemoktatassal kapcsolatos szakmai és pedagogiai kérdései hattérbe
szorultak, a monopolisztikus, egyetlen lehetséges narrativat elfogado torténelemszemlélet
nemhogy lazult volna - helyet adva a kiilonb6z6 drnyalatoknak -, hanem éppenséggel do-
minanssa, kizarolagossa valt. A két vilaghaboru kozotti korszakban a torténelem tantargy
kiemelt helyzetét a Trianon utdni ,,sokk” alapvetGen hatdrozta meg, hiszen a nemzetneve-
1és sorskérdéssé valt, igy a targy elfogadottsaga nemcsak hogy megmaradt, hanem emelke-
dett is. A tanitds nemzeti vondsai — Osszefiiggésben a nemzetépités és a Karpat-medencei
magyar kulturfolény meghirdetett programjaval — némileg megerésodtek, de a tananyag,
igy az érettségi kovetelmények is a dualizmus koraban létrej6tt aranyokat titkrozték.

A korszak ideoldgidja a nemzetcsonkitast a kozéposztaly centrumba helyezésével kisé-
relte meg kompenzalni. ,,A kozéposztdly éppen azért, mert foképp szellemi munkdsokbél
dll, a haladdst nem keresi egyediil az anyagi jolét fokozdsaban, mint ahogyan a szervezett
fizikai munkdssag torténelmi materializmusdnak marxi dogmatikdja vagy a plutokrdcia
middsi életbolcsessége, hanem a szellemi-erkolcsi értékek megvaldsuldsaban.” (KORNIS,
1928. 183.) Az érettségi igy lett egyre inkabb a kivélasztottak rétegének és az alsébb tar-
sadalmi csoportokbdl érkezéknek ,,szlirdje” és a mobilitas ,emeltytje”. A vizsga Gjolag
és ismételten a tarsadalmi béke és rend helyreallitasa érdekében a hierarchizalt tarsada-
lom szabalyzdérendszerének kitiintetett pontja maradt. Modositottak az érettségire vo-
natkozo jogi dokumentumokat, de ezek a vizsga alapvetd céljait, jellemzdit (tantargyak,
irasbeli-szobeli) nem befolydsoltdk, hanem legf6képpen arra irdnyultak, hogy a gimna-
ziumok és a redliskolak elvarasai kozeledjenek egymashoz, valamint a lanyok szamara is
biztositsak a kozépfoku végzettség megszerzését (TOTTOSSY, 2005). Torténelembdl igen
magas kovetelményeket allitottak, ugyanis az érettségizéknek 120 tételbdl kellett vizsgat

tenniiik, melyb6l 102 magyar, 18 pedig egyetemes vagy dltalanos témékat olelt fel.
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Az 1930-as években Homan minisztersége idején ismét foler6sodik a nemzeti torté-
nelem tanitasanak fontossaga, miszerint ,,A Német-romai Birodalom koriil forgé euro-
pai torténetnek hdattérbe kell vonulnia a nemzeti torténet alaposabban kiépitett tantdrgya
mogé. A nemzeti torténetet kell bévebben és részletesebben tanitani, mindenkor kapcso-
latban a magyar torténet szinkronisztikus hdtteréiil szolgalo vilagtorténeti események és
helyzetek ismertetésével.” (TOTTOSSY, 2005. 83.) Az 1938-as egységes kozépiskolai tan-
tervben kiemelédik a torténelem tantargy ,, Az erkolcsi nevelésben betoltott hangsiilyozott
szerepe, a jelenkozpontiisdg, az érzelmi (»lélekformdld«) nevelés fontossdga, a példaképek
dallitasa és a szellemtorténeti nézépont” (Ip. KATONA, 2007a. 75.) megjelenése. A tanterv-
hez kapcsolodo un. Utasitasok nagy részletezettséggel és széleskortien meghatarozzak
azokat a metodikai elveket és gyakorlatot, melyek a tandri személyiség kisugarzo ereje és
»apostoli” kiildetése révén ,,A redbizott tanulokat a nemzeti gondolatnak rajongé harco-
saivd neveli [...], kiilonosen a mai nehéz id6kben.” (In. KATONA, 2007a. 79.)

Komoly valtozasnak értékelhetd, hogy Homan Balint egységesitette a kiilonboz6 ko-
zépiskolai képzéseket és az él6 idegen nyelvek tanitasat és vizsgaztatasat preferalta. Mai
szemmel nézve is szamos eléremutato elvaras fogalmazodik meg mtiveiben, példaul hogy
mivel a kozépiskolak tanuléi csak a megismert tananyag reprodukalasara képesek, illetve
a vizsgaztatas szintjének garantalasara ,fiiggetlen vizsgabizottsagokra, standardizalt vizs-
gakérdésekre” (TOTTOSSY, 2005. 10.) lenne sziikség. Sajatos képet mutatnak a vilaghaboru
idészakaban késziilt tankonyvek, melyekben néhol egymads mellett, néhol egymaésnak el-
lentmondva érvényesiil a nemzeti szemlélet és a német baratsag (ALBERT, 2019).

A torténelemtanitas e masodik korszakaban indul el az a folyamat, amelynek soran
- szemben a korabbi hetven évvel, mely az allami beavatkozas mellett a tanari szakma
autondmidjara épitett — a hatalom egyre bizalmatlanabba valik a tanarok szakmai fel-
késziiltsége és esetenként politikai lojalitasa irant. A szaktanarok moédszertani munka-
janak garanciajaként meghozott reformintézkedések bizonyos értelemben sztkitették a
tanartarsadalom korabban kivivott autonomiajat, de alapvetéen a szakszertiség és cél-
szerliség jellemezte azokat, és Osszességében szinkronban voltak a kor eurdpai tenden-
cidival. Az dllam egyre keményebben avatkozott be az iskolarendszerbe (1935-6s tan-
tigyigazgatasi reform) és az érettségi vizsgaba, de ezek nem renditették meg az iskolak
szakmai autonémidjat, a pedagogusok tarsadalmi és szakmai presztizsét.

Osztadlyharcos felfogdsti torténelemtanitds (1945-1989)

1945 utdn az iskolarendszer struktirajanak dtalakuldsa, kiilonosen a nyolcosztalyos alta-
lanos iskola megteremtése, a dualizmus koraban létrejott nyolcosztalyos gimnazium alsé
osztalyainak és a polgari iskolak rendszerének jelentds atalakulasat hozta. Az atalakulo
yj vildg 1uj embereitdl 4j gondolatok fogalmazddnak meg. ,,Egész embert akarunk nevelni.
Adjuk meg a szellemnek, ami a szellemé, testnek, ami a testé. [...] A lényeget tanitsuk meg
szépen, egyszeriien és vildgosan. [...] Tanitdsunk ne csak az emlékezetet terhelje, de tanit-
son egyben gondolkodni, megérteni. Koltse fel az ondllo gondolkodds, vizsgalodds és cse-
lekvés vagyat.” (SZENTGYORGYI A., ID. KATONA, 2007b) E légkorben tjrafogalmazodnak a
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torténelemtanitas céljai is, melyek kozt kiemelt helyet kap a torténeti érzék és gondolko-
das fejlesztése, valamint feldolgozasi szempontta valik a torténelem ,,névtelen millioi sor-
sanak alakuldsa” az emberiség torténetében. A megjelend utasitasok komoly hangsulyt
kivannak fektetni a ,,Kauzdlis kapcsolatok megvildgitdsdra [...], egy-egy korszak életteljes
problémasorozatianak feldolgozdsdra [...], nemzetiink torténelmének fény- és drnyoldalai-
ra is.” (ID. LENGYEL, 1997. 7.)

Az iskolarendszer atalakitisa idészakdban, bar sok minden valtozik a kozoktatds te-
riiletén, igy példaul sor keriil tobb ezer egyhazi iskola allamositésara, Gj tantervi el6ira-
sok bevezetésére, a torténelem tantargyrdl vallott nézetek feliilvizsgalatara, a marxista
szellemiségli oktatas eloretorésére, a tankonyvek, taneszkzok kicserélésére, az érettségi
vizsga rendszere és funkcioja valtozatlan marad. Tovébbra is 6rzi meghatarozé mindsité
szerepét a kozépfok és a felséfok kozott, illetve az oktatasi rendszer eredményességének
és hatékonysaganak egyik indikatoraként miikodik a feliigyeleti rendszer mellett. 1947-
48-at kovetden végbement az oktatasi rendszer, majd ,, Az egész tdrsadalom dllamositdsa,
ami az egyéni szabadsdgjogok korldtozdsdval jart, hiszen szinte mindenkinek az dllam (a
partallami rendszer) volt a munkaltatéja” (GYARMATI, 2010).

1952-ben kotelez6vé tették a felvételit a felsGoktatasi intézményekben. A felvételi elren-
delésérdl szOl6 rendelet — indoklasa szerint — magasabb szinvonalu belépési kovetelmé-
nyeket fogalmazott meg a felsdoktatasban: ,,Akiknek hatdrozott készségiik és megfelelé
el6késziiltségiik van az dltaluk vailasztott egyetemi (féiskolai) szaktanulmdnyok elsajd-
titdsdara” (Romsics, 2000. 68.), de valéjaban a korabbi uralkodé osztalyok miveltségi
privilégiumat kivanta megtorni. A felvételi vizsga elrendelésével a kommunista hatalom
megsziintette az érettségi vizsga ,vizum” szerepét a felsGoktatasba, és a bevezetett ,,szU-
résen” elsdsorban az osztilyszempontok érvényesiilését biztositotta.

Bevezették a szakérettségit is, mely az ,04j osztaly” tarsadalmi bazisat kivanta meg-
erGsiteni, ezzel az érettségi akarva-akaratlanul leértékel6dott, és egyre kevéssé tudta azt
a funkciojat ellatni, ami a kezdetekt6l megadatott neki. Az j elitbe valo keriilés tertiletén a
»kaderpolitika” valik a szelekcio legfontosabb eszkozévé, hiszen a bevezetett szakérettségi
és a felvételi elrendelése alapvetden a tarsadalom osztalyszempontu atalakitasat volt hiva-
tott szolgalni. A szakérettségi meghatarozova valt azaltal, hogy a kivalasztott munkas- és
parasztfiatalok ,gyorstalpalon” végezhették el a kozépiskolat kétéves tanuldsi periodus-
ban, és csak két targybol kellett érettséginek nevezett vizsgat tennitik.

Az 1950-es évekre kiépiilé diktaturdban a torténelemtanitas terén is lényeges valtoza-
sok kovetkeznek be, altalanossa valt a Marx tanitasaira alapuld osztalyharcos szemlélet,
miszerint ,,Minden eddigi tarsadalom torténete osztdlyharcok torténete” (MARX-ENGELS,
1977). A ,szocialista fordulat” tette kotelez6vé a torténelem tanitdsa sordn a marxista-le-
ninista ideoldgia hegemoniajat, illetve az in. formacidelmélet alapjan all6 tanitasi gyakor-
latot, valamint megteremtette az egysiku, er8szakos aktualizalasra épiil6, torténeti forra-
sokat nélkiilozé tanitasi modszerek elterjedésének lehetGségét. A valtoztatasok nyoman
mind a torténelem, mind annak tanitasa a ,,politika szolgalélanyava valt”, és deklaralt
céljaival ellentétben (hazafias nevelés) valdjaban az osztalyharcos szemléletet szolgalta. E
szandékok mentén lesz a ,,vildgtorténelem vizsga részévé az érettséginek, ugyanis a marxis-
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ta ideoldgia megalapozdsihoz, az internacionalista neveléshez megkeriilhetetleniil sziikség
volt ra” (LENGYEL, 1997. 1.). A torténelem tanitasaval kapcsolatos elvarasok provinciali-
sak, kisszertiek lettek, elveszitették az életszertiséget, a torténelem tanitasanak érzelmi
toltottsége kitiresedett, igy csak a tantdrgyat oktatok személyes felkésziiltségének és a ha-
zai kozgondolkodasi hagyomanyok tovabbélésének koszonhette az oktatasban megjelend
kitlintetett helyét, szerepét. Az egysiku, osztalyharcos torténelemszemléletre épiild tani-
tds eredménytelenségét az 1950-es évek kozepén a fennallo hatalom tananyagcsokken-
téssel, a feldolgozand6 anyag bels6 ardnyainak atalakitasaval probalta meg csokkententi,
de lényeges valtozast csak az hozott, hogy a forradalom és szabadsagharcot kozvetleniil
megel6z6 idGszakban és alatta a szaktanarok iddlegesen visszanyerték szakmai autond-
midjukat, amelyet a Kddar-rendszer ismét sziik keretek kozé szoritott. (LENGYEL, 1997).

Az 1961-es toérvény nyomdn szamos, az oktatast korszertibbé és az adott rendszer keretei
koézott modszertanilag szabadabbé tevé kezdeményezés kapott zold utat. A valtoztatasi to-
rekvések csak részben valdsultak meg, hiszen a helyi végrehajté és parthatalom tovabbra is
komolyan feliigyelte az iskoldkat. De a torvény nyoman kidolgozott 4j tantervek, taneszk6zok
és a modernizalt vizsgarendszer szamos pozitiv folyamat elinditéjava valt. Ennek révén bonta-
kozott ki kés6bb a tanitdsi modszerek hangsulyeltolodasanak idészaka, amely alapjaiban sike-
resnek tekinthetd, hiszen ez eredményezte tobbek kozott a csoportmunka bevezetését, a szak-
tantermek kialakitasat, az iskolatelevizidozas elinditasat és a tandrai munkadltatas osztonzését.

A torténelem tantargy tanitasanak tartalmaban a torvény tjabb valtozasokat hozott, ame-
lyek jellegét leginkabb az érettségi kovetelmények valtozasai mutatjak. A torténelem tan-
targy érettségi vizsgdja esetében az Uj torvényi eldirasok egyszerre jelentették az allami be-
avatkozds er6s6dését, mivel a minisztérium visszatért a kozponti tételek kiadasahoz, illetve
utaltak modernizacids szandékokra, hiszen a valogatas és az értékelés szempontjai korsze-
riisddtek, és jobban igazodtak a targy tanitasaval kapcsolatos fejlesztési kovetelményekhez.

Az 1970-es évek elején valt a szakmai kozvélemény szamadra nyilvanvaléva, hogy a hazai
oktatas hatékonysaga folyamatosan csokken, kiilonosképpen nemzetkozi dsszehasonlitasban.
Az 1972-es parthatarozat ezzel kapcsolatban komoly problémakat tart fel a hazai oktatas szin-
vonalat s eredményességét illetden. A kialakult helyzetben a hatalom modernizaciés progra-
mot hirdetett, amely szamos révid- és hosszu tavu oktataspolitikai intézkedésben 6ltott testet.
A hazai oktataskutatok az altalanos és kotelezé képzés meghosszabbitasat, az iskolarendszer
strukturalis atalakitasat — 10 évfolyamos iskola megteremtése — szorgalmaztak. A politikai
dontéshozok a széles korti reformok helyett inkabb a tartalmi szabalyozok (tantervek) valtoz-
tatasat tamogattak, mivel ez kevesebb konfliktussal és koltséggel is jart. (BATHORY, 2001.)

A modernizacios torekvések elsé 1épéseként megkezd6dott egy uj tanterv kidolgozasa,
illetve komoly véltoztatasokrol sziiletett dontés az érettségit illetéen. 1974-ben megsziint
az érettségin az osztdlyozds — az otfoku skalat haromfokozatu valtotta fel (dicsérettel
megfelelt, megfelelt, nem felelt meg) —, az egyetemi és fdiskolai felvétel kovetelményeib6l
torolték az érettségi eredményét, és a vizsga kotelezé tantargyai koziil kikeriilt a tor-
ténelem. A torténelemérettségi eltorlését a fenndll hatalom az érettségi funkcidjanak
megvaltozasaval és a tanuloi tulterhelés csokkentésének szandékaval indokolta. Meg-
fogalmazhatd azonban olyan feltételezés is — ismerve a kor hivatalos part- és allami do-
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kumentumainak sajatos frazeoldgiajat és az egyparti diktattra viszonyulasat a fiatalok
nacionalistanak nevezett gondolkodasdhoz, amely az 1972-73-as marcius 15-ei spon-
tan felvonuldsokban is testet 6lt6tt —, hogy a hatalom ezen intézkedésével stlytalanitani
akarta a torténelem tantargy szerepét, hiszen benne lathatta azt az ,ellenséget”, amely
rossz iranyba neveli az ifjisagot. A targy kivétele a kotelezd érettségi tantargyak koziil
széles kori egyet nem értést eredményezett, igy a szellemi élet szamos képviselGje han-
got adott véleményének a vizsga visszaallitasanak sziikségességérol.

A parthatarozatot kdvetden kidolgozott és 1978-ban bevezetett tanterv komoly és szé-
les kort szakmai konzultaciok nyoman késziilt el. A munkat az Orszagos Pedagogiai In-
tézet koordinalta, de a szakmai koncepcid kidolgozasaban aktivan részt vallalt a Magyar
Tudomanyos Akadémia is. A tanterv szamos vonatkozasban korszertisitette a korabbi
elvarasokat, szemléletét a modernizacids szandékok hatottak at, de nevelési elvarasrend-
szerében tovabbra is a szocialista/kommunista embertipus kinevelését hangsulyozta.

Az 1978-as tantervi reform szamos ponton eldrelépést jelentett a korabbi, sokszor legin-
kabb voluntarista allami beavatkozasokhoz képest, hiszen erételjesen hangsulyozta a ta-
nitasi modszerek véltozatossaga kibovitésének sziikségességét, illetve a tantargyak kozot-
ti kapcsolatok (koncentracid) erdsitését, valamint a szemléltetés és a tanuléi munkaltatas
sziikségességének eltérbe keriilését. Ezt jol példazza a torténelem tanterv bevezetdje: ,Az 1ij
tanterv alapvetben a tanulok ismeretszerzd és -feldolgozo képességének rendszeres fejlesztésé-
re épit. Ennek érdekében a torténelemtanitds modszereit az ondllo torténelmi gondolkoddsra
nevelés igényei hatdrozzdk meg. Olyan modszereket kell tehdt elsésorban alkalmazni az okta-
tdasi folyamatban, amelyek nagymeértékben tamaszkodnak a tanuldk szellemi aktivitdsira, az
érdeklddést felkeltve és végig ébren tartva fejlesztik a megismerd képességet a jelenségektdl az
itéletalkotdsig és az akarati készségek kifejlesztéséig vezetd titon.” (SzaBoLCS, 2002. 48.)

Természetesen a tanterv sugallta modszertani valtozasok alapvetden a tanarkozpontu okta-
tasfilozofiabol indultak ki, noha példaul a munkaltatas és a forrasfeldolgozas, illetve a csoport-
munka meghirdetésével komoly alternativat nyujtottak a kordbban meghatarozo frontalis tan-
6rai modszerrel szemben. A tanterv eléremutat6 jellege abbdl is latszott, hogy kiterjesztette
a kozépiskolai tantargyi fakultaciok lehet6ségeit és — a partallami rendszer keretein beliil, a
lehet6ségekhez képest — szakitott a mindennapos és direkt aktualpolitikai nevelés eszméjével,
valamint teret nyitott jo néhany késébbi pedagdgiai innovacio, kisérlet szamara is.

Az 1978-as tanterv komplex modon értelmezte a tdrsadalomtudomanyokat, ennek ko-
vetkeztében keriilt be az altalanos iskolai tananyagba a hagyomanyos torténelem mel-
1¢é az allampolgari ismeretek, a kozépiskolaiba pedig az un. vilagnézetiink alapjai targy,
amely az ideoldgiai nevelést kivanta szolgalni. A torténelem tantargy megerdsodését az
is mutatja, hogy az 1982-83-as tanévtdl kezdve ismételten kotelezé jelleggel érettségizni
kellett beldle, a négy kozépiskolai év alatt elsajatitott, kozpontilag kiadott 22 témakor sze-
rint. A szaktanarok szamara a szabalyozas a korabbiaktol eltér6en nagyobb mozgasteret
hagyott, nemcsak azért, mert 6k allithattak ossze a tételcimeket, hanem azért is, mert
néhany témakorbdl nem volt kotelez6 tételt kiadni. Késobb a tételeket felvaltod témakorok
novelték a tanari szabadsagot és feleldsséget. Lehet6ség nyilott a ,,differencidldsra, gyen-
gébb és erdsebb tételsorok dsszedllitdasdra” (TOTTOSSY, 2005. 14.).
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Erdekes és sajétos ellentmondds figyelhetd meg a hazai térténelemtanitéds *70-es évek-
beli helyzetét illetden, hiszen mikozben a targy kikeriilt az érettségi tantargyak koziil,
akozben elindult egy olyan széles korii ,,metodikai forradalom”, amely szamos - a szov-
jet mintatdl eltérd, nemzetkozi gyakorlatban is megjelend - Uj (régi) elemet honositott
meg, amelyek kozos célja a szakmailag hitelesebb, élvezetesebb, életszertibb, realisabb
és a tanulok gondolkodasat fejleszté gyakorlat 0sztonzése. A korszakot Glatz Ferenc
a ,metodika uralma”ként jellemzi, amikor ,.el6térbe keriilt a torténelemtanitds hogyan-
janak, modszertandnak kérdése” (In. KATONA, 2007c. 4.).

Metodikai szempontbdl jelentésnek itélhetd a korszakban Balazs Gyorgyné munkassaga,
aki az un. korképes és integralt térténelemtanitasi kisérlet szakmai vezetGje volt, tevékeny-
ségének jelentGségét az is mutatja, hogy fejleszté6 munkaja az MTA-val vald egyiittmtko-
dés keretében valésult meg. Kiemelheté Unger Matyas tevékenysége is, aki a torténelmi
forrasok feldolgozasa terén irt tanulmanyaival, konyveivel meghatarozo alakjava valt az
eurdpai torténelemtanitasi gyakorlat hazai meghonositasa folyamataban. Szakmai felké-
sziiltségét és a torténelemtanitas gyakorlati kérdése iranti affinitasat az is igazolja, hogy a
legbonyolultabb szakmai kérdésekrél is kozérthetéen, de szakszertien tudott irni, melyet a
kovetkez példa is igazol: ,, A forrdsok a mult taniii. A fogalmat egész pontosan nehéz meg-
hatarozni. Némi leegyszeriisitéssel azt mondhatjuk, hogy minden olyan rank maradt dolgot
- legyen az szoveg vagy targyi emlék -, amely hozzdsegit a mult rekonstrudldsdhoz, forrds-
nak tekinthetjiik. [...] A fogalom haszndlatat illetéen a gyakorlatban - s ezt még az orszdgos
kozépiskolai verseny dolgozatai is bizonyitjdk — két elemi hibdval taldlkozunk. Sokan nem
tesznek kiilonbséget a forrds, illetve a feldolgozds (a szintézis, a monogrdfia, a tanulmdny)
kozott. Holott vilagos, hogy a feldolgozads kiilonbézé miifajaiban mdr az eredményekrol,
a forrds(ok) alapjan rekonstrudlt eseményekrél, személyekrdl stb., a miilt egy rekonstrudlt
darabkdjarol van szo. Leegyszeriisitve: a torténetiré szamdra a forrds(ok) a nyersanyag, a
bizonyité anyag, a feldolgozds pedig a kész termék.” (UNGER, 1985. 11.)

Az altalanos iskolai torténelemtanitas terén hasonléan meghatarozdénak tekinthetd Sze-
benyi Péter munkassaga is, aki kidolgozta a torténettanitason alapuld torténelemtanitds
elméletét és gyakorlatat, melyben a tanulok az egyedi és érdekes torténetek feldolgozasa
nyoman az ,,0ndllo tevékenységgel tirjdk fel és dltaldnositjdk a jelenségekben rejlo lényeget,
ondlloan haladnak a torténettdl a torténelemig vezetd titon, mikozben az ijabb és tijabb
torténeteket elemezve egyre magasabb és magasabb szinten és egyre ondllobban alkalmazzik
korabbi torténelmi ismereteiket.” (SZEBENYI, 1978. 6-9.) E tanitasi modszer segitségével a
tanulok fel tudjak dolgozni a torténetek helyszineit, idépontjat és arra is lehetéségiik van,
hogy a torténelmi szereplok szandékait is feltarjak. A torténettanitdson alapulé modsze-
reknek komoly motivacids hatdsa is lehet, hiszen a didkok kénnyen bele tudnak helyezked-
ni a megjelenitett torténet szerepléinek helyzetébe, gondolkodasmodjaba. Szebenyi Péter
szakmai tevékenysége arra is kiterjedt, hogy az induktiv és deduktiv megismerési folyamat
miként kapcsolodhaté 6ssze, valamint a torténelmi fogalmak megtanitdsaban a kiillonb6z6
szinteken vald tobbszori ismétlddés miként lehet eredményes. Szakmodszertani munkas-
saganak fontos eleme a nemzetkozi tapasztalatok hazai megismertetése, igy példaul az an-
gol torténelemtanitasi elméletek és gyakorlatok bemutatasa (SZEBENYI, 1989).
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Természetesen a korszak torténelemmetodikusai koziil nem hagyhaté ki Szabolcs Ott6
torténelempedagogiai tevékenysége sem, amely az Orszagos Pedagogiai Intézet Torténe-
lem Tanszékének keretein beliil, illetve az 1980-as évek masodik felétdl az ELTE Bolcsé-
szettudomanyi Karan folytatott elméleti és gyakorlati képzések, valamint a Magyar Tor-
ténelmi Tarsulat Tanari Tagozatanak iranyitasan keresztiil csticsosodott ki. Tanulsagos
Szabolcs Ott6 azon tanulmanya, amelyben végigviszi a valtozo tartalmu, de monopolisz-
tikus szemlélett torténelemtanitds kiilonboz6 stacidit, amely a kezdetekben az ,,uralkodo
irdnti hiiség, az istenfélelem és a hazaszeretet tridszdt tiizte ki célul, hogy azutin majd a 20.
szdzad a helyére dllitsa az dltaldnos miiveltség életkor szerint differencialt, nemzetileg egy-
séges, oktatdscélzatu torténelemtanitdsi idedljat, mignem az utolso elétti politikai fordu-
lat ki nem taldlta a szocialista ember kialakitdsdhoz valé hozzdjdrulds fantazmagoridjat”
(SzaBoLcs, 1998. 25.). Sajatos bolcsességével ugyanakkor arra is utal, hogy ,,Magyaror-
szdgon a monolitizdlni torekvd dllami tantervek végre nem hajtdsanak nagy torténelmi
hagyomdnyai vannak” (SzaBoLcs, 2002. 37.) a becsukott ajtaju osztalytermekben.

A korszak metodikai viragzasat az is lehet6vé tette, hogy ebben az idészakban a hazai
tantargy-pedagdgia képvisel6i szamos kiilfoldi konferencian vettek részt, és bekapcso-
lédtak a torténelemtanitas elméletével és gyakorlataval foglalkozé nemzetkozi szerveze-
tek munkajaba. Az eurdpai véraramba vald bekapcsolodas egyik fontos mutatdja volt az
is, hogy ebben az idészakban vett részt Magyarorszag el6szor nemzetkozi IEA-vizsgalat-
ban, melynek eredményeként az is megfogalmazodott, hogy a torténelem a tanulok ked-
venc elméleti targyai kozott az 5. és 8. osztalyosok korében egyarant ,,dobogos” helyet ért
el (SZEBENYI, 1978. 31-32.), ami a 12, illetve 13 elméleti tantargybdl elért 3. helyet jelenti.
Nem reprezentativ hazai mérések szerint ez a helyezés a 2. volt. (Ip. KaToNa, 2007c¢)

Ekkor valt elfogadotta az altaldanos iskolai képzés terén a torténettanitasra éptild tor-
ténelemtanitas, valamint végbement a taneszkozok terén egy lényeges korszertisodés.
Ez egyrészt a tankonyvek szellemiségében, didaktikai felépitésében, a forrasok wjboli
megjelenésében olt testet. E folyamatban kiemelkedd szerepe volt a Zavodszky Géza
altal készitett 3. évfolyamos kozépiskolai torténelemtankonyvnek, amely évtizedeken
keresztiil mintaul szolgalt. A taneszkozok széles skalajanak elterjedésével jart, példaul
tanuloi segédletek, tandri kézikonyvek, Gj térképek, egyéb grafikai taneszk6zok, auditiv,
vizualis és audiovizualis informacidhordozdk, tanuldi manipulaciés eszk6zok. Mindez
a fokozott szemléltetés mellett segitette a tanulok szélesebb korti munkaltatasat is, és je-
lentésen er6sodott a tanuldi tevékenység szerepe, kiilonosképpen az dltalanos iskolaban.

Az 1980-as évekre — Osszefiiggésben a torténelemtudomany vizsgalati modszereinek ki-
terjesztésével, illetve a nemzetkozi tendenciak hazai feldolgozasa kapcsan - erételjesen fol-
vetddott, hogy mind tagabb teret igényel az allampolgari nevelés, a jelenismeret, vagyis a
tantargyi integracio, amely a torténelmi témaju anyagok sulyanak csokkenésével jart volna.
Az alapelv 1976-ban fogalmazodott meg, mely abbdl indult ki, hogy ,,a torténeti diszciplina
[...] onmagdban nem fedezete a torténeti studiumnak”. A tudomdny és oktatds korszerti
kapcsolatat e helyiitt igy fogalmazta meg: ,,a torténelmi totalitds dtfogasdahoz a tarsadalom-
tudomanyi diszciplindk integraldsa alapjan kialakitott torténeti-tdrsadalomismereti studi-
um szolgdltathat alapot. Az integrdcié viszont csakis annyiban és addig lehetséges, ameny-
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nyire és ameddig a torténeti diszciplina maga is hordozéja és rendezdje lehet a tdarsadalomrol
és emberrdl sz6lo ismereteknek. Integrdlt tantdrgyat akarunk tehdt, de torténeti studiumot.”
(FEHER KONYV, 1976) Az MTA ,fehér konyve” volt az els6 olyan dokumentum, amely az
iskolai muveltséget nem tantargyakban, hanem miiveltségi teriiletekben foglalta 6ssze.

A kommunista diktattra létrejotte és megszilarduldsa évtizedeiben a torténelem tantargy
kiemelt feladata a rendszer ideoldgiai legitimalasa volt. Ennek kovetkeztében a kozponti
tantervek és tankonyvek alapjan, ellen6rzott rendben, tartalommal és modszerekkel folyt a
torténelemtanitas. A Torténelemtanarok III. Orszagos Konferencidja 1993-ban megfogal-
mazta, ,,Torténelemtanitasunk azonban soha nem valt mindenestiil a hatalom kiszolgaloja-
vd. Az 1980-as évek folyamdn egyre szélesebb korben elfogadott értékké vilt a targyilagossag,
a kiilonbozé eszmei és politikai irdnyzatoktol valo tudatos tavolsdgtartds. Nehéz idékben
formalddtak ki ennek a magatartdsnak az alapelvei, de 1igy gondoljuk, hogy tdrgyilagosnak
maradni a demokrdcidban sem sokkal konnyebb.” (V. MOLNAR, 1996. 8.) Ezért a kadari dik-
tatira utolsd évtizedében lehetdség volt arra is, hogy bizonyos politikai vagy ideolégiai
okokbdl tiltott tartalmakat és gondolatokat is kozvetitsen a tanitas a didkoknak.

A Kadar-korszak masodik felében a torténelem oktatasaban az ideoldgiai béklyok és
a tabutémak szama és kore folyamatosan csokkent, mindez kedvezden hatott a tananyag-
feldolgozasok tartalmara és szinvonaldra. A diktatdra elerétlenedése, mélyiilé identitas-
valsaga sok tekintetben hozzajarult ahhoz, hogy szamos polgari érték (szabadsag, fligget-
lenség, autondmia, egyéni érdekeltség, csaldd) jelent meg a tananyagban, ami a rendszer-
valtozas egyik szellemi el6készitdjeként is értelmezhetd. A lazuld kozponti elvarasok az
1980-as évek folyaman kedvezé mddszertani kovetkezményekkel is jartak, amit az euro-
pai torténelemdidaktikai szakmai kozvélemény is elismert (SzaBoLcs, 1996). N6tt a tana-
rok mddszertani szabadsaga, amely lehetéséget teremtett a rendszer adta keretek kozott
korszer(i tartalmak és ujszerti modszerek (pl. csoportmunka) alkalmazésara.

A valtozasok természetesen csak a torténelemtanitas meghatarozott korére terjedhettek
ki (pl. szemléltetés korszertisitése), és nem kaphattak teret azok a nézetek, amelyek nyiltan
szembehelyezkedtek volna a korszakot meghatarozé marxista ideolégiaval, az osztalyhar-
cos gondolkodassal, a formacidelmélettel. Kizarélagos maradt a monopolisztikus és sza-
mos vonatkozasban determinista nézGpont, valamint a fejlédésbe vetett kérlelhetetlen hit,
és az ehhez kapcsolodé teleologikus gondolkoddsmod. Mindez azt jelentette, hogy példaul
a forrasfeldolgozas és az ehhez kapcsolddo onallo elemzési képesség fejlesztése elvben meg-
teremtette a feltételeket az egynézépontu torténelemszemlélet meghaladasara, a kiilonboz6
alternativak felmutatdsara, a kanonizalt torténelmi torvényszertiségek megkérddjelezésére.
De a kézponti tantervi eléirasok és az erre épiilé gyakorlat még a puha diktattra idészaka-
ban is csak a becsukott tantermekben tette lehetévé a masként gondolkodas kinyilvanitasat.

A valtozé modszertani gyakorlatbol koévetkezd konzekvencidk levondsa, a plura-
lis értelmezési lehetéségek elhallgatasa az akkori korszakban a hatalom és a tanarok
praktikus kompromisszumaként értelmezhetd. Itt is az érvényesiilt — ahogy a ,,gulyas-
kommunizmus” iddszakaban mas teriileteken -, hogy a torténelemtanitassal foglalko-
zOk lemondtak az ideoldgia és az egyparti uralom legitimitasanak megkérddjelezésérdl,
ennek fejében szabadsagot kaptak az alapelveket nem megkérddjelezé eurdpai trendek
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atvételében, valamint az ehhez kapcsolddo taneszk6zok és tanitasi modszerek valtoza-
tossaganak elterjesztésében. Mai szemmel vizsgalva, e kényszer kompromisszum révid
tavon ugy értékelhetd, hogy javitott a torténelem tantargy akkori helyzetén (enyhitette
a korabbi merev el6irdsokat), és fontos szerepet jatszott abban, hogy a targy a diktatdra
korszakaban is megdrizte népszertiségét a tanulok korében. Hosszu tavon persze azt a
veszélyt hordozta, hogy egy esetleges fordulat — mely a rendszervéltassal be is kovet-
kezett — a ,fiird6vizzel a gyereket is kionti”, mondvan, a modernizaci6 szellemében
elrendelt mddszertani valtozasok is részesei azoknak a kényszereknek, amelyekben a
torténelemtanitas a ,,politika szolgaloleanyava” valt. Taldn ezzel is magyarazhatd, hogy
1990-et kovetSen, amikor a torténelemoktatas megszabadult korabbi ideologiai, politi-
kai és uralmi béklyoitol, a kozel két évtizede zajlo, nemzetkozileg is elismert hazai mod-
szertani valtozadsokbol csak nagyon kevés — és az is elsésorban altaldnos iskolai teriileten
— élte tul a rendszervaltozast koveto évtized tanitasi gyakorlatat.

A korszak ellentmondasossagat mutatja, hogy a ciklikusan megismétl6dé allando refor-
mok nem jartak az eredményesség javulasaval. Mivel ezek legtobbje politikai megrendelés-
bél indittatva indult és rovid tava érdekeket tartott szem el6tt, tobbségiik nem is élvezte a
torténelmet oktatok timogatdsat, sem a tarsadalmi elvarasokat nem teljesitette. Arra is pél-
dat szolgaltat ez a korszak, hogy a feliilrél elrendelt ,,reformok” lényegileg nem képesek ke-
zelni a valos problémakat, igy néha al- vagy félmegoldasok sziiletnek. Példaul a szaktanter-
mi rendszer bevezetése, amelyben a targyak tanitdsahoz kapcsolodd eszkozok rendelkezésre
allnak, az elindulast kovetden abbamaradt, mert az intézményekben nem volt annyi terem,
hogy minden szakordra biztosithatd legyen az adott tantargynak megfeleld szaktanterem.
Vagy ugy jelent meg kotelez6 jelleggel az allampolgari nevelés a torténelem tantargy keretein
beliil, hogy nem tortént erre szakszert felkészités. Ez jo példdja annak, hogy az érintettek
(iskolahasznalok) kiiktatasa a dontési folyamatokbol inkabb a kontraproduktivitast eredmé-
nyezi, igy nemegyszer a gondok nem csokkennek, hanem éppenséggel névekednek.

A rendszervailtozads idbszaka (1985-1995)

Magyarorszagon az 1980-as évek kozepétdl — még a Kadar-korszak keretei kozott —
megindult az oktatdsi és oktatasiranyitasi rendszer atalakuldsa. A korabbiakban a dén-
téen politikai szemponti kormanyzast egyre inkabb szakpolitikai dontésel6készités és
-hozatal valtotta fel. Ennek egyik eredményeként lépett érvénybe az 1985-6s oktatasi
torvény, amely szamos ponton feliilirta a korabbi kozponti jellegii szabalyozast, és meg-
nyitotta az utat a kiilonb6z6 iskolakisérletekre, alternativ pedagdgiai megoldasok alkal-
mazdasara (BATHORY, 2001; Gazso, 1988; HaLAsz, 2001; Kozma, 1990; NAGY PETER TI-
BOR, 2012), valamint eltérolte a politikai kontrollt is jelentd szakfeliigyeletet. Utat nyitott
az un. Onigazgatd iskolai modell (SAska, 2002) elterjedéséhez, amely jelentds szervezeti és
szakmai autondmia megteremtésének lehetéségét teremtette meg.

A torténelem oktatdsat a rendszervaltozas elGszele természetes jelleggel felpezsditet-
te, hiszen szamos, korabban tabunak nyilvanitott torténelmi esemény, dokumentum és
szemléletmod valt nyilvanossa és elfogadotta. Ezzel parhuzamosan a szaktanarok is visz-
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szaszerezték szakmai autonomidjuk jelent6s részét. Nem kell bizonygatni és igazolni, hogy
a torténelemtanarok jelentds része az 1980-as évek végi és az 1990-es évek eleji fordulatot
alapvetden felszabadulasként élte meg. Ez még akkor is igaz, ha a torténelemtanarok ko-
z0tt is jo néhanyan voltak, akik nyiltan vagy burkolt forméaban az el6z6 rendszer hivei kozé
tartoztak. A kiilonboz6 ,ballasztoktol” vald szabadulas vagya - talan csak az elvakultan
meggy6z6déses kommunistakat kivéve — minden jézanul gondolkodé tanart megérintett,
mar csak azért is, mert a tanari palya egyik fontos jellemzdje a szakmai autondmia és az
onallosag igénye. Ezt tdmasztja ald az is, hogy a rendszervaltoztat6 években széles kort
szakmai dnszervez6dés indult el (pl. tanari szervezetek, miihelyek jottek létre, kiadvanyok
lattak napvilagot), és a torténelemtanarok kozosségei a kiilonboz6 konferenciakon hata-
rozottan, eredményesen tudtdk artikuldlni a szaktandri érdekeket (békasmegyeri konfe-
renciak). Ezzel parhuzamosan a tanarok kisebb vagy nagyobb aktivitassal bekapcsolodtak
(vitak, kérdéivek kitoltése stb.) az 1988-ban elinduld Nemzeti alaptanterv munkalataiba,
majd az 1990-es éveke elején elkezd6d6 alapvizsga kovetelményeinek kidolgozasaba.

A rendszervaltozashoz kapcsolodo 6romteli valtozasok koziil kiemelhet a tanari inno-
vacio megerésodése, amely egyrészt Uj helyi iskolai programok készitésében, masrészt a
taneszkozpiac nagyaranyu kiszélesedésében oltott testet. A valtozasok mozgdsitd erejét az
is mutatta, hogy korabban nem tapasztalt érdeklédés nyilvanult meg a torténelem okta-
tasa irant a kiilonbozé konferencidkon, amelyeken a torténelmi tananyag atalakitasanak
kérdései keriiltek kozéppontba. Ezen alkalmakkor a kiilonb6z6 nézépontokat képviselk
sokszor késhegyig men vitat folytattak arrdl, hogy mit kell elhagyni a korabban kéotelezd
tananyagbdl, illetve mit kell beemelni a kordbban tiltottak koziil. Erdekes modon a tar-
talmakhoz kapcsolododan viszonylag kevés szd esett a tanorai modszerekrdl, a feldolgozas
kiilonboz6 formairol; ez azt mutatta, hogy a torténelemtandrok a valtozasok kulcsanak a
tananyag atrendezését és nem a feldolgozasi stratégiak megvaltoztatasat tartottak.

Mindezek alapjan megallapithatjuk, hogy a rendszervaltozashoz kapcsol6dd id6szak-
ban a szaktanarok attitiidjét a bizakodas jellemezte, mind a tananyagtartalmak varhaté
atalakulasa, mind a torténelemtanitas céljait és modszereit illetéen. A bizakodas hatteré-
ben elsdsorban az llt, hogy lehetéség kinalkozott a korabbi tabutémak és tiltott megko-
zelitések beemelésére, valamint a hatalom altal korlatozott vagy elvett szakmai autonémia
visszaszerzésére. Ugyanakkor a tananyagtartalmon tullép vitak, a torténelem értelme-
zésérdl a vilagban lezajlott tudasforradalom gyakorlati hatasarél szol6 elemzések elmara-
dasa sajnalatos modon hozzdjarult ahhoz, hogy a kor kihivasaira valaszt ado, Gn. narrativ
kompetencidkra épiil6 nemzetkozi gyakorlat (Ip. F. DARDAL 2002. 35.) egyaltalan nem
vagy nem olyan kontextusban érkezett Magyarorszagra, amely lehet6vé tette volna a honi
hagyomanyok organikus tovabbfejlesztését és egy olyan szintézis megteremtését, amely
egyszerre képviselte volna a hazai 6rokséget és az uj eurdpai elvarasokat, trendeket.

Az 1990-es valasztasok utan a kommunista diktatira megsztinése végiil is megterem-
tette az alkotmanyos és jogi feltételeket a torténettudomany ideoldgiai korlatoktdl mentes
miivelésére, az osztalyharcos szemlélet kiiktatasara, a kényszerbdl elhallgatott tények fel-
tarasara, és ,a torténelemtandrok sokasdga a torténettudomdnytol virta azt az egyértelmii,
ideoldgiai elfogultsagoktol mentes tuddst, amelyet dtadhat tanitvanyainak. Ma mar vildago-

22

A térténelemtanitas tartalmi és modszertani kérdései Mon_nyomdaba.indd 22 @ 2023.06.26. 10:35



I. A kezdetektdl a rendszervaltozasig

san ldtszik, hogy ez illuzié volt akkoriban is, és az maradt ma is. Egyrészt azért, mert [...]
az elhallgatott témdk, tévképzetek, hamis mitoszok - a kozgondolkoddst, kozmiiveltséget is
érintd - kibeszéléséhez, a torténettudomdnyi, illetve tagabban a tdrsadalmi vitdk lefolyta-
tdsdahoz idGre és persze megfeleld tarsadalmi légkorre is sziiksége van.” (F. DARDAL, 2010)

A politikai rendszervaltas nem tudta kezelni azokat a problémakat, amelyek mar a
Kadar-korszakban is hol nyilvanvaléan, hol latens médon jelen voltak (pl. motivacio-
hiany, érdektelenség, olvasottsag hianya). Rdadasul megjelentek 1j problémak is azzal
Osszefiiggésben, hogy a ,tanszabadsdig, a pluralizmus és az alternativitds lehetéségét a
tandrok tobbsége nem tudta maradéktalanul kihaszndlni, hiszen nem volt konnyii feladat
a tudomdnyos eredmények gyors adaptdcioja, amelyhez nem dlltak rendelkezésiikre 1ij tan-
konyvek, szemelvény- és dokumentumgytijtemények. Ezekre pedig égetd sziikség lett volna,
ugyanis a legiijabb kori egyetemes és magyar torténelem szinte teljes tananyaga »dthang-
szerelésre« vdr, mivel a régi akkordok mdr gyakorta fiilsértéek voltak. Esszertinek ldtszott
az idevonatkozo torténelmi ismeretek strukturdlis dtrendezése, 1ij prioritasok kijelolése, a
kordbbi hamis, nem helytdllo dogmdk feliilvizsgalata és kisziirése.” (V. MOLNAR, 1993. 6.)

A 1989-90-es években a tandrok egy része ugy érezte, hogy szakmai presztizse -
a korabban (6nként vagy kényszerrel) képviselt torténelemszemlélete miatt - egyik nap-
r6l a mésikra megkopott. Erthetd, de kevéssé szerencsés kiséréjelensége lett ennek a *90-
es évek elejétél a mindenfajta torténelmi értelmezés, magyarazat és értékitélet kiiktatasa
a tanitasi folyamatbdl, arra valé hivatkozassal, hogy a korabbi ideologikus megkotottsé-
gek utan ujabb gondolkodasi béklydkkal mar nem akarjak terhelni a tanitast.

A rendszervéltozas utan elmaradé valaszok érthetd, de kevéssé szerencsés kisérdje-
lensége lett a kilencvenes évek elejétdl a torténelmi értelmezés, magyarazat és értékité-
let minimumra cs6kkentése, s6t nemegyszer kiiktatdsa. Ennek hatterében a fentiekben
emlitett presztizsveszteség is allhatott. A folyamatnak az sem tett jot, hogy egyrészt a
kozvélemény és a szakma egy része is egyszeri eldjelvaltozasként értelmezte a politikai
valtozasokat (- ellenforradalom, + forradalom), masrészt 4j kihivasként fogalmazodott
meg a tobbféle torténelemszemlélet egyideji jelenléte, a determikus, egynézépontu tor-
ténelemszemlélet tarthatatlansaga (JAKAB, 2000).

A kialakuld és terjed6 un. ,tényfetisizmus” szellemében sok tanar visszatért a ko-
rabban meghaladott monologikus médszerekhez, amelyek annak a torténelemoktatdsi
stratégianak a részei, amely nem akar mast, csak elmesélni az eseményeket ,,1igy, ahogy
torténtek”. Emiatt a szakma nem igényelt vitakat, ahol feldolgozhatékka vélhattak vol-
na olyan kérdések, mint: ,elfogadhaté-e az tigynevezett tudomdnyos szocializmus dltal
megfogalmazott utépia mint a torténelem célja, vagy hogy a torténelem céljanak megje-
lolése nem utépia-e minden esetben. Nemcsak arra kell vdlaszolniuk, hogy helytdlléak-e
a marxista tdrsadalomtudomdny torvényei, és elfogadhatok-e az osztalyszempontii érték-
rendek, hanem arra is, hogy egydltaldn folismerhetok-e torvényszertiségek és alkalmazha-
t6-e normativ értékrend a torténelemben.” (ZAVvODSZKY, 2008. 210.)

Az 1990-es évek elején a nemzetkozi szakirodalomban elfogadotta valt az a nézet (Hu-
SEN, 1991., ID. NEMETH, 2003. 47.), hogy a valtozo tudasfelfogas kovetkeztében lényegesen
atalakul a hagyomanyos tanarszerep. A tudasatadas meghatarozdan deklarativ és verbalis
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formajat felvaltja az un. szakért6i szerep, amelyben kiemelt helye van a tanulasdiagnosz-
tikai felkésziiltségnek, a diakok 6nallé munkavégzéséhez sziikséges taneszkozok kifejlesz-
tésének és az dltalanos nevelési funkciok felértékel6désének. A szakirodalom feltételezése
szerint e valtozasok — a pedagogusokban meglévé félelmekkel szemben — nemhogy leér-
tékelik a palyan 1évék szakmai professzidjat, hanem éppen ellenkezéleg, felértékelik azt,
hiszen a tanulok személyre szabott és biztos eredménnyel kecsegtetd tanulasi utvonalanak
diagnosztizalasa, valamint a megfelel6 terapia hozzarendelése szinte ,,doktori” felkésziilt-
séget kivan. Csakhogy a pedagdgusok, koztiik a torténelemtanarok nem igy élték (élik)
meg a tandrszerep valtozasabol adddo tevékenységeket, hanem ugy, hogy eddigi tudasuk-
ra nincs szitkség, az Gjat, amit elvarnak téliikk, még nem ismerik, és nincsenek is meg-
gy6zb6dve arrdl, hogy az eredményesebb lenne mind sajat maguk, mind didkjaik szamara.

A kilencvenes években zajlé szakmai - bar tobb vonatkozasban politikai sikon is folyd
- NAT-vitak kovetkezménye, hogy a torténelem tantervi szabalyozasa lényegében csak ,,pa-
piron” létezett. A gyakorlatban az id6kdzben megjelent Magyarok Eurépaban (ENGEL-SzA-
KALY-KOSARY, 1990) sorozat, és a Vezérfonal az egyetemes és magyar torténelemtanitdsihoz
cimi kiadvany (Kaposi-KATONA, 2022) és az id6kozben megjelend régi-uj tankonyvek vet-
ték at a tantervek tartalmi szabalyozé funkcidjat. Abban, hogy a tankonyvbdl, amely eredeti
funkcidjat tekintve segédeszkoz, meghatarozd tartalmi és modszertani szabalyozo lett, feltét-
leniil szerepe volt az elhtiz6do tantervi vitaknak, valamint a kiépiil6 és folyamatosan béviild
tankonyvpiacnak, amely a szabalyozatlansagban kivald piaci értékesitési lehetdséget latott.

A 1990-es évek kozepétdl — osszefliggésben az egyre elhiiz6do és terméketlenebbé valo
NAT-vitak hatdsaval — érzékelhetok lettek a szaktanari elbizonytalanodas tiinetei, ame-
lyek elsésorban a ,tényfetisizmus” és a diktalasra épiilé modszerek fokozatos elterjedé-
sében oltottek testet. Az elbizonytalanodasnak természetesen voltak politikai elemei, de
jelentés szerepe volt annak is, hogy az oktataspolitika a tartalmi szabélyozas 6j szemlé-
letét hirdette meg, és az oktatds kozéppontjaba a képességek fejlesztését kivanta allitani.
Megjelent a valtozasok miatti félelem is (,,csak reformot ne”) (NAGY-BESSENYEI-LISKO-
SzaLA1, 1989), melynek hatterében az iskolarendszer fokozatos atalakulasa és az 1995-
ben elfogadott NAT muveltségképe, valamint az Gjszerti 6 + 6 + 2 iskolaszerkezet allt.

Arendszervaltozast kovetéen — az 1985-0s oktatdsi torvény szellemében — az oktatas-
iranyitasban azintézményionallosag ésonfejlesztés paradigmaja érvényesiilt, igy jelen-
t6s mértékben csokkent annak alehet6sége, hogy kiils6 eszkozokkel (pl. szakfeliigyelet)
kozvetleniil befolyasolni lehessen a mindennapi tanitasi gyakorlatot. Ez egyrészt az is-
kolak és a szaktandrok szakmai autondmidjanak megerdsodéséhez vezetett, masrészt
azt eredményezte, hogy az allam, amely felelds a kozoktatds mindségéért és eredmé-
nyességéért, csak attételeken keresztiil tudta érvényesiteni azon szandékait, amelyek a
modern pedagdgiai gondolkodas altalanossa tételébdl kovetkeztek volna (JAKAB, 2000).
Ez a gyakorlat szintjén azt jelentette, hogy bar az intézmények készitettek Gj pedago-
giai dokumentumokat, helyi tanterveket, deazezek nyoman elvart tantargypedagdgiai
valtozasok nem kovetkeztek be, igy az iskoldkban tandrai szinten alig vagy egydltalan
nem lehetett észrevenni azokat a valtozasokat, amelyeket egyébként az intézményi pe-
dagogiai programok, helyi tantervek rogzitettek.
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I. A kezdetektdl a rendszervaltozasig

Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv kiadasa nemcsak a korabbi kdzponti tantervi szaba-
lyozas egész rendszerét valtoztatta meg, de megujitotta a tantervet mint szabalyozdesz-
kozt is, hiszen kozéppontjaba nem a tananyagot, hanem a tanulok fejlesztését allitotta.
Modositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz mtveltségteriiletet hozott 1étre).
A NAT t6bb szempontbdl is atértékelte a torténelem tantargy korabbi helyzetét. A torté-
nelem az Ember és tarsadalom miiveltségi teriilet részévé valt (a tarsadalomismeret és az
emberismeret mellett), és a tantervi koncepciobdl kovetkezden a korabban megkovetelt
tartalmak és az elvart lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent (F. DARDAL,
2010). Ez utébbi szandékot a Nemzeti alaptanterv fogalmazta meg: ,,A kiilonbozé ismere-
tek elsajdtitdsa eszkoz a tanuldk értelmi, ondllo ismeretszerzési, kommunikdcids, cselek-
vési képességeinek a kialakitdsdhoz, fejlesztéséhez.” (NAT, 1995.9.)

Raadasul az Ember és tarsadalom miiveltségteriiletnek csak egyharmad részét toltotte
ki a hagyomdnyosnak tekintett torténelem, mert beemel6édott az ember- és tarsadalom-
ismeret, valamint a jelenismeret. A valtozasokat a torténelemtandrok jelentds része a
torténelemoktatds megcsonkitasanak, vagy ahogy akkor megfogalmaztdk, ,Trianon-
ként” élte meg.! Ugyanakkor a tartalmi modernizacié élharcosai sikerként értékelték a
valtozasokat, hiszen ,az iskolai kovetelmények komplex miiveltségi teriiletek formdjiban
torténé megfogalmazdsa helyet adott a kordbban csak elszort kisérletként létez6 tantdrgyi
tertiletek »nagykorusitasanak« (példaul emberismeret, mozgoképkultira és médiaisme-
ret), valamint lehet6vé tette egyes tantdrgyi teriiletek differencidloddsat is (példaul tarsa-
dalmi ismeretek, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek), illetve kerettantervi megjelenésii-
ket (hon- és népismeret, kapcsolodds Eurépdhoz).” (JAKAB, 2003. 13.)

Az 1990-es évek végén a Nemzeti alaptanterv elfogadottsagat az is gatolta a torténelem-
tanarok korében, hogy értelmetleniil szembeallitotta az ismereteket és a képességeket. Ma
mar nehezen érthetd, miként lehetett 6lre mend vitakat folytatni errél a kérdésrél, mikozben
evidenciaként elfogadott lett, hogy nem érdemes az ismeretkozvetités és a képességfejlesz-
tés feladatat kettévalasztani, mert megfeleld ismeretrendszer kialakitdsa nélkiil a gondol-
kodasi képességek sem fejleszthetdk. A narrativ kompetenciak kutatdsa idékozben arra is
ravilagitott, hogy a tananyagtartalmak tdlzott kiiktatasa nemcsak az egyéni és kozosségi
identitas létrejottét akadalyozza, hanem kedvezdétleniil hat a tanulds mint alapkompetencia
eredményes kialakuldsara is (KINYO, 2005. 123.). A tanterv implementacidjanak egyik leg-
tébb kudarcat az okozta, hogy a tantervben ,,meghatdrozott pedagdgiai ciklusok nem illesz-
kedtek a korabbi iskolaszerkezethez” (VAGO, 2000), és ez kiilondsen stlyosan érintette a 8 +
4-es szerkezettdl eltéréen felépiilé torténelmet. Problémaként jelent meg, hogy a tanterv az
5-6. évfolyamon tematikus megkozelitést tartalmazott, és a kronologikus torténelemtanitas
csak a 7. évfolyamon kezd6dott, igy a torténelmet tanité pedagogusok korében a Nemzeti
alaptanterv elutasitasa lényegesen magasabb volt, mint a tobbi tantargyat tanitok esetében.

A tartalmi vitdk és az azzal foglalkozé tanulmanyok arra is ravilagitottak, hogy a
diktaturat felvalto liberalis oktataspolitika olyan innovéciot és szabadsagfokot vart el
a szaktandroktol, amelyet a tobbség nem igényelt. Példaul irjon helyi tantervet, hasz-

', A torténelemtanitdsunk Trianonja a NAT” mondas Szabolcs Ottotdl szdrmazik, egy *90-es évek végi torténelemta-
néri konferencidn hangzott el.
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nalja ki az egyre boviilé tankonyvpiac kindlatat, és ismerkedjen meg azokkal az uj te-
riiletekkel, amelyek a torténelemoktatdsban megjelentek (JAKAB, 2000). Az Gj oktatasi
dokumentumok tobbszor és tobbféle formaban is kiemelték, hogy a nagyobb részben
ismeretataddsra épiilé - a 19. szdzad végén, a tomegoktatds nyoman meghonosodott -
tanitdsi modszerek az informaciérobbanas kovetkeztében elavultta véltak, igy a tanorai
munkdban Uj modszerek alkalmazasa valik sziikségessé.
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II. A valtozasok hattere, jellemzoi (1985-1995)

Az 1980-as évek masodik felétdl a hazai gyakorlatban addig nem ismert nézépontok,
elméletek szinte egyszerre valtak ismertté. A torténelemtanitds terén egy évtized sordn a
nemzetkozi torténelemdidaktika dramlataibdl a német nyelvteriileten jellemz6 kontinen-
talis (tantervekre fokuszald) gondolkodasmadd Pellens-Szabolcs (1991) és Dardai (F. DAR-
DAL 2002, 2006b) kozvetitésével, az angolszasz kovetelményalapt (taxonomikus) modell
pedig Szebenyi (1989) és Knausz (2001) altal valtak kozismertté. A tartalmi szabalyozas
vonatkozasaban meghatarozé jelentdségti volt a curriculumelmélet, mely a tananyag-
kivalasztasban egyrészt a tanulok fejlesztési szempontjait allitotta a kozéppontba, mas-
részt az intézményi szakmai autonémiat noveld magtantervet (core curriculum) mint
miifajt tette ismertté. Tovabba nemcsak a komplexebb tantargyi megkozelitést (pl. mi-
veltségteriiletek), hanem a tantargykoziség nézépontjat is hangsulyozta (MATRAL 1990;
NAGY, 1981; PELLENS-SZABOLCS, 1991; SZEBENYI, 1989).

A rendszervaltozas utan heves szakmai vitak folytak elsésorban a torténelemoktatas
tartalmi megujuldsardl. A vitak — 6sszhangban a torténettudomany tartalmi megujula-
saval - érintették a torténelem tantargy tanitasdanak céljat, feladatait és helyét az oktatasi
rendszerben. A Nemzeti alaptanterv kiadasa nemcsak a korabbi kozponti tantervi sza-
balyozas egész rendszerét valtoztatta meg, de megreformalta magat a tantervet mint sza-
balyzo eszkozt is, hiszen kozéppontjaba nem a tananyagot allitotta, hanem a tanulok fej-
lesztését. Mddositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz mtiveltségteriiletet hozott
létre). A NAT t6bb szempontbdl is atértékelte a torténelem tantargy korabbi helyzetét.
A torténelem az Ember és tdarsadalom muveltségi teriilet részévé valt (a tarsadalom-
ismeret és az emberismeret mellett), és a tantervi koncepciobol kovetkezden a kordbban
megkovetelt tartalmak és az elvart lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent.

Torténettudomdny és a tuddsfelfogds

A torténelem tantargy — a modernizacidval és ezzel Osszefliggésben az allami feladatok
kiboviilésével - a klasszikusnak mondott pozitivista torténetiras iddszakaban valt a leg-
tobb orszagban kotelez6 tantarggya. Akkor, amikor megkérdéjelezhetetleniil uralkodott
a ,wie es eigentlich gewesen ist” vagyis az ,,ahogyan az valéjaban volt™ elve és gyakorlata.
Ebben a korszakban a torténelemelméletet alapvetGen a tobbféle linearis fejlddésmodell
dominancidja,” tovabba a nemzeti narrativik monopolhelyzete hatarozta meg, hiszen
szamos népnél ez az idészak Osszekapcsolodott a nemzetallamisag megteremtésével,
vagy annak kisérletével. E kozegben pedig a nemzeti emlékezet felkeltése és megoroki-
tése, illetve az alattvalok allampolgarra és hazafiva nevelése elengedhetetlen feladat volt.

'Leopold von Ranke az emblematikus képvisel6ja a XIX. szazadban kialakult tn. pozitivista torténetirasnak, amelyet a
professzionalis torténetiras egyik kezdetének tartanak. Ez az irdnyzat abbdl a filozéfiai megfontolasbol indult ki, hogy
nemcsak létezik t6link figgetlen objektiv valosag, hanem az meg is ismerhetd, és jelenségei ugyanugy torvényekké és
szabalyokka rendezhet6k, mint a természettudosok altal vizsgalt vilagéi.

2 A marxizmus azt hirdette, hogy a torténelmi valtozasok, mozgasok a tarsadalmi osztalyok (rabszolga, rabszolgatarto,
foldesur, jobbagy, tékés, munkas) gazdasagi ellentéteibél fakad, és a torténelem az ,0sztdlyharc” formdjaban halad
el6re a marxizmus altal elképzelt kommunizmus irdnyéba. 29
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A XIX. szazad végén kiépiil6 tomegoktatas torténelemtanitasa szinte minden eurd-
pai orszagban a pozitivista alapon allé6 nemzeti torténelmi narrativara épiilt, jelentds
részben identitasképzé és dllampolgarrd nevel6 funkcidkkal. Ez a torténelemtanitasi
szemlélet a fejlett vildgnak nevezett teriileteken tulajdonképpen a masodik vilaghaboru
végéig meghatarozo maradt.

Az 1950-es évek végétdl, osszefliggésben a tudomanyos-technikai fejlédéssel, megindult
az emberi tudasrol korabban alkotott vélekedések atalakuldsa. Ennek egyik elsé kozokta-
tasi megjelenése a tantervi koncepciok valtasahoz kothetd, hiszen kezdetét vette a konkrét
tanitand¢ tartalmak sulytalannd valdsa. Ez a ’60-as években azzal a folismeréssel egésziilt
ki, hogy a tantervi anyagoknal mar nem lehet megbizhat6an eldonteni, mi lesz fontos né-
hany évtizeddel késdbb, igy a tanitas tartalma egyre inkabb a képzési célok megvaldsita-
sahoz sziikséges eszkozként jelent meg. Ennek nyoman értékel6dott fel a képességfejlesztés
mint az oktatdsi folyamat legfébb célja, majd a ’80-as években megjelentek azok az elkép-
zelések, amelyek a gondolkodas tanterve felé mutattak. Vagyis az elmult évtized a tudas
értelmezésében kétféle szemléletvaltast is eredményezett: az elsé a tartalmak masodlagos-
sagat hirdette a képességekkel szemben, a masodik pedig a konkrét képességek masodla-
gossagat a tudds megszerzésének dltalanos képességeivel szemben (Csapd, 2002b).

A torténettudomanyban végbement valtozasok nyoman szamos orszagban uj szemlé-
lett torténelemtanitast vezettek be, amely szakitott a korabban egyeduralkodd teleo-
logikus torténelemfelfogassal, a tényekkel bizonyitott, az egyetlen torténelmi igazsag
tézisével. Kiemelt helyre keriiltek a tarsadalom alapstrukturait érinté valtozasok, csok-
kent a politikatorténet helye és szerepe, lényegesen nagyobb hangsullyal jelentek meg
a gazdasagi, kulturalis, mentalis valtozasok. Fontosabb helyre sorolddtak a jelenkor tar-
sadalmi jelenségeinek vizsgalatai, és megjelentek teljesen 4j témak is (pl. nék, gyerekek,
a tarsadalmi hierarchidban alul 1évok stb.).

Az 1970-es évekre vildgossa valt, hogy a gyokeresen valtozo tarsadalmi, szellemi, val-
lasi, etikai és gazdasdgi koordinatak kozott az atalakuld és sokszintivé vald torténet-
tudomany alapjan - figyelembe véve a valtozé oktatasi elvarasokat és modosuld tudas-
felfogast — nem lehet és nem is érdemes ugyanugy tanitani a térténelmet az iskolakban,
mint korabban. Az a felfogas, hogy a torténelem egy bizonyos iranyban halad, fejldik,
értelme van, s6t meg is érthetd, nagyon tavol all korunk 6 szellemi aramlataitol. Egyre
nyilvanvalébba valik, hogy a korabbi évszazadokban komoly eredményeknek tekintett
dolgok értékiiket vesztik, és a valoban tartdsnak igérkez6é vivmanyok viszonylag sztik
korre korlatozédnak (Lukacs, 2005). Ennek nyoman mind tobb orszagban nekilattak
a torténelemtanitds elméleti és gyakorlati problémainak feldolgozasahoz, az Gj problé-
mak megoldasi alternativainak kidolgozasdhoz. Ennek kapcsan féleg Nyugat-Eurdpa
orszagaiban megfogalmazodott a monopolisztikus nemzeti torténelmi narrativa meg-
kérddgjelezése, illetve kiegészitése mas nézdpontokkal, és jelent meg a 80-as évek soran
a multiperspektivikus és kontroverziv megkozelités. Késdbb szamos fejlett orszagban,
Osszefliggésben a nemzetkozi integracios folyamatokkal, a vallasi és kulturalis sokszind-
ség megjelenésével, a migraci6 tomegesedésével, a globalizacié hatdsaival, 4j kihivasok
jelentek meg a torténelem tantargy tomegoktatasa teriiletén.
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II. A valtozasok hattere, jellemz6i (1985-1995)

A torténelemdidaktika megjelenése

A torténelemtanitas szempontjabol donté valtozasok indultak el az 1970-es évek
Németorszagaban, Osszefliggésben a német mult értelmezésével és feldolgozasaval.
Ennek egyik eredményeként megkezdddétt a hagyomanyosan szakmodszertannak
nevezett szakteriilet funkcidjanak atértékelése. Ennek keretében két markans koncepcio
is megfogalmazddott. A hagyomanyos elméletet megfogalmazé Joachim Rohlfes’ (RoHL-
FES, 1986. 17.) szerint a torténelemdidaktika ,hidfunkci6t” tolt be a torténettudomany
és a pedagogiai tudomanyok kozott, és kozponti kategdridja a térténelemtanitasi praxis.
(Ip. F. DARDAIL 1997. 103-122.) Vele szemben Jorn Riisen? a torténelemdidaktika koz-
ponti kategoridjava az egész tarsadalom kozgondolkodasat érintd ,torténelmi tudatot”,
majd a ,torténelmi kultdrat” allitotta, és ezzel elhatarolta a pedagdgiatol, az altalanos
didaktikatol. Definicidja szerint ,,a torténelemdidaktika a torténeti tanulds tudomdnya”
(Ip. F. DARDAIL 2002b. 34.)5

A torténettudomanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott egy olyan paradigma-
valtas, amely a torténelmi megismerés folyamatat dontéen atértékelte, és elfogadotta
valt, hogy a torténeti tanulds nemcsak — és nem elsésorban - a torténelmi ismeretek
megtanuldsat, hanem differencidlt térténelmi gondolkodas elsajatitdsat jelenti. Azzal,
hogy a tudomanyos életben a német mult értelmezésével és feldolgozasaval kapcsolatban
megfogalmazddott, hogy a torténelemtanitas elméletének nem egyszertien a minden-
napi médszertan gyakorlatdval, hanem ennek tagabb kontextusaval kell foglalkozni,
tavlatok nyiltak. Ahhoz, hogy értelmezni lehessen a torténeti gondolkodas dsszetevdit,
mindenképpen szamba kell venni azokat a tudati tényezoket és egyéb komponenseket,
amelyek segitségével a multbdl torténelem, torténetirds lesz, illetve amelyek révén kiala-
kul a torténelem értelmezéséhez sziikséges kompetenciahalé.

Ennek keretében azonositani kell a megismerési elveket, tudatositani sziikséges, hogy
a mult feldolgozasaban meghatarozo szerepe van a retrospektivitasnak, mely vissza-
tekint6 szemlélet alkalmazdsat jelenti a torténelmi narraciokban, a perspektivitasnak,
mely a jelen nézépontjanak és a feldolgozott forrasok szemszogének (a multtal foglal-
kozo személy perspektivajanak) egyiittes jelenléte mellett még a jelen ideju kérdésfelte-
vés szempontjanak észrevételezését is jelenti. Tovabba minden feldolgozas alkalmazza
apartikularitas elvét, mely azt jelenti, hogy minden narracié 6hatatlanul toredékes és egy-
ben szelektiv, hiszen a mult egy-egy szeletét képes a vallalt szempontok szerint kiemelni.
De azt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a torténeti feldolgozasok kikeriilhetet-

*Rohlfes, J. XX. szdzadi német torténelemdidaktikus, aki els6sorban az elmélet és gyakorlat, valamint a torténettudo-
many és a torténelemoktatds, a didaktika és a modszertan Osszefiiggéseivel foglalkozott elméleti irasaiban. Munkas-
sdgdban azt vallotta, hogy az elmélet megkapja azt a helyet, amely megilleti, de nem szabad megfeledkezni arrol sem,
hogy minden elmélet a gyakorlatot szolgélja, és nem forditva.

“Riisen, J. nagyhatasu XX. szdzadi német torténelemdidaktikus, aki a torténelemdidaktikat a torténelemtanulds tudo-
manyanak nevezi. Elmélete tobbek kozott abbdl indul ki, hogy ha belegondolunk a torténelemnek az emberi szubjek-
tivitashoz vald viszonyaba, nyilvanvalova valik, hogy a torténelmi tudat az identitdsunk részét képezé tovatlint multat
jelenlev6vé teszi.

Riisen, ] (1994): Historisches Lernen. Grundlagen unk Paradigmen, Verlag: Boéhlau Koln
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leniil igénybe veszik a parcialitast, hiszen a multrdl sz616 informaciok mindig korlato-
zottan allnak rendelkezésre. Ugyanakkor, ha feldolgozasrdl van sz6, akkor megjelenik
a konstruktivitas elve is, mivel a torténelmi narracié egy konstruktiv folyamat ered-
meénye, és célja a visszatekintések alapjan értelmi Osszefiiggések, hipotézisek megtald-
lasa, altalanositasok rogzitése, tovabba elméletalkotas és esetlegesen értékitélet megfo-
galmazasa. A fenti elvek egyiittese (retroperspektivitds, perspektivitas, partikularitas,
konstruktivitas) kikertilhetetlentil magaval hozza a multiperspektivitas alkalmazasat,
amelyek lehetévé teszik az eltérd kulturdlis szokdsok, szimbdlumrendszerek, normak és
mentalitdsok beazonositasat. Ennek révén sokkal intenzivebben jelenhetnek meg a mult
feldolgozasa kapcsan azok a fejlesztési célok, melyek az empatia, a tolerancia és a kiilon-
bozdségek iranti elfogadast tlizik ki. Ezzel parhuzamosan széles kord lehetéség nyilik
a torténelmi események és jelenségek értelmezésekor az eltéré nézépontokban megjele-
n6 hasonlésagok és kiilonbozdségek feltarasara.

A torténeti munkak értelmezése kapcsan feltétleniil sziikséges szamba venni azokat
a sajatos szakmadszereket, szakkompetencidkat, melyek hasznalata elengedhetetleniil
része minden feldolgozasnak. Elséként meg kell emliteni a torténeti feldolgozas elsé fa-
zisanak tekinthet6 rekonstrukciot, mely a multbeli jelenségek feltarasat jelenti a kérdé-
sekbdl kiindulva a kiilonb6z6 tipust forrasok segitségével, valamint azokat a segédtudo-
manyokat (pl. heurisztika), illetve sajatos szakkompetencidkat (pl. forraskritika), melyek
alkalmazasa megkeriilhetetleniil szitkséges a multrol sz616 feldolgozasok sordn. Célja a
multbeli jelenségek kozotti osszefiiggések (diakron és szinkron) feltarasa. Ki kell térni a
teldolgozas eredményeként létrejové dekonstrukciora, mely sokiranyu elemzé folyama-
tot, a feliileti és mélystruktarak feltarasat feltételezi, melyek a feldolgozas soran az expli-
cit megallapitasoktol az implicit kovetkeztetésig terjedhetnek, és az egyszertibb vagy bo-
nyolultabb leirasokban, magyarazatokban vagy rejtett (fedett) informaciok, szandékok
felfedezésében olthetnek testet.

A torténeti feldolgozasok tekintetében nem lehet figyelmen kiviil hagyni azokat
a szempontokat, tartalmi kategériakat, amelyek a mult feldolgozasanak egy-egy szele-
tére, sajatos vetiiletére vonatkoznak. E nézépontok vonatkozasdban kiemelt helye van
a tradicionalis és hosszu szazadokon keresztiill majdnem kizardlagos politikatorté-
netnek, amelynek jellegzetes elemei lényegében egyidések magaval a torténetirassal.
E szempontsorban ugyanakkor egyre jelentdsebbé vélik korszakunkban a tarsadalom-
torténet, mely a mélystrukturdk felfedezésével és elemzésével nemcsak tjabb vizsgélan-
do teriiletet vitt be a torténetirasba, hanem szamos uj feldolgozasi eszkoz alkalmaza-
sat indukalta. A tartalmi kategériak terén a XIX. szazadtol valt egyre meghatarozobba
a gazdasagtorténet, mely az anyagi vildg jelenségeinek ujabb teriiletére terjesztette ki
a multrol sz616 feldolgozasok korét. De nem szabad a felsoroldsbdl az eszme- és vallds-
torténetet sem kihagyni, hiszen az e teriiletekhez tartozo kérdések, problémak tanulma-
nyozasa nélkiil nem lehetséges a mult szamos jelenségét feldolgozni, értelmezni.

A torténeti feldolgozasok elengedhetetlen kellékei azok a sajatos kutatéi modszerek
(heurisztika, kiils6 és belsé forraskritika) és az a tudds, mely a kiilonboz6 tipusu torté-
neti forrasok miifaji osztalyozasat és az egyes forrasok jellegzetességeinek beazonositasat

32

A térténelemtanitas tartalmi és modszertani kérdései Mon_nyomdaba.indd 32 @ 2023.06.26. 10:35



II. A valtozasok hattere, jellemz6i (1985-1995)

teszi lehetévé. A feldolgozasok elemzésénél nem hagyhaté figyelmen kiviil az sem, hogy
szerz6jiik milyen tudasfelfogas mentén és birtokaban (elvek, koncepciok, kategoridk, el6-
irasok) dolgozott — a ,tudds mikéntje” -, tovabba mely szempontok szerint valogatott a
feldolgozott tények kozott, illetve milyen fogalmi rendszert alkalmazott, és mely nézépont
vagy nézdépontok felhasznalasaval dolgozott. Ugyancsak lényeges a feldolgozé ,,tudasanak
milyensége”, igy identitasa, orientacioja, attittidje, vagyis torténelmi tudata, illetve annak
vizsgalata, hogy mtivében mely episztemologiai (megismerési) elvek érvényesiilnek.

Azzal, hogy a tudomanyos életben megfogalmazddott az az elképzelés, hogy a tor-
ténelemdidaktika nem egyszertien a tanitasi praxis elméletével és gyakorlataval foglalko-
zik, 4j tavlatok nyiltak a torténelmi tudat vizsgalata terén. Igy szamos elméleti vizsgalodds
indult meg, melynek nyoman megfogalmazodott, hogy az ,,Emlékezet, torténelem: tavolrél
sem szinonimdk, s rd kell ébredniink, hogy szembedllitia 6ket minden. A torténelem min-
dig problematikus és tokéletlen rekonstrukciéja annak, ami mdr nincs” (NORra, 2009. 14).
A probléma feldolgozasa mas tudomanyteriiletek (kulturalis antropolégia, pszichologia)
érdeklddését is felkeltette. Egy nagyhatasu kulturalis antropologus, Jan Assmann példaul
egész kotetet szentelt a kulturalis emlékezetnek, tedridjaban megkiilonbozteti a kollektiv
emlékezet két formajat: a kommunikacios és a kulturalis emlékezetet (AssMANN, 2004.
40-42.). Mig az el6bbi jelen idejii, a kézelmultra vonatkozé emlékeket idéz fel, azokat,
amelyekben az ember a kortarsaival osztozik,® addig a kulturalis emlékezet a mult szilard
pontjaira irdnyul. A rogzitett formakhoz kotott kulturalis emlékezet szempontjabol csak
az emlékezetes, nem a tényleges torténelem szamit (AsSMANN, 2004. 53.). A biografikus
emlékezés viszont mindig, még az irasos tarsadalmakban is tarsas interakciokra épiil.

Az embert - sok minden egyéb mellett — az is megkiilonbozteti az allatvilagtdl, hogy
torténete, multja van. Raadasul az is koztudott, hogy ,,a muilt emlékei nagyban hozzd-
jarulnak életiink jobbd tételéhez. Felszabaditanak minket a jelen zsarnoksdga aldl, és
lehetdvé teszik tudatunk szdmdra, hogy visszaldtogasson a régi szép idékbe. Olyan ese-
ményeket vilogathatunk ki és drizhetiink meg az emlékezetiinkben, amelyek kiilonosen
kellemesek és jelentdségteljesek szamunkra, és olyan miiltat alkothatunk az emléktargyak
segitségével, amely segit nekiink boldogulni a jovében. Az ilyen muilt persze nem szé szerint
igaz, de hdt az emlékezetben megdrzott mult soha nem is lehet az: folyamatosan tijra kell
szerkeszteni, és a kérdés csak az, hogy alkoté médon kézben tartjuk-e ezeket a szerkesztési
munkadlatokat vagy sem.” (CSIKSZENTMIHALYI, 1997. 191.)

A vasfiiggony lebontdsa utdn jott létre az Eurépa Tandcs tamogatasaval 1993-ban az
Euroclio,” az Eurdpai Torténelemtandrok Egyesiilete, hiszen a hideghabort utani id6-
szakban az Eur6pa Tanacs komoly lehetéséget latott e szervezetben a torténelemoktatas
szerepének atértékelésére, az integracio eldsegitésére, valamint a kontinens békéjének
és stabilitasanak fenntartasara (KAPRONCZAY, 2002. 18.). Az egyesiilet eurdpai és nem-
zeti, valamint regionalis tanarszervezetekbdl jott 1étre. Jelenleg kozel félszaz orszag kb.
60000 tanarat egyesiti. A szervezet alapvet6 célkitizéseként a nemzeti és eurdpai torté-
nelemtanitds timogatdsat fogalmazta meg. Természetesnek tekinti a nemzeti torténelem

®Ennek az emlékezési térnek, amelyet a mindenki szdmdra személy szerint adott és kommunikativ tapasztalat alakit,
altalaban harom-négy nemzedék felel meg (v6. oral history).
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tanitdsat, ugyanakkor szorgalmazza a mindenkori tanitasi gyakorlat és a tankonyvek
»eurdopai dimenzidjanak” megerdsitését. Segiti ez utdbbi célrendszer keretében a tobb
orszag kozremiikodésével megvalosuld projekteket. Tovabba 0sztonoz és kezdeményez
olyan vitakat, amelyek a térténelmi tudat vizsgalataval, elemzésével és a torténelem tani-
tasanak és tanulasanak kérdéseivel foglalkoznak (KERESZTY, 2005; CsALA, 2004).

Osszefoglalva a torténelemtanitas elméletének valtozésait, az egyre komplexebbé valo
szemléletmod és egyre Osszetettebb gyakorlat nyoman a legtobb nyugat-eurdpai orszag-
ban a torténelemdidaktika mint a torténelmi tanuldst, a torténelem megismerését vizs-
galo kutatasi irany 6nallé tudomanyagga fejlodott, és magat egyfajta alkalmazott tarsa-
dalomtudomanyként ismertette el.

Oktataspolitikai hattér, szabdlyozdsi dokumentumok

Az 1990-es években a korabbi hazai torténelemtanitasi gyakorlatban nem ismert nem-
zetkozileg megjelend Gj nézépontok, elméletek szinte egyszerre valtak ismertté. A tar-
talmi szabalyozas vonatkozasaban ilyen volt tobbek kozott a tobbszempontu torténe-
lemszemlélet, az tjszer(i curriculumelmélet, amely a tananyag-kivalasztasaban egyrészt
a tanulok fejlesztési szempontjait allitotta a kozéppontba, masrészt az intézményi szak-
mai autonomiat elésegité magtantervet (core curriculum) mint mufajt tette ismertté.
Tovabba nemcsak a komplexebb tantargyi megkozelitést (pl. miveltségteriiletek),
hanem a tantdrgykoziség nézépontjat is hangsulyozta (SZEBENYI, 1989).

Oktatasiranyitasi hattér

Az 1989/90-es rendszervéltozas utdn polgarjogot nyert a plurdlis vilignézetii oktatas,
megsziint az allam iskolaalapitasi és -fenntartdsi monopéliuma, és megnyilt a lehetd-
ség az egyhazi és alapitvanyi iskolak terjedésére. Jelent6s mértékben decentralizalédott
az oktatasi rendszer. Altaldnoss4 valt a szabad iskolaalapitas és iskolavalasztés joga, b6-
viilt az iskolak szakmai autondmiaja, a tantestiiletek, didkok és sziil6k egyetértési és vé-
leményezési jogkore. (HALASZ-LANNERT, 1995) Az 1993-as kozoktatasi torvény (1993.
Evi LXXIX. TV.) kodifikélta az atalakuldsi reformfolyamat fenti eredményeit, és az id4-
kozben tagoltta/szelektivvé valt iskolaszerkezet (8 és 6 osztalyos gimnaziumok) megval-
tozasat, tovabbd a tankonyvkészités és -kiadas allami monopoliumanak megsziintetését.
Létrejottek a minisztérium szakmai irdnyitast segitd, ellenérzé szakmai testiiletei (pl.
Orszagos Koznevelési Tanacs) is (HALAszZ-LANNERT, 1995). A felsGoktatds intézményei
visszanyerték szakmai autonémidjukat, dnkormanyzatukat. Visszakapta onallosagat
a Magyar Tudomdanyos Akadémia,® és szamos oktatassal foglalkozé szakmai civil szer-
vezet jott létre (TRENCSENYI, 1997).

81994. évi XL. térvény a Magyar Tudomanyos Akadémiardl.
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II. A valtozasok hattere, jellemz6i (1985-1995)

A rendszervaltozast kovetden — az 1985-0s oktatasi torvény szellemében - az oktatas-
iranyitasban az intézményi onéllosag és onfejlesztés paradigmaja érvényesiilt, igy jelen-
t6s mértékben csokkent annak a lehet6sége, hogy kiils6 eszkozokkel (pl. szakfeliigyelet)
kozvetleniil befolyasolni lehessen a mindennapi tanitasi gyakorlatot. Ez egyrészt az is-
kolak és a szaktanarok szakmai autondmidjanak megerésodéséhez vezetett, masrészt
azt eredményezte, hogy az allam, amely felel6s a kozoktatds mindségéért és eredmé-
nyességéért, csak attételeken keresztiil tudta érvényesiteni azon szandékait, amelyek
amodern pedagodgiai gondolkodas altalanossa tételébol kovetkeztek volna (Jaxas, 2000).
Ez a gyakorlat szintjén azt jelentette, hogy bar az intézmények készitettek 1j pedago-
giai dokumentumokat, helyi tanterveket, de az ezek nyoman a gyakorlatban elvart tan-
targypedagogiai valtozasok nem kovetkeztek be, igy az iskoldkban tanérai szinten alig
vagy egyaltalan nem lehetett észrevenni azokat a valtozdsokat, amelyeket egyébként az
intézményi pedagogiai programok, helyi tantervek rogzitettek.

A torténelemtanitds a rendszervdltozds utdn

Tantervek

A rendszervaltasi folyamatokkal parhuzamosan 1988-ban megkezdddoétt az oktatas tar-
talmi szabalyozasanak atalakitasa. Tobb éves, kiilonb6z6 mélységti és szinti vitak foly-
tak az egyes valtozatokrol (BATHORI, 2001). Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv (NAT) a 10
évfolyam szdmara a miifajabol is kovetkezGen csak az elvarasok ,,magjat” hatdrozta meg.
Modositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (komplex miveltségteriileteket hozott
létre) és nem a tananyagot, hanem a tanulok fejlesztését allitotta kozéppontjaba. A torté-
nelem tantargy a komplex és integralt tdrsadalomtudomanyi szemléletti Ember és tdrsa-
dalom miiveltségi teriilet részévé valt (a Tarsadalomismeret és az Emberismeret mellett).

A tantervi koncepciobdl kovetkezéen a korabban megkovetelt tartalmak és az elvart
lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent. Az integralt szemlélet azt jelentette,
hogy a kiilonboz6, tarsadalomrol és emberrdl sz6lo diszciplindkat a torténetiség mint
rendezd elv fogja keretbe, a komplexitas (KINYO-MOLNAR, 2012) pedig arra utalt, hogy
a muveltségteriilet alapvetéen a torténelmi mult feldolgozasara, a tarsadalom alapstruk-
tardinak megismerésére osszpontosit. Ebbdl kévetkezden az dltaldnos fejlesztési célok
egyszerre Osszpontositottak a narrativ kompetenciak (F. DARDAIL 2006a) kialakitasara,
a tarsadalomtudomanyi szemlélet érvényesitésére.

A miiveltségteriilet felépitése, tartalmai egyértelmtien lényeges elmozduldst mutatnak
a hagyomanyosan kizdrolag torténelemtanitds-kozpontu felfogashoz képest a ,,civic edu-
cation”-nek nevezett komplex tarsadalomtudomanyi szemlélet felé. Ez pedig azzal a ko-
vetkezménnyel jart, hogy az alaptanterv egyszerre jelenitette meg a kollektiv emlékezet
két formajat: a kommunikativ és a kulturdlis emlékezetet (AssMANN, 2004). E felosztast
figyelembe véve a tanterv, bar domindnsan a kulturalis emlékezet kialakitdsanak sziiksé-
gességére koncentralt, helyet kapott benne a jelenidejiiség nézépontja is.
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Az 1995-6s NAT abbdl a szempontbdl is fontos mérfoldké a hazai tartalmi szabalyo-
zasban, hogy magtantervként csak a legsziikségesebb fejlesztési célokat, tartalmi elemeket
szabalyozta és készitésében kulcsszerepe volt a konszenzuskeresésnek. A tartalmi moderni-
zaci6 élharcosai ugyanakkor sikerként értékelték a valtozasokat.” A fejlesztési folyamatban
a tudomanyos szféra (Magyar Tudomanyos Akadémia elismert torténészei) mellett jelentds
szerep jutott a hagyomanyos és akkor szervez6do civil szakmai szervezeteknek is. A készi-
tés kiilonbozo fazisaiban - az akkor sziikos informatikai feltételek mellett — részletes kérdo-
ivekben kérdezték ki a tantestiileteket és tanarokat, hogy a tananyag mely elemei legyenek
a kanon részei. Ez a konszenzuskeresés tette nemzetivé ezt az alaptantervet, ugyanis azt
nemcsak az legitimalja, hogy konkrétan mi van benne, hanem az is, hogy mennyi és mi-
lyen szintii szakmai megallapodasok allnak mogotte. A konszenzus léte is nagymértékben
hozzajarult ahhoz, hogy a késébbi - kiilonb6z6 szemlélett és szandéku - kiegészitések,
atdolgozasok (2001, 2003, 2007, 2012) és a 2005-ben bevezetett torténelemérettségi-kovetel-
mények is az 1995-6s NAT fejleszté kozpontu szemléletét és alapstrukturajat vitték tovabb.

A NAT torténelemoktatasra vonatkozd elemeibdl feltétleniil kiemelendd, hogy jelen-
tdsen atalakult a korabban szinte csak a politikatorténetre fokuszalo tartalom, és jelentds
teret kapott a tarsadalom-, életmdd- és muivel6déstorténet. Kaput nyitott az ismeretszerzé-
si és -feldolgozasi képességek és az attitlidokre vonatkozo fejlesztési szandékok kozéppont-
ba keriilésének (KNaUsz, 2001) és a forrasokra épiild torténelemtanitasi paradigma térnye-
résének. A dokumentum elfogadottsagat ugyanakkor nehezitette, hogy latens modon egy
Uj iskolaszerkezet kiépitését preferalta, amely olyan iskolaszakaszokat hozott volna létre,
amelyek kettévagtak volna mind az altalanos, mind a kozépiskola képzési szakaszait.* Kii-
16ndsen a torténelemtanarok hatarolddtak el téle a tantargy kronologikus felépitése miatt.

Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv kiadasa nemcsak a korabbi kozponti tantervi szaba-
lyozas egész rendszerét valtoztatta meg, de megujitotta a tantervet mint szabalyozoesz-
kozt is, hiszen kozéppontjaba nem a tananyagot, hanem a tanulok fejlesztését allitotta.
Moddositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz muveltségteriiletet hozott létre).
A NAT t6bb szempontbdl is atértékelte a torténelem tantargy korabbi helyzetét. A torté-
nelem az Ember és tarsadalom muveltségi teriilet részévé valt (a tdrsadalomismeret és az
emberismeret mellett), és a tantervi koncepciobdl kovetkezden a korabban megkovetelt
tartalmak és az elvart lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent (F. DARDAL,
2010). Ez utobbi szandékot a Nemzeti alaptanterv fogalmazta meg: ,,A kiilonbozé ismere-
tek elsajdtitdsa eszkoz a tanuldk értelmi, onallo ismeretszerzési, kommunikdcids, cselek-
vési képességeinek a kialakitdsihoz, fejlesztéséhez.” (NAT, 1995.9.)

A NAT muveltségteriileti anyagat a torténetiség mint rendezéelv fogta keretbe. A tar-
sadalom alapstrukturdinak megismerésére 6sszpontositott. A muveltségteriileten beliil a
torténelem hagyomanyos tartalmai kiegésziiltek a tarsadalmi és allampolgari ismeretek-
kel. A tantargy tanitasara vonatkozé miiveltségteriileti eléirasok megjelenitették a malt

? Sikernek tartottdk azért, mert ,helyet adott a kordbban csak elszort kisérletként létezé tantdrgyi teriiletek 'nagykorti-
sitdsdnak'” (JAxAB, 2003b)

106 évfolyamos alapképzés, 4 évfolyamos alsé kozépfoku képzés (10. évfolyam utan kotelezd alapvizsga), 2 éves érett-
ségire vald felkészités.
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II. A valtozasok hattere, jellemz6i (1985-1995)

feldolgozasanak tobb nézGpontusagat, torténelemszemlélete, tartalmi megkozelitése az
1990-es években kialakult kozmegegyezésre tamaszkodott, melynek hétterében az MTA
tamogatasaval késziilt Magyarok Eurépdban (1990) ciml konyvsorozat és az ez alapjan
készilt Vezérfonal a magyar és egyetemes torténelem oktatdsdhoz (1993) kiadvany allt.

Az Ember és tarsadalom muveltségteriiletnek tulajdonképpen egyharmad részét tol-
totte ki a hagyomanyosnak tekintett torténelem, mert beemel6dott az ember- és tarsa-
dalomismeret, valamint a jelenismeret. A tartalmi modernizacié élharcosai sikerként
értékelték a valtozasokat, hiszen ,,az iskolai kovetelmények komplex miiveltségi teriiletek
formdjaban torténé megfogalmazdsa helyet adott a korabban csak elszort kisérletként lé-
tezd tantdrgyi teriiletek »nagykorisitdsdnak« (példdul emberismeret, mozgoképkultiira
és médiaismeret), valamint lehetévé tette egyes tantdrgyi teriiletek differencidléddsat is
(példaul tarsadalmi ismeretek, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek), illetve kerettantervi
megjelenésiiket (hon- és népismeret, kapcsoléodds Europdhoz).” (JAKAB, 2003a. 13.)

A folyamat attekintése azt mutatja, hogy lényegében a rendszervaltozashoz kapcso-
l6ddan keriilt a diskurzusok kozéppontjaba az a dilemma, hogy a torténelem tantargy
hagyomanyosan kulturakézpontu (pl. tudomanyos és értéksemleges) megkozelitése mel-
lett miként és milyen sullyal jelenjen meg a kozéleti elkotelezettségti, a mindenkori jelen
tarsadalomra koncentral6 szemlélet (MATRAIL 1990, ID. KiNYd, 2012). E vita hatterében
egyrészt az a hagyomany all, hogy a hazai tantervi szabalyozas kezdetei 6ta (Ratio Edu-
cationis) a torténelem tantargy az allampolgari nevelés leghangstlyosabb terepeként mi-
kodik (SzeBENYI, 2001, Ip. KINYO, 2012 ), tovabba tobb mint egy évszazada meghatarozé
szerepe van a nemzeti identitas formalasdban (KATONA-SALLAT, 2002, 26.), és ezt a funk-
ciot a rendszervaltozast és az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozast kvetden is megtartotta.
»A magyar torténelemtanitiasnak legféképpen a nemzeti identitdstudat kialakitdsa a célja,
de fontos az Eurépdhoz tartozds érzésének a kialakitdsa is.” Ugyanakkor a véltozé tudds-
felfogas kovetkeztében a tradiciondlis ismeretkozpontu szemlélet mellett egyre nagyobb
teret kapott az a modernebb felfogas (NAT, 1995. 26.), hogy a torténelem tantargyban
a kiilonboz6 tanuldi képességek (ismeretszerzési és -feldolgozasi, kommunikacios, gon-
dolkodasi, torténelmi térben és idében valo tajékozodas) fejlesztésére is szitkség van. Ez
pedig elvezetett az ismeretek vagy képességek kozel egy évtizeden at tartd tantervi vitdja-
hoz (1995-2005), melyet tovabb szinesitett az a kérdésfeltevés, miszerint az allampolgari
ismeretek, attitidok és készségek integralhatok-e, és ha igen, miként a hagyomanyos tan-
konyvekbdl elsajatitand¢ iskolai tartalmakhoz, tevékenységekhez (SETENYI, 2003).

A narrativ kompetenciak kutatdsa arra is ravilagitott, hogy a tananyagtartalmak tulzott
kiiktatasa nemcsak az egyéni és kozosségi identitas létrejottét akadalyozza, de kedvezétle-
niil hat a tanulas mint alapkompetencia eredményes kialakuldsara is (Kinvo, 2005. 123.).
A tanterv implementacidjanak egyik legfobb kudarcat az okozta, hogy a tantervben ,,meg-
hatdarozott pedagégiai ciklusok nem illeszkedtek a kordbbi iskolaszerkezethez” (VAGO, 2000),
és ez kiilondsen stlyosan érintette a 8 + 4-es szerkezettdl eltéréen felépiil6 torténelmet. To-
vabbi problémaként jelent meg, hogy a tanterv az 5-6. évfolyamon tematikus megkozelitést
tartalmazott, és a kronologikus torténelemtanitas csak a 7. évfolyamon kezd6dott. Mindez
azt is eredményezte, hogy a torténelmet tanité pedagogusok korében a Nemzeti alaptanterv

elutasitdsa ényegesen magasabb volt, mint a tobbi tantargyat tanitok esetében.
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Szaktanarok

A tartalmi vitak és az azzal foglalkoz6 tanulmanyok arra is ravildgitottak, hogy
a diktatuarat felvalto liberalis oktataspolitika olyan innovacidt és szabadsagfokot vart el a
szaktanaroktodl, amelyet a tobbség nem igényelt. Példaul sok tanar a helyi tanterv elkészi-
tését teherként élte meg, és a tankonyvvalasztas szabadsagat sem igényelte minden peda-
goégus. Az Uj oktatasi dokumentumok tobbszor és tobbféle formaban is kiemelték, hogy
a nagyobb részben ismeretatadasra épiilé - a 19. szazad végén, a tomegoktatds nyomdn
meghonosodott — tanitasi modszerek az informacidrobbands kévetkeztében elavultta
valtak, igy a tandrai munkdaban j médszerek alkalmazasa valik sziikségessé.

A 1990-es évek kozepétdl — Osszefiiggésben az egyre terméketlenebbé valéo NAT-vitak
hatasaval - érzékelhetSk lettek a szaktanari elbizonytalanodas tiinetei. Ennek hatterében
az allt, hogy a kozvélemény és a szakma egy része is egyszerii eldjelvaltozasként értel-
mezte a politikai valtozasokat (- ellenforradalom, + forradalom), masrészt uj kihivas-
ként fogalmazodott meg a tobbféle torténelemszemlélet egyideji jelenléte, a determikus,
egy nézépontu torténelemszemlélet tarthatatlansaga. Az elbizonytalanodas elsésorban a
»tényfetisizmus” és a diktalasra épiilé mddszerek fokozatos elterjedésében 6ltottek testet.
Az elbizonytalanodasnak természetesen voltak politikai elemei, de jelentds szerepe volt
annak is, hogy az oktataspolitika a tartalmi szabalyozas Gj szemléletét hirdette meg, és
az oktatas kozéppontjaba a torténelmi ismeretszerzési képességek fejlesztését kivanta al-
litani. Megjelent a valtozasok miatti félelem, az 1995-ben elfogadott NAT ujszert miivelt-
ségképe, valamint a hazai gyakorlattol eltéré iskolaszerkezeti (6 + 6 + 2) felépitése miatt.

A kilencvenes évek kozepén zajlé szakmai — bar tobb vonatkozasban politikai sikon is
foly6 - vitak kovetkezménye, hogy a torténelem tantervi szabalyozasa lényegében csak
»papiron” létezett, és a gyakorlatban a tankonyvek vették 4t a tantervek tartalmi szaba-
lyozo funkcidjat. Abban, hogy a tankonyvbdl, amely eredeti funkcidjat tekintve segéd-
eszkoz, meghatdrozo tartalmi és modszertani szabdlyozo lett, feltétleniil szerepe volt az
elhiz6do tantervi vitaknak, valamint a kiépiil6 és folyamatosan boviilé tankonyvpiac-
nak, amely a szabalyozatlansagban kivalo piaci értékesitési lehetdséget latott.

Az 1990-es évek folyaman a mddszertani kérdések hattérbe szorultak, melyet az sem
tudott ellensulyozni, hogy az Orszagos Kozoktatdsi Szolgaltaté Iroda (OKSZI) kiadasa-
ban ismét megjelent a Torténelemtanitds ciml kiadvany' Zavodszky Géza szerkeszté-
sében. E kiadvany ugyanakkor fontos hianypotld szerepet toltott be a torténelemrol és
torténelemtanitasrol valé uj gondolkodas meghonositasaban.

A NAT Ember és tarsadalom fejezetét a torténelemtandrok jelentds része a torténele-
moktatds megcsonkitasanak élte meg. E véleményt Szabolcs Ott6 1996 decemberében
egy konferencian fogalmazta meg: ,, Amig a miiveltségteriilet tobbi tantdrgydt jorészt most
kredltdk, tehat felépiteni kell 6ket, addig a torténelem oridsi hagyomdnyokkal rendelkezik,
s hagyomdnyos oraszdmait kb. egyharmaddra, egynegyedére csokkentésével le kell épiteni.

' Az 1994-ben Gjraindulé Mdédszertani lapok/Térténelem folydirat 2003-ig létezett az OKSZI, késébb a KAOKSZI ki-
addsaban.
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Egy rossz hasonlattal élve a NAT tulajdonképpen a torténelemtanitds Trianonja.” A tar-
talmi modernizdcié élharcosai ugyanakkor a valtozasokat sikerként értékelték, hiszen
»az iskolai kovetelmények komplex miiveltségi teriiletek formdjiban torténd megfogal-
mazdsa helyet adott a kordbban csak elszort kisérletként létez tantdrgyi teriiletek »nagy-
korusitdasanak« (példaul emberismeret, mozgoképkultiira és médiaismeret), valamint le-
hetévé tette egyes tantdrgyi teriiletek differencidloddsat is (példdaul tarsadalmi ismeretek,
dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek), illetve kerettantervi megjelenésiiket (hon- és népis-
meret, kapcsolodds Eurépdhoz).” (JaAxAB, 2003a. 13.)

A Nemzeti alaptanterv implementaciojanak egyik legfébb kudarcat az okozta, hogy
a tantervben implicit médon a megjelent az egységes 10 osztalyos iskolaszerkezeti mo-
dell, amely ,kettévagta volna” a hagyomanyos 8 + 4-es iskolaszerkezetet, és ez sulyosan
érintette mind az altalanos iskoldban, mind a kozépiskoldban a torténelem tantdrgyat.

Vizsgafejlesztés elinditasa

A NAT-munkalatokkal parhuzamosan nagy lendiilettel elindult az un. alapmiiveltségi
vizsga kovetelményeinek kidolgozasa, amely az akkor 16 éves korban meghatdrozott tan-
kotelezettségi kor lezarasaként kotelezo jelleggel lezard aktusa lett volna a mindenki sza-
mara el6irt kozoktatdsban megfogalmazott tartalmak teljesitésének. Az alapvizsga kon-
cepcidjanak és feladatainak kidolgozasat a Szegedi Egyetem fejlesztéi végezték Nagy Jozsef
vezetésével. Az 1995-6s NAT megjelenése utdn szamos férumon bemutattdk a késziil6
vizsgadokumentumokat. A tervezett kovetelmények és a vizsgafeladatok is nyilvanossag-
ra keriiltek. De sajatos modon ez a vizsga a késobbiekben csak papiron lépett érvénybe,
mert az 1996-ban megindulé érettségi vizsgafejlesztés foliilirta az itt megfogalmazott ko-
vetelményeket. Kezdeti hangstlyos és altalanos bevezetési szandék — az érettségizok kor-
osztalyonként névekvd szama miatt — alabbhagyott, és csak a szakmunkasképzot végzok
szamara irtak el6 a vizsgat, majd 2008-ban az oktatasi jogszabalyokbol is torolték.

A torténelemérettséginek — a sz6 szakmai értelmében — nem volt kévetelményrendsze-
re, hiszen a vizsgaszabalyzat olyan széles értelmezési lehetdséget biztositott az iskolak és
a szaktandrok szdmara, hogy az elvben egységes (egyszintti) elvardsok a praxisban kii-
16nb6z6 szinteken teljestiltek. Az iskolai (in. bels6) zarovizsgan a kozpontilag kiadott,
de lazan megfogalmazott eléirasok szerint elvben nagyon sok mindent kellett tudni,
de valdjaban a konkrét elvarasok, érdemjegyek leginkabb egy-egy iskola sajat maga al-
gtek. Ez azt eredményezte, hogy az egyes tanuloi és iskolai eredmények teljes mérték-
ben sszemérhetetlenek lettek, és gyakorlatilag a vizsgaeredmények elérejelz6 funkcidja
(prediktiv validitasa) értelmezhetetlenné valt. Nem véletlen tehat, hogy az 1990-es évek
elejétdl — Osszefliggésben a relative nagyobb létszamu korosztalyok tovabbtanulasi igé-
nyeinek béviilésével — a fels6oktatas a korabbi évtizedekben megszokottnadl is erételje-
sebben szorgalmazta az érettségi és a felvételi vizsga szétvalasztasat, és ez utobbi szelek-
cids funkcidinak megerdsitését.
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A kozépfoku oktatas expanzidjanak kiteljesedésével az 1990-es évek kozepétdl egyre
jobban kinyilt az egyes iskolak kozotti oll6 a vizsgateljesitményeket illetéen. Ebben az
id6szakban sok érettségizett tanulé rohamozta meg az alacsony felvételi keretszamokkal
rendelkez6 fels6oktatasi intézményeket, igy meriilt fel az oktataspolitika szamara a ki-
meneti vizsga standardizacidjanak sziikségessége és ezzel parhuzamosan a keményebb,
szelekciot biztosito, un. kiils6, emelt szintl vizsga bevezetése. E szandékokat tiikrozte
az 1997-ben kiadott érettségi vizsgaszabalyzat is. Az egyetemek és féiskolak az 1990-es
évek kozepétdl kezd6dben egyszerre tamogattak és utasitottak el a szelektalo vizsga be-
vezetését. A tamogatast az elitképzés szinvonaldnak fenntartasi igénye, az elutasitast pe-
dig a b6viilo keretszamok, a csokkend 1étszamu érettségizd korosztalyok és a normativ
finanszirozas egyiittes hatasaként fellépé veszélyérzet motivalta.

Ebben aziddszakban akorabbi évtizedben kialakult egyetemi, féiskolai felvételi gyakor-
lat lényegében valtozatlanul fennmaradt. Bar a rendszervaltozas politikai kovetkezmé-
nyeként csokkent a XX. szazad torténetének szamonkérhetdsége (példaul érvénytelenné
valtak a Tandcskoztarsasagrol vagy az 1956-rol korabban tanultak, st egy roévid ideig az
1945 utani tananyag sem szerepelt tankonyvekben, érettségin, felvételin), és a marxista
ideolégia kiiktatasaként hattérbe szorultak a gondolkodast igényld esszéfeladatok, amely
azt eredményezte, hogy altalanossa valt a torténelmi adatokra (név, évszam stb.) épito,
tesztekkel valo felvételiztetés. A felvételi irasbeli vizsga feladatai 1ényegében tényisme-
retet kértek szamon, és a reproduktiv ismeretek ellenérzését végezték el. A felkésziilés
eredményessége attol fiiggott, hogy ki tudott adott id6 alatt nagyobb mennyiségti ada-
tot memorizalni, fiiggetleniil azok jelentdségétol, kontextusatdl és alkalmazhatdsagatol.
Réaaddsul a tesztekben szerepld tényanyag arra a politikatorténeti szemléletre épiilt,
amely hagyomanyosan a torténelemtanitds kozéppontjaban éllt, igy egyik legfébb aka-
dalyozéjava valt annak, hogy a kozépiskolai torténelemtanitas figyelembe vegye a torté-
nettudomany fejlédési tendencidit, és elmozduljon a tarsadalom-, a mtvel6déstorténet, a
technika, a mentalitas, valamint a mindennapi élet torténetének feldolgozasa felé.

A felvételi vizsgak problémajat a fentieken tul az is novelte, hogy valtozatlansagaval
gyakorlatilag foliilirta a kozben mddosuld (NAT, kerettantervek) kozépiskolai tantervet,
és a maga képére formalta a 11-12. évfolyam tananyagat. Ez tobbek kozott a kozépis-
kolaztatas utolso éveiben abban nyilvanult meg, hogy a szaktanarok ugymond ,diakjaik
érdekében” nem a torténelem fontos kérdéseinek felvetésére, megvitatasara, a gondolko-
das fejlesztésére, hanem az adatok mechanikus megtanitasara torekedtek, és valljuk be,
kényszeriiltek (BiHARI-KNAUSZ, 1998).

Tankonyvek

A tankonyveket az elmult masfél évszazad soran, a tomegoktatas altaldnossa vala-
satol kezdve, az eurdpai kultirkérben mindig is kitiintetett figyelem &vezte. Erre utal
az alabbi megallapitas is: ,,A tankonyveket a nemzeti kultura szimbolumainak is te-
kinthetjiik. [...] Taldn sokkal jobban kifejezik a nemzeti eszméket, eszményeket és érté-
keket, mint a pénzérméken és a zdszlokon szerepld figurdk.” (SHOEMAKER, 1962, ID.
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ZAvoDszKY, 1986). Ez a felfogds mara mindenképpen meghaladottnak nevezhetd.
A tudasgazdasag eredményességi és hatékonysagi kihivasai kitiintetett szerephez jut-
tattdk a tankonyveket, hiszen — miként az Egyesiilt Allamok neves oktatési szakemberei
megallapitottak — ,a tankonyvek megviltoztatisa a leggazdasdgosabb és leghatékonyabb
modja az osztalytermi munka tartalmanak és a tanitdsnak fejlesztésére.” (CHAMBLISS—
CALFEE, 1998. 54.) E megallapitds mogott minden bizonnyal az a meggy6z6dés is all, hogy
sokkal nehezebb és koltségesebb minden iskoldba ugyanolyan felkésziiltségti és tudasu
pedagogust kiképezni, mint jo, tanuldsra alkalmas konyvet kifejleszteni és forgalmazni.
Az 1990-es évek kozepének globalis kihivasai, a tudasgazdasag mint fogalom megjele-
nése kiilonosen felértékelték azokat az eszkozoket, amelyek sikeresen hozzdjarulnak a ta-
nulasi képességek kialakuldsahoz, az alkalmazhaté tudds megszerzéséhez. A tankonyvek
ma szerte a vilaigban a modern tarsadalmak nagy értéket képvisel szellemi és gazdasagi
beruhazasai (F. DARDAIL 2002), noha az atalakuld oktataspolitikai és kutatasi kozeg a
tankonyv fogalmat illetéen folyamatos definicids problémaval kiizd (F. DARDAI, 2002.
64.). Tagabb értelmezés szerint minden, az oktatasban felhasznalt konyv (school-book)
tankonyv - igy nemcsak a didaktikai céllal irt munkdk tartoznak ide —, mig a sziikebb
értelmezés csak a kifejezetten oktatas szamara készitett konyvet (textbook) tekinti annak.
A tankonyvek fejlesztése irdnti komplex elvarasok el6térbe dllitottak a tankonyvkuta-
tas korabbi szempontjainak és modszereinek meghaladasat. A korabbi tankonyvkutatas
altalaban kéttipusu tankonyvet kiilonboztet meg: ,,az tigynevezett algoritmizdlt, a képzési
folyamatot id6ben és a kozvetitett tartalmak rendszerezett felépitésével strukturdld, sziszte-
matikus elérehaladdst koncipidlé munkdkat (pl. matematika, idegen nyelv, informatika),
illetve az ugynevezett konzultativ, referencidlis tipust (pl. tarsadalomtudomany, természet-
tudomdny, irodalom).” (HORVATH, 1996. 37-41.) A tudomanyos alapokon all6 tankonyvku-
tatds alapjait 1986-ban a Bielefeldi Egyetem harom professzora dolgozta ki, akik teljességre
torekvo vizsgalati rasztert alkottak, amelyben 6t dimenzié mentén 24 vizsgalati kategoriat
helyeztek el. ,,Ezt nevezték el a késébbiekben »bielefeldi raszternek«, amelyet a pedagogiai
szakemberek elismerésre mélto tudomanyos dokumentumként tartanak szamon, de amelyet
a gyakorlatban nem igazdin tudtak hasznositani.” (BAMBERGER, ID. KojaNITZ, 2007. 115.)
A tankonyvfejlesztési tevékenység professzionalizalodasa ohatatlanul elétérbe allitotta
a tankonyvkutatas korabbi szempontjai, modszerei és eszkozei meghaladasat, az uj, tudo-
manyos alapokon nyugvo szakasznak a megjelenését. A tankonyvkutatasi trendek koziil
kiemelheté Weinbrenner munkassaga, aki a tankonyv fogalmat tagabban értelmezi — ezért
is nevezhetjiik ,komplex” modellnek, amely haromféle kutatasi aspektust kiilonit el. A fo-
lyamatorientdlt tankonyvkutatds, a tankonyv keletkezésével — azon beliil szerz6k, kiadok,
engedélyezési eljarasok —, a tankonyv és a piac Osszefiiggéseivel, a tankonyv kiprobalasa-
val, hasznalataval, selejtezésével és megsemmisitésével foglalkozik. A produktumorientdlt
tankonyvkutatas a tankonyvet mint az oktatas és a vizualis kommunikacié eszkozét vizs-
galja. Ide tartoznak a tartalomelemz6 eljardsok. Ez a megkozelités kiilon dimenzidként
kiiloniti el ezen beliil a tudomanyelméleti, a szaktudomanyi, a szakdidaktikai és a nevelés-
tudomanyi dimenziét, valamint a designt (kiilsé forma, szin, grafika, tipografia). A hatd-
sorientdlt tankonyvkutatas a tankonyvet az oktatas szocializacios tényezdjeként, a kutatast
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pedig recepciokutatasként tekinti. Arra kivancsi, hogy milyen hatast gyakorol a tankényv
a didkokra, a tanarokra, a kozvéleményre; milyen vilagképet, érték- és gondolkodasi min-
takat, elitéleteket, ellenségképet kozvetit (F. DARDAL 2002. 55-60.).

Hazankban a ’90-es évek folyamdn azért is keriiltek a tankonyvek az oktataspoliti-
ka figyelmének kozéppontjaba, mert hosszan elhuzédtak a tartalmi szabdlyozas alap-
dokumentumanak tekinthetd Nemzeti alaptantervhez kapcsoldédd vitak, melyek révén
a pedagogusok szakmai tekintetben elbizonytalanodtak, és ebben a ,vakuumban” a fo-
lyamatosan kiépiil6 tankényvpiac és a tankonyvek vették at a mindennapi szaktanari
munkat meghatarozé tartalmi szabalyozas funkcidit. Az ezredfordul6 tdjan zajlé - ma
mar szakmailag kezdetlegesnek nevezhet6 - tankonyvvizsgalatok arra mutattak ra, hogy
a sokszereplés tankonyvpiac megteremtése nem hozta automatikusan magaval a tan-
konyvek tanulhatésaganak egyértelmii javulasat. S6t, ellenkezdleg: a '90-es években ké-
sziilt torténelemtankonyvek — mint szinte minden tantargy esetében - az ismeretanyag
jelentds mértékli novekedésével jartak. Egyes esetekben a szakszdkincs 2-3-szorosara
béviilt a korabbiakhoz képest (F. DARDAL 2002b). E kedvezétlen tendencia magyaraza-
ta az, hogy a jogszabdlyok a tanarokhoz telepitették a tankonyvrendelést, igy a kiadok
inkabb a gyakorlo tanarok - sok esetben maximalista — szempontjait vették figyelembe,
mint a tankdnyvbdl tanulé didkokét (Kojanirz, 2008).

A hazai tarsadalmi-oktatasi kornyezet jelentds atalakulason esett at a rendszervaltas
idGszakaban. Ez nagyfoku decentralizaciot jelentett az el6z6 korszak ellenreakcidjaként,
hiszen kezdetben tarsadalmi elvaras volt a deregularizacio, a liberalizdcio, a privatizacio,
tovabbd a gazdasagi viszonyok ,allamtalanitasa”. Ezek a tendenciak hataroztak meg az
1993-as kozoktatasi torvény szellemét és az ebbdl adodo szabalyozasi funkciokat.

A rendszervaltas el6tt a kozoktatasi tankonyvellatas teljeskortien allami felel6sségi
korbe tartozott. Hasonldéan a szocialista orszagok tobbségéhez, nalunk is minden év-
folyam minden tantargyahoz egy tankonyv jart, amit idénként atdolgoztak, Gjrairtak.
A tankényvek koltségeihez az allam az (Allami) Tankonyvkiadé tamogatésan keresz-
til jarult hozza. A piaci feltételek megteremtése, ami lehet6vé tette a maganvallalko-
zasok miikodését, mar az 1980-as években megindult. 1991-ben megsziint a tankényv-
ellatas allami monopdliuma, s ettdl kezdve az dllami tdmogatas nem a kiado6t, hanem a
konyveket érintette. Igy egy nagyon vegyes tankdnyvpiac jott 1étre, valtozéd mindségli
tankonyvekkel és segédletekkel (VAGO-SiMON-Vass, 2011. 267-269.).

A tanitasi gyakorlat

A kilencvenes évek kozepének szakmai — bar tobb vonatkozasban politikai sikon is folyd
vitai — azt eredményezték, hogy a torténelem tantervi szabalyozasa lényegében csak ,,pa-
piron” létezett, és a gyakorlatban a tankonyvek vették at a tantervek tartalmi szabalyo-
z6 funkcidjat. Abban, hogy a tankényvbdl, mely eredeti funkciojat tekintve segédeszkoz,
meghatarozd tartalmi és modszertani szabalyozo lett, feltétleniil szerepe volt az elhuzdédo
és sokszor terméketlen tantervi vitdknak, valamint a kiépiil6 és folyamatosan béviil6 tan-
konyvpiacnak, mely a szabalyozatlansagban kivald piaci értékesitési lehetéséget ismert fel.
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Ebben az idészakban a hazai kozvéleményt élénken foglalkoztatta a torténelmi mult
feldolgozasa, igy a Nemzeti alaptanterv torténelem tantargyat érint6 véltozasai is széles
tarsadalmi nyilvanossagot kaptak. A kozvélemény ritkdn tapasztalt érdeklédésének is
szerepe volt abban, hogy a targy tanitasdnak iskolai feltételei intenziv politikai érdekl6-
dést valtottak ki, és 1996-ban magas szint(i jogszabaly, a kiegészitett kdzoktatasi torvény
rogzitette, hogy a torténelem az atalakuld (kétszintii) vizsgarendszerben tovabbra is ko-
telezG érettségi tantargy maradjon.

A tantervi decentralizacid, a helyi tantervi dontések mozgasterének novelése az 1990-es
években azt eredményezte, hogy a torténelem tantargy érettségi vizsgaja a politikai,
a tarsadalmi és az ideoldgiai valtozasok ellenére lényegében az 1978-as tantervek eld-
irdsai szerint folyt. Valtozas legfeljebb csak abban tortént, hogy az oktatasi kormanyzat,
illetve hattérintézménye (Orszagos Kozoktatdsi Szolgaltaté Iroda) tobbszor is modosi-
totta az érettségin szamonkérheté témakoroket, konkrét tartalmakat (Kaprosi, 2022),
illetve a kialakult gyakorlat alapjan egyszertsitette a vizsga konkrét lebonyolitasat. Bar
a tartalmi valtozasok tobbsége a rendszervaltozassal szorosan Osszefiiggd politikumot
érintette, a vizsga tartalma tovabbra is ismeret- és politikatorténet-centrikus maradt.
A szébeli vizsga formdja és gyakorlata az évek soran még ennyit sem valtozott, igy az
elére ismert, egytételes, tanari kérdések nélkiili, a reproduktiv ismereteket szamonkéré
megmérettetés valt altalanos gyakorlatta, melyen nagyon kevéssé volt mérhet6 a tanulok
ismeretfeldolgozasi képessége, torténelmi latas- és gondolkodasmadja.

A torténelemtanarok képzése

A hazai pedagégusképzést az elmult mastél évtizedben tobb nagy jelent6ségli reform-
folyamat is érintette, részint a felsoktatas, részint a kozoktatas oldalardl. Ezek koziil
mindenképpen kiemelhetd a felsGoktatas tomegesedése, az integracids folyamatok vég-
hezvitele, a bolognai rendszer bevezetése, a képesitési és kimeneti kovetelmények megje-
lenése, valamint a kozoktatdsi valtozasok (pl. 4j tipusu tartalmi szabélyozdk, hagyoma-
nyos felvételi eltorlése) hatdsainak begytriizése (FiscHER-KAPoOsI, 2015).

Az 1993. évi felsGoktatasi torvény alapjan a tanarképzés dudlis volt, azaz az altalanos
iskolai tandrok képzése a tanarképzé féiskolakon, mig a kozépiskolai tanarok képzése
az egyetemeken tortént. A kozoktatas expanziodja, a felsdoktatasi intézményrendszer diffe-
rencialodasa, a tanari palya professzionalizalodasanak hazai és nemzetkozi igénye a ’90-es
évek elején elinditotta az egységes, egyetemi szinten integralddo tanarképzés atalakitasat.

1997-ben sziiletett meg a rendelkezés a tandr szak egységes tanari képesitési kovetel-
ményeirdl (111/1997. KORM.REND.). A kormanyrendelet melléklete a szakmddszertani
(tantargypedagodgiai) képzést igen roviden, harom ponton definidlta: 1) a szakmadd-
szertani képzés kapcsolédjon az adott szakteriilet tartalmi, elméleti témakoreihez,
a pedagdgiai-pszicholdgiai altalanos képzéshez, valamint az iskolai gyakorlatokhoz; 2)
a szakmoddszertan (a torténelem) a rokon szakok, tantargyak, illetve muveltségteriile-
tek rendszerében atfogdan, integraltan elhelyezkedé stidium; 3) id6kerete szakonként
legalabb 150 6ra. 2002-ben a kreditrendszert oktatas bevezetésével a szakmoddszertan

kreditszamat 7-ben hataroztdk meg (77/2002. KORM.REND.)
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A torténelemtanarok képzésében meghatarozé szerepe volt az ELTE kereteiben folyd
altalanos és kozépiskolai képzéseknek. A Tanarképzé Foéiskolai Karon Zavodszky Géza
féigazgatd, a Salamon Konrad vezette Torténelem Tanszék munkatarsai szamos teriile-
ten (pl. tankonyviras, mddszertani jegyzetek készitése) és formaban (tovabbképzések)
Uj szemléletii tanarképzés kibontakozasat és terjedését segitették eld. A Bolcsészettudo-
manyi Kar keretein beiil Szabolcs Ott6 tevékenysége emelhet6 ki, mivel az 6 személye és
tudasa testesitette meg hosszt idén keresztiil a kozépiskolai tanarképzés modszertani te-
riiletét. Kiilondsen nagy jelent6ségii volt Szabolcs Ott6 tevékenysége a tanartovabbkép-
zés teriiletén, ahol a Magyar Toérténelmi Tarsulat Tanari Tagozataval kozosen (amelynek
elnoki tisztségét is betoltotte) széles kori és 1j szemléletd, pl. tarsadalmi és allampolgari
ismeretek képzési programok keretében szamos modernizacios folyamatot inditott el, és
a nemzetkozi torténelemtanari kapcsolatok kibévitésében is komoly integrald szerepet
jatszott. Ez idészakban teremt6dtek meg tobb vidéki egyetemen - kiilonosen Pécsett
- azok a szakmai miihelyek, amelyek a kovetkezo évtizedben az Gj szemléletti — torté-
nelemdidaktikara alapul6 - torténelemtanari képzésében, tovabbképzésbenmind fonto-
sabb szerephez jutottak.
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A nemzetkozi hattér

A torténelem tantargy oktatasa, természetesen az altalanosan megfigyelhetd kozos ten-
dencidk ellenére, szinte minden orszagban mas és mas hagyomanyok szerint folyik. Igaz
ez a megallapitds — a hasonld és kiilonboz6 tipusu iskolarendszerek esetében - a tanter-
vekre, tankonyvekre, vizsgaztatasi elvekre és gyakorlatra is. Jellemzden kevés orszagban
6nallo és kotelezo vizsgatargy a torténelem, kiilonosképpen olyan médon, mint nalunk.

A legtobb nyugat-eurdpai orszagban az utobbi két évtizedben a torténelemdidaktika
mint a torténelmi tanulast, a térténelem megismerését vizsgald kutatdsi irany tobbé-kevés-
bé 6nallé tudomanyagga fejlodott, és magat egyfajta alkalmazott tarsadalomtudomany-
ként ismertette el. A torténelemdidaktika nagykorusitasa nyoman mind tobb orszagban
dltalanosan elfogadottd vdlt, hogy a tanuldk tanuldsdanak, ,cselekvési kompetencidjuk ki-
alakitdsdnak elémozditdsa (learning by working) el6bbre vald, mint a miilt eseményeinek
puszta interpretdldsa (frontélis tanitas).” (F. DARDAIL, 2002a. 43.)

Tantervek

Az 1990-es évek folyaman a nyugat-eurdpai tantervekben és tankonyvekben az egyik
valtozas, hogy az eurdpai nemzetallamok politikatorténete helyett a kiillonbozé konti-
nenseken és tarsadalmakban él6 emberiség kozos torténete keriilt a tanitas kozéppontja-
ba. Mivel a torténelem tantargy draszama (szinte) minden orszagban csokkent, nem volt
arra lehetGség, hogy a klasszikusnak nevezett tudaskanont még ujabb témakkal kiegé-
szitsék, igy a legtobb eurdpai orszagban sor keriilt a tananyag tjrastrukturaldsara, tobb
esetben csokkentésére is.

A tantervek készitése terén is Uj elképzelések jelentek meg, amely nyoman haromféle
tananyag-kivélasztasi koncepciot kiilonboztetiink meg: a redukciot, a strukturalast és a
konstrukcidt. A redukcids koncepcié mennyiségi szempontbdl kozeliti meg a tananyag
kérdését. Abbdl indul ki, hogy mind a tanuld életkora, mind a tanuldsra fordithaté idé
bizonyos korlatokat szab a tananyag elsajatitasa szamara. Lehetetlen dolog a torténelem
egészének, a megtortént mult totalitasanak elsajatitdsa, sziitkség van bizonyos 6konomi-
kus szempontok érvényesitésére, igy a torténelem-tananyag ,redukalasara”. A kivélasz-
tas a tananyag szelektalasat jelenti. Mind a tantervfejleszték, mind a gyakorlé tanarok
kozott éles vitakat robbantott ki a legkisebb tananyagcsokkentd ,,akcié” is, hiszen ez a
tarsadalmak altal ,,régota” legitimalt tartalmakat, kanonizalt tudaselemeket érint.

A strukturalistdk koncepcidjanak a képviseldi is sziikségesnek tartjak a tananyag kiva-
lasztasat, de magat a kivalasztasi folyamatot nem definidljak. Legfeljebb arrol beszélnek,
hogy a teljes torténeti ,anyagbol” kevés kivalasztasi elv segitségével hozzunk létre struk-
turalt tananyagot. Lathatd, hogy a szelekcios eljaras helyett itt tulajdonképpen a meglé-
v6 (kanonizélt) tananyag masfajta elrendezésérdl, 6konomikusabb, ésszertibb, specidlis

célokat szem el6tt tartd strukturaldsarol van szo.
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A konstrukciés koncepci6 abbol indul ki, hogy a torténeti tudast osszefiiggésében kell
értelmezni, ezért azt komplex modon kell ,,megkonstrudlni”. Ez az elmélet arra torekszik,
hogy bizonyos sziikséges kritériumokat hatarozzon meg, és azt a mddot, ahogy a kiilon-
b6z6 konstrukcids rendezé elvek egymashoz kapcsolédnak. A torténelmi mult mint az
abrazolhato tények szovedéke azaltal 1étezik, hogy a jelenbdl bizonyos kérdéseket tesziink
fel a mult felé. Ennek értelmében a multbdl mindig csak azok a tartalmak lesznek érdeke-
sek és fontosak (tehat tantervelméleti szempontbdl kivalasztasra ,érdemesek”), amelyek a
jelen problémahalmazaibél erednek. Ez a felfogas tekintettel van a tanul6 jelennel kapcso-
latos problémaira és azokra az értékekre, illetve érdekekre, amelyek a tanuldk torténelmi
megismerési folyamatat iranyitjak. E koncepcio hirdetdi azt valljak, hogy a témak kanon-
ja mindig valtozik, sohasem allandd, hiszen a jelenben tjabb és Gjabb kérdések meriilnek
fel. Uj jelenbéli problémék 6j kérdéseket vetnek fel, az Gj kérdések uj kritériumokat hivnak
életre, amelyek segitségével a torténelmi multnak egy uj konstrukcidja sziiletik meg.

A megvaltozott szemléletmdd nyoman a tananyag kivalasztasaban 4j hangsulyok
(Eurdpan kiviili térségek, a n6k és a gyermekek torténete, a kornyezet torténete témak)
és uj megkozelitések (politika- és eseménytorténet visszaszoruldsa, tarsadalom-, kultidr-
és mentalitastorténeti témak) valtak elfogadottd nemcsak a tantervekben és a tankony-
vekben, hanem a mindennapi tanitasi gyakorlatban is.

A kronologikus megkozelités mellett teret kaptak mas (tematikus, szinkron stb.) meg-
kozelitések is, de a kronologikus elv létjogosultsaga alapvetéen nem kérdéjelez6dott meg.
A tantargykoziség erdsitése, a mas tantargyaknadl tanult ismeretek, készségek bevondsa a
torténelemtanitdsba mint kivanalom tobb orszagban jelent6s teret kapott a tantervekben,
a tankonyvekben, de a mindennapi tanitasi gyakorlatban csak kevésbé tudott elterjedni.
Ugyanakkor néhany orszagban megjelent a torténelem tanulmanyozasanak ujszerd esz-
kozeként a multiperspektivitas (a témak sok szempontu megkozelitése) és a kontroverzitas
(az ellentétes nézetek egyidejii érvényesitése) tartalmakban és moédszerekben egyarant.

Kulcskompetenciak, kulcsfogalmak

A torténelemdidaktikdban 1j lendiiletet vett a torténeti tanulds kulcsfogalmainak,
illetve a torténelmi kulcskompetencidknak (STRANDLING, 2001. 87-98.) a feltérképezése.!
A kulcsfogalmak jelentdségét az adja, hogy ezek révén a diakok képessé valnak a kiilon-
boz6 torténelmi ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, altalanositasok megalkotasa-
ra, hasonlosagok és kiilonbségek feltarasara, ismétlddo torténeti mintak azonositasara és
a kiilonbozé események kozotti kapcsolatok 1étesitésére. A kulcsfogalmakkal kapcsolatos
tudas folyamatos bovitése és elmélyitése az értelmes tanulds egyik osszetevéje. Az egye-
di fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét torténelmi témahoz kotédé fogalomhasznalat
jelent6ségét is elsdsorban az hatdrozza meg, hogy el6segitik-e a kulcsfogalmak megérté-
sét, illetve megfelelé élmény- és ismeretanyagot biztositanak-e az adaptiv tudast hordozé

' Példaul: kronoldgiai-strukturalis ismeretek, torténelmi tartalmak megértése és eléaddsa, forrasok és leirasok inter-
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kulcsfogalmak alkalmazni tudasahoz. A kulcsfogalmak tehat az adott ismeretrendszer fo-
galmi haléjanak csomodpontjait jelentik, amelyek sok mas fogalommal kapcsolatba hozha-
toak. A kulcsfogalmak mas és mas kontextusban sziikségszerten tjra és Gjra megjelennek.
Képesek a tanulasban, a jelenségek leirasaban el6szor rendezetlen halmazként megjelend
konkrét fogalmakat, tényeket struktirakka, fogalmi halokka rendezni, igy alkalmazasuk
révén konnyebb értelmezni és befogadni az 1j informaciokat és tapasztalatokat is. Ezek ré-
vén a didkok képessé valnak a kiilonboz6 torténelmi ismeretek feldolgozasara, rendszere-
zésére, altaldnositasok megalkotasara, hasonlésagok és kiilonbségek feltarasara, ismétlddo
torténeti mintak azonositasara és a kiillonb6z6 események kozotti kapcsolatok létesitésére.

A szemléletvéltas nyoman ujonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompetenciak
alapvetéen a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, szdve-
ges, képi stb.) feldolgozasahoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kiala-
kuldsahoz sziikséges alapvetd képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben vald
alkalmazasat szorgalmaztdk (STRANDLING, 2001. 87-98.). A forrasok feldolgozasabol
eredé tapasztalatok olyan fontos felismerésekhez vezettek a narrativ kompetenciak ta-
nulmanyozasa terén, mint hogy ,.a tények csoportositasiban a formalizdlt szabdlyok hi-
dnya az alkotoknak nagy szabadsdgot biztosit, mert lehetévé vilik, hogy ki-ki a sajdt gon-
dolatai és a rendelkezésére dllo tények alapjan készitse el sajat torténelmi narrativajat”.
(WISHART, 1997. ID: KINYO, 2005) A kutatdsok nyoman egyre nyilvanvalobba valt, hogy
a kollektiv narrativumok, amelyek egy kozosség kozos emlékezeteként jonnek létre és
hagyomanyozddnak tovabb, milyen lényeges szerepet toltenek be a tarsadalmi kohézié
kialakuldsa szempontjabdl. ,, Az elbeszélések csoportképzd és identitdsfenntarté funkcidja
kiilonosképpen szembedtlé a nagy nemzeti elbeszélések esetében (mitoldgidk, mondavildg,
eredetmagyardzatok, a nemzeti torténelem szimbolikus jelentést 6ltott — pozitiv és negativ
- eseményei). A kozosség uij tagja — akdr kiviilrél lép soraiba, akdr a felndvekvo generdcick
természetes szocializdcidja uitjdn né bele - e csoportelbeszélések dtvétele és személyes megé-
lése nyomdn lesz részese a sziikebb vagy tigabb kozosség élmény- és hagyomanyvilaganak:
daltaluk részesedik a csoportidentitds tartalmaiban.” (PATAKI, 2003) Ezért is valik napjaink-
ban mind fontosabbad a torténelem tanitasa és az ezt értelmez8, magyarazo elméleti hattér
tisztazasa, hiszen korunk a folyamatos identitasvesztés korszakaként is értelmezheto.

A torténelemoktatas ezaltal valt egyre meghatarozobba a kollektiv identitds szempont-
jabol, hiszen ,,minden iskolai nevelés egyik fo rendeltetése, hogy a felserdiil6 nemzedé-
ket beavassa a nemzeti elbeszélések vilagdba. Aligha véletlen, hogy régionkban mindig
is érzékeny kérdés volt az iskolai torténelemtanitds, s az a kép — magunkrél és mdsok-
16l — amelyet sugallt.” (KINYO, 2005. 111.) Az is egyre jobban megerésitést nyert, hogy
»a narrativ mod révén tudjuk felépiteni identitdsunkat és megtaldlni a helyiinket a kulti-
rankban. Az iskoldknak gondozniuk, taplalniuk kell ezt a médot, és nem kellene termé-
szetesnek tekinteniiik.” (KINYO, 2005. 113.) Ezért is lehet fontos az iskolai korosztalyok
szamara a kozos nemzeti elbeszélések megismerése és feldolgozasa, mert ennek révén
nemcsak a kollektiv identitastudat alakulhat ki, hanem a narrativ sémak megismeré-
se, vagyis egy olyan tanulasi technika, amely a kognitiv pszichologiai kutatasok szerint
nagyban segitheti a tanuldsnak az elsajatitasat.
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Narrativ kompetencia

A nyugat-eurdpai orszagok tobbségében az 1970-es évek kozepétdl folyamatosan atala-
kult a torténelemoktatas célrendszere. A legfébb didaktikai kévetelmény az un. ,,nar-
rativ kompetencia” kifejlesztése lett. ,,E kompetencia annak a képességnek a birtokldsdt
jelenti, hogy az ember az id6k folyamadn szerzett tapasztalatait értelmezni, rendezni tudja,
hogy e tapasztalatok a sajdt életvitelében orientdcids bdzist jelentenek, hogy személyisé-
ge ezdltal gazdagodik, torténeti identitdsa kialakul, kommunikdcios képessége erdsodik.”
(F. DARDAL 2002. 35.) A fejlesztések és valtozasok nyoman atalakult a torténelem tani-
tasanak j, altalanos célrendszere: az ismeretek elsajatitdsa mellett az alternativakban
gondolkodas, a vitakészség, az 6nalld véleményalkotas képességének a kialakitasa, és
kiemelt szempontta valt a problémamegold6 gondolkodas fejlesztése is.

Egyre szélesebb korben elfogadotta valt az is, hogy a torténelem oktatasanak arra is fel kell
készitenie a diakokat, hogy az emberek cselekedetei mindig id6-, hely- és érdekfiiggok, és a
torténelem segitségével a ma jelenségei jobban értelmezheték. Az is elfogadotta valt, hogy
meghatarozé annak megértése, hogy az emberiség torténetében a hosszu tavu trendek a mult-
tl a jelenen at a jovoig ivelnek, és a valtozasok, a fejlodés nem magatdl kovetkezik be, hanem
ennek szamos Osszetevdje van, illetve az egyén személyes hozzajarulasa is sziikséges ehhez.

Az ezredfordulohoz kapcsolododan jelent meg hangsulyozottan az a felismerés, hogy az
emberi emlékezet szamara kiemelkedden fontos a narrativ gondolkodds kialakulasa és
hasznalata, hiszen minden, ami veliink torténik, az epizodikus memoériankban rogziil,
és legtobbszor torténetsémakba rendezédik. Ez kétiranyu folyamatot jelent, egyrészt az
Uj eseményeket mar kordbban megismert torténetsémak szerint rendezziik, masrészt
az Uj torténetek atrendezik a korabban emlékezetiinkben kialakult sémakat. A torté-
neti gondolkodas szempontjabol kiemelkedden fontos, hogy az dltalunk megismert és
hasznalt torténetsémak ,,milyenek: mennyire egyszeriiek vagy bonyolultak, nyitottak vagy
zdrtak, merevek vagy rugalmasak, tudatosak vagy rejtettek, és nem utolsésorban, hogy a
narrativ sémdk mekkora repertodrjaval rendelkeziink.” (KNAuUsz, 2002. 10.)

E kérdés feldolgozasandl egyre nyilvanvalobb, hogy a torténelemtudomanyt, a szo-
cialpszichologiat és az érzelemkutatast hasonld kérdések foglalkoztatjak. ,,A narrativ
szemléletmod termékeny kapcsolatokat létesit az élettorténeti emlékezet, az identitds és
a szocidlis reprezentdciok kutatdsdval. A személyes biogrdfidk elemzése dsszefonddik a
koztorténeti és a kollektiv pszichologiai fejlemények vizsgdlatdval. Ennek az dltaldnos to-
rekvésnek a jogosult érvényesitése lehet, ha megkiséreljiik dsszekapcsolni a kollektiv em-
lékezet, az identitdsképzés és a narrativumalkotds jelenségvildgat” (PATAKI, 2003. 24.).

Eppen ezért az elmult idészakban szdmos kutaté kiemelten kezeli a narrativ megisme-
rés szerepét az oktatas eredményességének vizsgalata szempontjabol (LAszL6, 2003. 24.).
Ezen aspektusbol kiilonosen fontosnak tartjak a torténelem tanitasa soran kialakithato
narrativ képességeket, amelyek transzferhatdsa még az idegen nyelv oktatasa terén is
hasznosithatd. Ezért is valt a tarsadalmi folyamatokhoz kapcsolédé kognitiv kutatasok
egyik legfontosabb terepévé a torténelem tanuldsa és tanitasa. Ebben szerepet jatszik az
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is, hogy a legtobb orszag tanterveiben a torténelem kiemelked teret kap, de az is, hogy
ezen a teriileten a bruneri értelemben vett paradigmatikus és narrativ megismerés egy-
arant megjelenik (Csapo, 2002b. 26.).

A narrativ kompetenciaval foglalkozé irasok mindezek mellett arra is felhivtak a fi-
gyelmet, hogy a ,,torténeti elbeszélés tehadt szocidlis konstrukcié eredménye, de olyan szo-
cidglis konstrukcio, amely az elbeszélést mint 6ndllo torvényekkel rendelkezé megismeré-
si (kognitiv) eszkozt alkalmazza.” (LAszLO, 2003. 24.) A torténelemtanitds igy egyrészt
a narrativ struktarak (id6, cselekmény, szereplok, perspektiva, szandékok), masrészt
a megismert torténetsémak, forgatokonyvek révén komoly informacidfeldolgozasi tech-
nikat kozvetit latens mddon, hiszen egy-egy torténet feldolgozasa soran sajat korab-
bi tapasztalatainkkal és meglévé ismereteinkkel egészitjiik ki a torténeteket, melynek
nyoman a korabbi - torténetekbdl megismert tapasztalataink — mintegy ravetiilnek az
Uj torténetre, és ezaltal ujabb jelentést kapnak. Ez persze valamilyen mddon atrende-
zi az eredeti torténetet, de egyben ahhoz is hozzdjarul, hogy a tudatban megmaradjon
a megismert torténet lényegi eleme, illetve tovabb épiiljon az a forgatékonyvhald, amely
egy masik, késGbbi torténet értelmezési keretét adhatja.

Problémakozpontu oktatas

A problémakdzpontu torténelemtanitds kiindulopontja a tudashiany felismerése és az eb-
bél fakado problémahelyzet, amely felkelti a tanulok kivancsisagat. A modszer kulcsszava
aprobléma, amelynek megértéséhez és a megoldashoz elengedhetetlen az autentikus kon-
textus. A torténeti problémat ugy definialhatjuk, hogy az nem mas, mint a jelenben
megtapasztaltak kovetkeztében felmeriild torténeti kérdés. Hiszen a jelenbdl fakado, de
a mult felé iranyul6 kérdések nélkiil nem is beszélhetiink torténelemrdl. Ez egyébként
nemcsak a torténelemre vonatkozik, hanem minden mas tudomanyra, ezért batran lehet
allitani, hogy egy tudomanyt elsajatitani mindenekel6tt azt jelenti, mint a tudomany
alapvetd kategoriait kérdések formajaban elsajatitani. A kategoériak ezért nem masok,
mint elvi kérdések. Ezek a kérdések a megismerési folyamat soran keletkeznek, és ahogy
az elébb is jeleztiik, a mindennapi tapasztalatokbol erednek. Hisz az egyén torténeti,
tarsadalmi helyzetébdl fakadd politikai, gazdasagi, szocidlis és moralis problémak fo-
galmazddnak meg kérdésként.

A probléma ugyanis nemcsak ismeretelméleti fogalom, amely a tudasnak és a nem
tuddsnak a fesziiltségébdl ered, hanem olyan fogalom is, amely a valdsdgosan megélt
tapasztalat és a lehetséges valosag kozotti ellentmondasbdl is eredhet. Ezért a tarsadal-
mi problémak mindig azt megel6z6en 1éteznek, hogy azokat megnevezziik, leirjuk vagy
felfedezziik. Ebben az értelemben tehdt — legalabbis koznyelvi szempontbdl - a kérdés
és a probléma mint fogalom szinonim modon értelmezhetd. A kérdések és a problémak
szorosan Osszefiiggnek, mégis van kozottiik egy lényeges kiilonbség. A kérdések olyan
nyelvi kifejezédések, amelyek az események, jelenségek stb. megnevezéséhez vezethet-
nek. A problémak ezzel szemben maguk az események, a jelenségek, a tények, és akkor
is 1éteznek, ha nincsenek nevesitve.
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A problémaorientalt torténelemoktatasban nemcsak a tanulok szocialis, egyéni érin-
tettsége, hanem a tanulok érettsége is fontos szerepet jatszik. A problémak felismerésé-
ben, hipotézisek, megoldasi moédok keresésében, illetve megtalaldsaban nagy szerepet
jatszik, hogy mennyire ratermettek, mennyire érettek hipotézisek felallitdsara a diakok.
Az érettség szorosan Osszefiigg a probléma megtalaldsaval, ugyanis a hipotézis felalli-
tasa a problémamegoldas els6 1épésének tekinthetd. A problémaorientalt torténelemok-
tatasban fontos a rugalmassag, a kreativ, eleven gondolkodas, a kiinduldsi pont és a cél
kozotti osszefiiggések, illetve a célhoz vezetd ut felismerése, kérdések megfogalmazasa,
azok varialasa.A problémamegoldas reflexiv gondolkodast kovetel: a tanulénak be kell
épitenie megszerzett tapasztalatait a tovabbi munkajaba. A fantaziat igényl6 anticipalo
gondolkodas — vagyis a lehetséges megolddsok mérlegelése, atgondolasa - szintén fon-
tos fejlesztendo tertilet.

A problémaorientalt térténelemtanulds olyan kognitiv eljarasokat igényel a tanuloktol,
»amikor a megolddshoz vezetd 1it nem vilik azonnal nyilvanvalova, és amikor a miivelt-
ségi teriiletek vagy tantervi tartalmak, amelyek esetleg felhaszndlhaték, nem taldlhatok
meg a tudomdny egyetlen teriiletén sem.” (HALAsz, 2006. 8.) A problémaorientalt torté-
nelemtanitason olyan tanitdsi koncepciot értiink, amely a legijabb tanulds- és tanitaselmé-
leti reflexiok bazisan a tanulok egyéni és kollektiv érintettségére épitve a torténeti problé-
mamegoldas elsajatitasara alkalmas tanulasi folyamatot biztosit (F. DARDAIL, 2007. 49-60).
Lényege, hogy a tanoérai feldolgozas fokusza egy alaposan végiggondolt és koriiltekintGen
kivélasztott probléma vagy motival6 kérdés, amelynek tobboldalt megvizsgalasa, elemzése
jelenti a tandr és a didkok kozos munkajanak alapjat. Ez a feldolgozasi mod egyrészt ser-
kent6en hathat a gondolkodasi folyamatokra (pl. érvelés, kritikai gondolkodas), masrészt
fejlesztheti a kiilonboz6 tipusu gondolkodasi képességeket (osztalyozas, analdgia, extrapo-
lalas stb.), ugyanis a feladatok feldolgozasa (kozos megbeszélés, vita stb.) soran nemegyszer
az el6re elképzelt megoldasoktdl eltérdek is elokeriilhetnek.

E tanuldsi szituacié hozzajarul ahhoz, hogy a tanulok bizonyos készségek és képes-
ségek birtokaban, a maban gyokerezé torténeti problémakkal valo taldlkozasuk altal
megértsék a multat, és torténelemszemléletiik gy formalddjon, hogy jeleniik és jovo-
jik tarsadalmi és politikai életében tudjanak és akarjanak felel6sen és alkoté modon
részt venni.

A torténeti tanulds nemcsak — és nem elsésorban - a torténelmi ismeretek megta-
nulasat, hanem differencialt torténelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti. Ennek nyo-
man a torténelemdidaktikaban is 4j elméletek és értelmezési keretek fogalmazodtak
meg. A folyamatokra komoly hatast gyakorolt az a felismerés, miszerint az oktatasi
eredményesség egyik meghatdrozoé kritériuma a tuddstranszfer, amely azt jelenti, hogy
»amit egy szitudcioban megtanitanak, azt képesek vagyunk alkalmazni egy mdsikban”
(MOLNAR, 2002. 65.). Ez is hozzajarult ahhoz, hogy teret kapjon a problémaorientalt
(problem based learning) vagy felfedeztetd (discovery learning), illetve a kutatasalapt
tanulds (inquiry based learning).
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Hazai folyamatok (tantervek, vizsgakovetelmények, tankonyvek)

A nemzetkozi torténettudomanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott paradigmavaltas,
mely a torténelmi megismerés folyamatat dont6en modositotta, kikeriilhetetleniil hatott a
hazai torténelemoktatasra is. Az 4j évezred forduldjan lezajlott komplex tarsadalmi-politi-
kai valtozasok, valamint a nyugat-eurdpai torténelemdidaktikai koncepciok bazisan meg-
fogalmazodtak a torténelemtanitas rendszervaltas utani legfontosabb célkittizései.

Az ezredfordulohoz kapcsolédd technologiai, kulturdlis és tarsadalmi véltozasok
a tuddsrol alkotott korabbi elképzelések jelentds atalakuldsat eredményezték, és ezek
a gondolatok a hazai tartalmi szabédlyozasban is mind nagyobb teret nyertek. Mind-
inkabb nyilvanvaléva valt az a vélekedés, hogy nem vagy csak nagy kockazattal lehet
elére rogziteni, hogy az iskolazasi periodus végeztével mely tények ismeretére, tudasara
lesz sziikség a valtozd gazdasagi-tarsadalmi feltételek kozott, és milyen felkésziiltségu
munkavallalo felel meg a kévetkez6 évtizedek munkaeré-piaci elvarasainak. Ennek nyo-
man egyre inkdbb a kompetenciaalapt oktatas valt elfogadottd, mely azt tiizte ki célul,
hogy olyan cselekvéképességgel (kompetenciakkal) kell ellatnunk a jové nemzedékét,
amelynek eredményeként a feladatok nem ,.egy eldre rogzitett listdjdt tudja végrehajtani
[...], hanem az elére nem ldathato cselekvések végtelen soranak megtételéhez sziikséges ké-
pességekkel rendelkezik.” (HALAszZ, 2006. 8.) [gy hosszt tdvon minden késdbbi fejlesztés
alapjava és feltételévé a tanulds megtanuldsa valik.

Ezzel 6sszefiiggésben fontos visszautalni a korabban targyalt torténeti tanulds kulcs-
fogalmainak, illetve a torténelmi kulcskompetencidknak a feltérképezésére (STRADLING,
2001), amelyek alapvetden a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, ma-
sodlagos, szoveges, képi stb.) feldolgozasahoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gon-
dolkodas kialakulasahoz sziikséges alapvetd képességek elsajatitasat és problémahelyze-
tekben val6 alkalmazasat szorgalmazzak.

A szaktudomany vilagaban ma egyre elfogadottabba valik, hogy ,.a torténelmi gondol-
kodds nem egy természetes folyamat, és nem is valami olyan dolog, ami magatél kialakul
a pszicholdgiai fejlédés sordn [...], valdjaban szemben dll azzal, ahogy dltaldban gondol-
kodunk.” (Wineburg, 2000, Ip. KojaNiTz, 2013. 30.) Ebb6l is adéddan a torténelemtani-
tas egyik legf6bb feladatava valt, hogy alapja legyen a historical literacy kialakitdasanak,
mely egy adaptalhaté értelmezési keretként ezt lehet6vé teszi. A torténelemtanitas egyik
célkitiizése ezért az, hogy olyan személyiségeket neveljen, akik képesek megkérdezni,
hogy a jelenben megoldasra var6 tarsadalmi probléma vagy egy - barki, barmely tar-
sadalmi csoport szamara - kiilondsen fontos probléma miért és hogyan keletkezett. Az
Uj szemléletl torténelemtanitas képessé teszi a tanuldkat annak megkérdezésére, hogy
a jelenben megoldasra vard tarsadalmi problémanak van-e multbéli eldzménye, és hogy
az emberek akkoriban milyen kisérleteket tettek ennek megolddsara.
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Tantervek

A rendszervaltozas utan a torténelem oktatasa elsésorban az osztalyharcos ideolégikum
kiiktatdsat és a tények tiszteletének fontossagat hangsulyozta, bar ezzel parhuzamosan
az is megfogalmazodott, hogy az oktatas kozéppontjaba a térténelmi ismeretszerzési ké-
pességek fejlesztését kell allitani. A korabban meghatarozé ideolédgiai szemlélet kiikta-
tasa természetszertileg magaval hozta a tartalmak Gjragondolasanak sziikségességét is,
hiszen a demokratikus viszonyok létrejotte, Magyarorszag eurdpai kultirkorbe vald uj-
raintegralasa masfajta tananyag-kivalasztasi szempontokat igényelt. Ennek révén valtak
a NAT vonatkozasaban meghatarozdva az alabbiak: a demokracia értékei, az eurdpai és
humanista értékrend, valamint az emberiség kozos problémai.

Nemzeti alaptanterv

Ez utébbi szandékot az 1995-6s Nemzeti alaptanterv (NAT) fogalmazta meg, misze-
rint ,,a kiilonbozo ismeretek elsajdtitdsa eszkoz a tanulok értelmi, ondllé ismeretszerzési,
kommunikdcids, cselekvési képességeinek a kialakitdsihoz, fejlesztéséhez” (Nemzeti alap-
tanterv, 1995. 95). Az alaptantervben érvényesiilé miiveltségteriileti koncepci6 a tarsada-
lomtudomanyi komplexitas elvére épiilt, igy helyet kapott benne: a torténelem; erkdlcstan,
etika; hon- és népismeret; tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek, filozéfia. A
miiveltségteriilet felépitése, tantargyi tartalmai egyértelmtien lényeges elmozdulast mu-
tatnak a hagyomanyosan kizarélag torténelemtanitds-kozpontu felfogashoz képest a ,,ci-
vic education”™nek nevezett komplex tarsadalomtudomanyi szemlélet felé. Ez pedig azzal
a kovetkezménnyel jar, hogy az alaptanterv egyszerre jelenitette meg a kollektiv emlékezet
két formdjat: a kommunikdcids és a kulturdlis emlékezetet. ,Mig az el6bbi jelen idejti, a
kozelmuiltra vonatkozo emlékeket idézi fel, azokat, amelyekben az ember a kortdrsaival osz-
tozik, addig a kulturalis emlékezet a mult szildrd pontjaira iranyul.” (ASSMANN, 2004. 53.)
Az alaptantervben megjelend szemléletvaltas egy hosszu folyamat eredményeként is ér-
telmezhetd, hiszen az 1978-as tantervtdl kezd6déen komoly oktataspolitikai torekvésként
fogalmazodott meg a tarsadalomismeret és az allampolgari ismeretek sulyanak novelése
(KINYO-MOLNAR, 2012). A NAT Ember és tarsadalom miveltségteriilete az integralt (Be-
REND, 1980) és komplex (KINYO-MOLNAR, 2012) tarsadalomtudomanyi szemléletbdl in-
dul ki. Az integralt szemlélet azt jelenti, hogy a kiilonb6z6 tarsadalomrdl és emberrdl sz6-
16 diszciplinakat a torténetiség mint rendezd elv fogja keretbe. A komplexitas pedig arra
utal, hogy a miiveltségteriilet a tarsadalom alapstrukturdinak megismerésére fokuszal,
és a Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek; az Erkolcstan, etika; a Filozéfia és
a Hon- és népismeret is része. Ugyanakkor azt is rogziteni sziikséges, hogy a muveltség-
teriilet kozéppontjaban a torténelem tantargy mint torténeti studium all, és az altalanos
fejlesztési célok a narrativ kompetencidk (F. DARDAIL 2006a) kialakitasara fokuszalnak.
A 2003-as NAT-valtozat a tudasrdl alkotott uj felismerések és az élethosszig tart6 tanu-
las paradigmédja alapjan frissitette a '95-6s dokumentumot, a miiveltségteriiletek konkrét
tartalmait (a részletes kovetelményeket) elhagyta, pontosabban a kerettantervek szintjére

54

A térténelemtanitas tartalmi és modszertani kérdései Mon_nyomdaba.indd 54 @ 2023.06.26. 10:35



®

III. A megbrzés és a megujitas kérdései (1995-2015)

helyezte. Osztonozte sokféle kerettanterv megsziiletését, hogy a differencialodé iskola-
rendszer igényeit ki lehessen elégiteni. (VAGO-Vass, 2006) 2007-ben a NAT-ba bekertiltek
az élethosszig tart6 tanulast tamogatd, eurdpai kulcskompetenciak (pl. digitalis, szocialis
és allampolgéri kompetencia), igy lehet6vé valt a késébbi TAMOP/EFOP keretében uniés
forrasok felhasznalasa a hazai tartalmi szabalyozas fejlesztésében (PALFI, 2015).

Nemzeti alaptanterv (NAT) 1995-t6] létezik, kerettantervek pedig 2000 6ta vannak
Magyarorszagon. Mindketté bevezetését (kiilonosen a NAT-ét) késhegyre mend vitak
kisérték.> Azdta az alapdokumentumokat tobbszor atdolgoztak, 2003-ban és 2007-ben.
A 2012 juniusaban kormdnyrendeletként megjelent NAT (110/2012. KORM.REND.) és a
2013-ban életbe 1ép6 kerettantervek tehat a 4. véltozatot jelentik. Tekintsiik végig rovi-
den el6szor az eddigi valtozasokat. Az eredeti NAT készit6i a kozoktatds kétszint( tar-
talmi szabalyozasat kivantdk megvalésitani a Nemzeti alaptantervvel és az ennek alapjan
késziil6 helyi tantervek sokasagaval. Ez alkalmas volt az el6tte évszazadokon keresztiil
érvényben 1év6 kozponti tantervi szabalyozas letorésére, de nem tette lehet6vé egységes
nemzeti kozoktatds megvaldsitasat, raadasul az iskolatipusok kozotti atjarhatosagot is
szinte lehetetlenné tette volna. Raadasul 1995 és 2000 kozott ,,peregtek a dobok™ a tor-
ténelemtanitas koriil is, hiszen az eredeti NAT a torténelemtanitas kétciklusa koncent-
rikus (altalanos és kozépiskolai) képzését négy évfolyamos (7-10. évfolyam) linearisra
kivanta atalakitani, ami orszagos ellenallasba titkozott, hiszen szembement a 4+4+4-es
oktatasi rendszeriinkkel is,* a kozel 50%-o0s ,tananyagcsokkentésr6l” nem is beszélve.

2000-ben iktatta be az akkori oktatasi kormanyzat a NAT és a helyi tantervek kozé a
kerettantervi szintet (28/2000. OM.REND.), és tette haromszint(ivé a kozoktatas tartalmi
iranyitasat, egyelére a meghatarozo iskolatipusokban: altalanos iskola, négy évfolyamos
gimndazium és szakkozépiskola, valamint szakiskola. Ez a rendszer dllanddsult a kovet-
kezd oktatasi kormanyzat idején, de azzal, hogy tovabbi kerettantervek készitése valt
lehet6vé. Ez olyan ,,jol sikertilt”, hogy 2012-re mar 69 hivatalosan jovahagyott kerettan-
terv létezett.* Ember nem volt, aki valamennyit ismerte volna.

Pedig kozben jelentdsen valtozott a korabbihoz képest a kerettanterv funkcioja, mivel 2002-
ben megsziiletett az Eotvos Jozsef Szabadelvii Pedagogiai Tarsasag NAT-javaslata,” melynek
jovoltabol a 2003-as NAT-ban elttint a kozoktatas tartalmi szabalyozasanak legfels6 szint-
jébdl a tartalom, csupan a fejlesztési feladatok részletes kodifikalasara kertilt sor. A 2007-es
kormanyrendelet csak kiegészitette a kulcskompetenciakkal (243/2003. KORM.REND.).

A 2012-ben elfogadott NAT inkabb az 1995-6s, mint a 2003-as és 2007-es nyomdo-
kaiba lépett, az ismeretek, a kozmiiveltségi tartalmak rehabilitalasaval. Ugyanakkor a
fejlesztési feladataival a 2003-as és 2007-es NAT nyoman halad.

? 130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol. Nyomtatasban: NAT - Nemzeti alaptanterv.
Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium, Budapest, 1995. A miiveltségi teriiletek kiilon fiizetekben is megjelentek: pl.
Ember és tarsadalom. Korona Kiado, Budapest, 1995. A folyamatnak forrasértékii leirasat adja: Bathory Zoltan (2001):
NAT sztori. In: Maratoni reform. A magyar kozoktatds reformjdnak torténete, 1972-2000. Okonet, Budapest, 131-166.

? Példaul az altalanos iskoldaban csak a XVIII. szazad végéig tanitottak volna a torténelmet.
* http://www.oh.gov.hu/kerettantervek (Let6ltés: 2012. majus 21.)

5 Az Eotvos Jozsef Szabadelvii Pedagégiai Tarsasig NAT 2002 tervezete. Uj Pedagdgiai Szemle, 52. évf. 12. sz. Melléklet
(Knausz Imre: Ember és tdrsadalom)
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Hasonlitsuk ssze el6szor a NAT-ok Ember és tarsadalom miiveltségi teriiletének fel-
épitését, jellemzait!

1. tablazat: A NAT-ok szerkezetének osszehasonlito tablazata

NATI: 2000 (1-10. évf.) NAT2: o NATS: NATA4: 2012 (1-12. évE)
1. Ember és tdarsadalom Beveze- 1. Alapelvek, célok 1. Alapelvek, célok
tés. Bevezetés. 2. Kiemelt fejlesztési teriiletek: torténelem;
2. Altaldnos fejlesztési kovetelmé- | 2. A fejlesztési feladatok erkolcstan, etika; hon- és népismeret;
nyek (1-6. és 7-10. évf.): szerkezete: tarsadalmi, dllampolgari és gazdasagi
emberismeret és Onismeret; ismeretszerzés, ismeretek;
ismeretszerzési és -feldolgozasi tanulas; filozofia.
képességek; kifejez6képes- kritikai gondolkodas; | 3. A fejlesztési kovetelmények szerkezete:
ségek; tdjékozodas idében; kommunikdcio; ismeretszerzés, tanulds;
tajékozodas térben. térben-idében vald kritikai gondolkodas;
3. Részletes kovetelmények: tajékozodas; kommunikdcio;
tarsadalmi ismeretek 4., 6. évf,; | 3. a tartalom kulcs- tajékozodas idében és térben.
tarsadalmi, és dllampolgari elemei; 4. Kozmiiveltségi tartalmak: torténelem
ismeretek, 8. évf,; dllampolgari a reflexiot iranyitd 1-4.,5-8.,9-12. évf,; ismétl6dd/
és gazdasagi ismeretek, 10. kérdések. visszatérd és hosszmetszeti témak;
évf.; emberismeret, 8., 10. évf.; erkolcstan, 1-4., 5-8. évf,; etika, 9-12.
torténelem 8., 10. évf.: tan- évf.; hon- és népismeret, 5-8. évf;
anyag; fejlesztési kovetelmé- tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi
nyek, minimalis teljesitmény. ismeretek, 5-8., 9-12. évf; filozofia,
9-12. évf.

Forrds: Katona Andras (2012): A meg0rizve valtoztatas jegyében az Gj torténelem kerettantervekrodl. Tor-
ténelemtanitds (XLVIL) Uj folyam III. 2-4. sz. https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2013/01/kato-
na-andras-a-megorizve-valtoztatas-jegyeben-az-uj-tortenelem-kerettantervekrol-03-02-09/

A 2012-es NAT valtozat a torténelemtanitas meghatarozé céljaként a dokumentum
a mult feldolgozasa révén a jelen megértését, illetve ezen keresztiil a mindennapi koz-
életben valo ért6 és aktiv részvételt fogalmazta meg. ,,A torténelmi események feltdrdsa,
értelmezése és bemutatdsa olyan készségek elsajatitdsdhoz jarul hozzd, amelyek sokat se-
githetnek abban, hogy a tanuldk sikeres felnétté viljanak. Alapot ad a tudatos kozéleti
részvételhez, és erdsiti a demokrdcia értékeinek (tobbek kozott a jogallamisdg, a dontés-
hozatalban valo részvétel, a tarsadalmi igazsagossdg, az onrendelkezés, a szolidaritds, az
elfogadads és tolerancia) tiszteletét.” (NAT, Ember és tarsadalom, 2013. 107.)

A torténelemtanitas meghatarozo szempontjaként jelent meg a motivalé tanulasi kor-
nyezet megteremtése, amely a nemzetkozi szakirodalomra is timaszkodva azt javasol-
ja, miszerint a torténeti tartalmak feldolgozasat ugy érdemes végezni, hogy a tanulék
érzelmi érintettséget éljenek meg (UFFELMANN, 1999). Tovabba tobbszor megerdsitést
nyert az a felismerés, hogy ,,az ismeretek, melyeket élményszeriien sajdtitunk el (flow-ér-
zéssel), hatékonyabban rogziilnek, és késébb konnyebben eléhivhatok” (CsiKSZENTMI-
HALYI, 1979. 194.). E szempontok figyelembevételével fogalmazodott meg a tanterv ko-
vetkez6 gondolata: ,,A torténelem tanuldsa elsegiti a sziikebb és a tagabb kozosségekhez
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- a csalddhoz, a lakéhelyhez, a nemzethez, Eurépdhoz, az emberi civilizdciohoz - tar-
tozds személyes megélését. [...] Fontos, hogy a taldlkozds a torténelmi multtal, valamint
a torténelembdl fakadoé tanulsigok feldolgozdsa személyes élményt jelentsen a tanuldk
szdmdra.” (NAT, Ember és tarsadalom, 2013. 107.)

A torténelmi miveltség egyrészt a torténeti miivekben megorokitett narrativakat, to-
vabba egy-egy népcsoport (Gjabban nemzet) k6zos emlékezetében 6rzott legfontosabb
tartalmakat foglalja magaba. Ezen paradoxon szellemében vélt egyre hangsulyosabba
a 20. szazad masodik felében az Gn. Uj torténetirds, amelynek érdeklédési korébe beke-
riillt minden emberi tevékenység, és a korabban ,,lathatatlan tarsadalmi csoportok” (ndk,
gyerekek, kisebbségek) is felkeriiltek a ,,palettara”, tovabba a politikatorténet ellenében
inkabb a tarsadalmi-gazdasagi strukturak kertiltek vizsgalodasanak fokuszaba. Ezzel
parhuzamosan teremtédtek meg a feltételei annak, hogy kialakuljon a torténelem feldol-
gozasanak multipersektivikus mddszere, melynek lényege, hogy a mult feldolgozasanak
kiilonb6z6 nézépontjait (perspektivait) egymas mellett jeleniti meg, vagyis elfogadotta
valtak a korszert torténeti feldolgozasok standardjai, amelyek elméleti és szakmai alap-
jat adjak a tudomdnyos igény torténelemtanitasnak.

Az 4j alaptanterv egyik fontos el6relépésének értékelhet6 az, hogy a korabbiakhoz ké-
pest jelentésebb szerepet szan a torténelmi gondolkodas fejlesztésének. A tarsadalom és
a torténelem feldolgozasa soran tehat induktiv megismerési folyamat zajlik le, ugyanak-
kor a kiilonboz folyamatok, osszefiiggések atlatasahoz fejlett korrelativ gondolkodasra
is szitkség van (Csapo, 2002). E gondolatkér nyoman fogalmazoédott meg a dokumen-
tumban az, hogy ,a tanitds meghatdrozé célja a differencidlt torténelmi gondolkodds
kialakitdsa, az adatok, tények, fogalmak, a torténettudomadny dltal kindlt konstrukciok
(sémdk) rugalmas adaptaldsaval, illetve a torténettudomany vizsgalati eljardsainak (tor-
téneti probléma felismerése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcié) alkalmazdsd-
val” (NAT, Ember és tarsadalom, 2013. 107.)

A kulcsfogalmakkal (key ideas) kapcsolatos tudas folyamatos bdvitése és elmélyitése
az értelmes tanulas egyik Osszetevdje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét
torténelmi témahoz kot6dé fogalomhasznalat jelentGségét is elsdsorban az hatarozza
meg, hogy el6segitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfeleld élmény- és isme-
retanyagot biztositanak-e az adaptiv tuddst hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tuddsa-
hoz. A kulcsfogalmak tehat az adott ismeretrendszer fogalmi haléjanak csomdpontjait
jelentik, amelyek sok mas fogalommal kapcsolatba hozhatoak. A kulcsfogalmak mas és
mas kontextusban sziikségszertien djra és tjra megjelennek. Képesek a tanuldsban, a
jelenségek leirasaban el6szor rendezetlen halmazként megjelendé konkrét fogalmakat,
tényeket strukturakka, fogalmi halokka rendezni, igy alkalmazasuk révén konnyebb ér-
telmezni és befogadni az 4j informaciokat és tapasztalatokat is. A kulcsfogalmak jelentd-
ségét az adja, hogy ezek révén a didkok képessé valnak a kiilonboz6 torténelmi ismeretek
feldolgozasara, rendszerezésére, altalanositdsok megalkotdsara, hasonlosagok, kiilonb-
ségek feltarasara, ismétl6do torténeti mintdk azonositdsara és a kiilonboz6 események
kozotti kapcsolatok létesitésére.
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A 2012-es NAT szerkezete és felépitése dontGen a folyamatossagot mutatja, hiszen 1é-
nyegében megegyezik a 2003. és a 2007. évi NAT-tal. Ez arrdl tantuskodik, hogy a szerzdk,
szerkeszt6k a kozel huszéves vitak sordan kialakul6 konszenzust nem kivantak feliilirni.
A Kozmiiveltségi tartalmakkal valé kiegészités egyrészt visszatérést jelentett az 1995-0s
NAT részletes kovetelményeihez, masrészt — vitakat is vallalva — érvényesiteni kivanta a
tarsadalmi nyilvanossag és a kozszolgalati szempont markans elvarasat, a kozos kultu-
ralis kodrendszer fenntartdsanak érdekében (lasd 1. tdbldzat).

2. tablazat A korabbi és a 2012-es NAT felépitésének 6sszehasonlitasarol

2003, 2007 2012
Alapelvek, célok Alapelvek, célok
A fejlesztési feladatok szerkezete: A fejlesztési feladatok szerkezete:
1. ismeretszerzés, tanulds; 1. ismeretszerzés, tanulds;
2. kritikai gondolkodas; 2. kritikai gondolkodas;
3. kommunikacid; 3. kommunikacid;
4. térben-id6ében valé téjékozodas; 4. tajékozddas idében és térben.
5. a tartalom kulcselemei; Kozmiiveltségi tartalmak:
6. a reflexidt irdnyitd kérdések. 1. ismétlé6d6/visszatérd és hosszmetszeti témak;
2. kronologikus témak.

Forrds: Katona Andras (2012): A megdérizve valtoztatas jegyében az Uj torténelem kerettantervekrdl. Tor-
ténelemtanitds (XLVIL) Uj folyam II1. 2-4. sz. https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2013/01/kato-
na-andras-a-megorizve-valtoztatas-jegyeben-az-uj-tortenelem-kerettantervekrol-03-02-09/

A 2012-ben elfogadott NAT a kilencvenes évek kozepétdl gyakorlatta valt kétpolusa
(kozponti, helyi) és haromszinti (alaptanterv, kerettanterv, helyi tanterv) szabalyozasi
keretrendszerben késziilt. Igy az 1995-ben elfogadott NAT egy valtozataként értelmezhe-
t6. Szabdlyozasi logikajat, szemléletét és szerkezetét azok az alapelvek hatdroztak meg,
amelyek az 1988 és 1995 kozotti vitak soran kristdlyosodtak ki. Magtantervtipusu (core
curriculum) dokumentum, amelyben a fejlesztési célok, feladatok és tartalmak muvelt-
ségteriiletekbe rendezdédve jelentek meg. Felépitése fliggetlen volt a kiilonboz6 iskola-
tipusoktol, az iskolaszakaszokra fokuszalt (1-4., 5-8., 9-12.), nem tartalmazott kotelezd
tantervi 6rahalét. Implementaciojat, iskolai alkalmazasat az 6nall6 funkcidju kerettan-
tervek tették lehet6vé. Szemléletmodja a didkok fejlesztésére és nem a feldolgozandd
tartalmakra koncentralt. Készitése idészakaban — a korabbi valtozatoktdl eltéréen — do-
mindnsan érvényesiilt az a szemlélet, hogy a ,globalizalt vildgban a helyi identitdsok
felértékelodnek”. Sziikség van tehat a ,»koz0s kulturdlis nyelv« megismerésére, valamint
a nemzedékek kozotti parbeszédet lehetévé tevé kodrendszer dtorokitésére” (SCHECKER-
PARCHMANN, 2007. 150), mert ez biztositja a kozdsségi identitasok tovabbélését.

A muveltségteriilet képviselte a narrativ szemléletmodot, a kritikai gondolkodas érvénye-
stilését, és hangsulyosan megjelent benne a demokratikus gondolkodasmod és attittidok
fejlesztése is. A muveltségteriileti anyag a 2003-as valtozathoz képest, a koncentrikusan,
de mas szinten ismétl6dé tevékenységek atlathato jelolése révén egyszertisitette a fejlesztési
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kovetelményeket. Hangstlyozta a torténelmi gondolkodas fejlesztését: ,,...a tanitds megha-
tarozo célja a differencidlt torténelmi gondolkodds kialakitdsa, az adatok, tények, fogalmak,
a torténettudomdny dltal kindlt konstrukcidk (sémdk) rugalmas adaptaldsaval, illetve a tor-
ténettudomdny vizsgalati eljdrdsainak (torténeti probléma felismerése, megfogalmazdsa, a
kritika, az interpretdcid) alkalmazdsdval” (NAT, 2012). E torekvést szolgalta a kiilonbozd ti-
pust (értelmez6 és tartalmi) kulcsfogalmak megjelenése (Kojanitz, 2014). Az ugynevezett
ismétl6d6/hosszmetszeti témdk pedig az értelemgazdag tanuldst (meaningful learning)
kivantak el6térbe allitani azaltal, hogy a kiilonboz6 torténelmi korok jelenségeit a temati-
kai 6sszerendezés nyoman egymassal dsszehasonlithatéva teszik. A kronoldgiai elrendezés
mellett megjelend tematikai megkozelités lehetGséget teremtett arra, hogy a hagyomanyos
torténelemoktatds soran ,lathatatlanok”, a tarsadalmilag és gazdasagilag hatranyos hely-
zetben 1évok, a politikailag marginalizaltak (ndk, gyerekek, kisebbségek), valamint az dko-
logiai, fenntarthatdsagi nézdpontok is érvényestiljenek. Tovabba sor keriilhetett arra, hogy
a hagyomanyos kronologikus felépités helyett a térténelemoktatds uj szemlélett, tematikus
tananyagelrendezésének kiprobalasa kapjon lehetdséget (Karosi, 2018).

Az ,ismétlddd/visszatérd un. hosszmetszeti témak lehetdvé teszik a didkok szdmdra a
hasonldsagok és kiilonbségek felismerését és a mélységelvii (study of depth) torténelemta-
nitas fontosabb elemeinek hazai alkalmazasat. E mddszer lényege, hogy ,,amit tanitanak,
tanitsdk alaposan, megragadva azt a néhdny dtfogé gondolatot, melyek megvilagitjdk az
egészet, és folyamatosan koréjiik lehet épiteni a mdsodlagos tényeket” (CHAMBLISS—CALFEE,
1998. 55.), illetve egy téma tobbszori ,,korbejarasaval” lényegi felismerésekre és Osszefiig-
gésekre lehet jutni. E témak egyik sajatossaga, hogy a megjelené fokuszok az érettségiben
mar meghonosodott dimenziok, amelyek f6leg tarsadalom-, miivel6dés- és eszmetorténeti
vonatkozasokat jelenitenek meg.

3. tablazat Ismétlodé/visszatérd és hosszmetszeti témdak a NAT 2012 torténelem részében

5-8. évfolyam 9-12. évfolyam
Tarsadalmi helyzet, életmdd, életviszonyok
Gyermekek nevelése, oktatasa N6k és férfiak életmddja és tarsadalmi helyzete,
Csalad, lakohely életformak
Falvak és varosok, urbanizacio Szegények és gazdagok vilaga
Hétkoznapok és iinnepek Egyenléség, emancipacio
Oltozkodés, divat Tomegtdjékoztatas, sajtd, propaganda
Betegségek, jarvanyok »» Népesség, demografia (vandorlas, migracio)

Tarsadalom és dllam

Uralkododk és dllamférfiak Allamformak, dllamszervezet
Birodalmak A hatalommegosztds formai, szintjei
Kisebbség, tobbség, nemzetiségek »» Forradalom, reform és kompromisszum

Helyi és nemzetkozi egyiittmiikodések, konfliktusok

Békeék, haboruk, hadviselés Fiiggetlenség és alavetettség
Egyezmények, szovetségek »» Kisallamok, nagyhatalmak
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5-8. évfolyam 9-12. évfolyam
Természet és technika kolcsonhatasa
A foldrajzi kornyezet Eréforrasok és termelési kulturdk
A természetformadlas és -atalakitds hatasai A technikai fejl6dés feltételei és kovetkezményei
Kozlekedés, uthalozat, hirkozlés Folzarkozas, lemaradds

Felfedezdk, feltalalok »»

Kultarak, vallasok és eszmék

Hasonldsagok és kiillonbségek Korok, korstilusok

Népek és vallasok egymadsra hatdsa, egytittélése Valldsok szellemi, tdrsadalmi, politikai gyokerei
A vilagvalldsok alapvet6 tanitdsai, valldsalapitok, | éshatdsai

vallastjitok Vilagkép, eszmék, ideoldgiak, tarsadalomkritika
Torténelemformald eszmék »» A fanatizmus jellemz6i és formai

Forrds: 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérol és alkalmazdasardl

Az ismétl6do témak strukturaja a korabban megfogalmazottakon tul egyértelmtien
tovabbi fontos modernizaciés szandékokat is tiikroz, hiszen kiemelt szerepet kapnak
a hagyomanyos torténelemoktatds soran lathatatlanok, a tarsadalmilag és gazdasagi-
lag hatranyosak, a politikailag marginalizaltak (n6k, gyerekek, kisebbségek), valamint
beazonosithaté az 6koldgiai, fenntarthatdsagi nézépontok térnyerése is.

Kerettantervek

2000-ben az oktatasi kormanyzat a rendszer- és helyi szintt problémak feloldasa érdeké-
ben kozponti kerettanterveket adott ki, amelyek az alaptanterv és a helyi tantervek kozé
illesztve, iskolatipusonként jelolték ki a helyi alkalmazas keretrendszerét. A kerettanter-
vek korlatoztdk ugyan az iskolak szakmai 6nallésagat, de egyben biztositottak a NAT-
ban foglalt modernizacids elemek (tevékenységkozpontusag, j tantargyak, mozgdokép-
és média, jelenismeret, drama és tanc) helyi szinten torténé megvalosulasat.

A kerettanterveket az iskolak és a torténelemtanarok tobbsége elfogadta, mivel tan-
anyagbeosztasuk jol igazodott a kialakult gyakorlathoz, és nem rendeltek el olyan val-
tozasokat, amelyek lényegesen atrendezték volna a pedagdgusok napi munkajat. A do-
kumentumok legjelent6sebb tjdonsaga a tevékenységkozpontisag hangsulyozasa volt,
amely az 6nalld tanuloi ismeretszerzés széles kori elterjesztését szolgalta, és ily modon
- szandékai szerint - modszertani véltozasokat indukalt.

A 2002-es kormanyvaltds utdn a szocialista-liberalis kormdnyzat 2003-ban atalakitot-
ta a Nemzeti alaptantervet. Az atalakitds egyik meghatdrozé eleme az volt, hogy a rész-
letes tantargyi kovetelményeket a NAT szintjérdl a kerettantervek szintjére helyezte at.
Mindez azzal a kovetkezménnyel jart, hogy a minisztérium éltal kiadott kerettantervek
mellé tovabbi kerettantervek készitését hatarozta el és létrehozta a tantervi akkreditacio
rendszerét. Ennek nyoman 2004-2010 kozott szdmos kerettantervi véltozat késziilt el,
dontben a tankonyvkészitésben érdekelt tankonyvkiadok kozremiikodésével. A kiilon-
boz6 tantervi valtozatok szamos vonatkozasban tdmaszkodtak a 2000-es kerettantervre,
de természetesen szamos 4j elemmel, megkozelitéssel gazdagitottak a kerettantervi val-
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tozatot. A 2010-es kormanyvaltozas utan az Uj iranya oktataspolitika visszatért a 2003
el6tti NAT és kerettantervi szerkezet alkalmazasahoz.

A tartalmak ujboli NAT-ba keriilésével viszont alapvetéen megvaltozott a kerettanter-
vi szabalyozas jelent6sége az ismeretek vonatkozasaban, hiszen 2003-ban, 2007-ben az
elsé szintté valt. Ugyanakkor sokasodni kezdtek a kerettantervek, hiszen a tankonyveket
forgalmazo tankonyvkiadok igy legitimalhattak tankonyveiket, tankonyvsorozataikat.
(Tobbek kozott ez vezetett a 69 akkreditalt kerettanterv létrejottéhez.) 2012-t61 ismét a
NAT koézmiiveltségi tartalmai jelentik az elsd szintet a tartalmi szabdlyozasban, a keret-
tantervekben ezek iskolatipusonkénti ,,lebontasara” kertilt sor. A szerkezetben is lénye-
ges valtozasok kovetkeztek be.

4. tablazat: A tantargyi kerettantervek szerkezetének 6sszehasonlité tablazata

Kerettanterv (2000, 2004, 2007) Kerettanterv (2012)

A tantdrgy neve, cél és feladatok A tantdrgy neve, tanitdsanak célja és feladatai.

Két évfolyamos ciklusokra vonatkozé bevezetik:
A tantargy szerepe a fejlesztési teriiletekben, a nevelési
célok elérésében és a kulcskompetencidk fejlesztésében;
a tantargy sajatos fejlesztési céljai.

Fejlesztési kovetelmények

Evfolyamonkénti 6raszam Tematikai egység — Orakeret a teljes 6raszam 90%-ara

Belépé tevékenységformdk: ismeretszerzési
és feldolgozasi képességek; kifejez8képesség;
tajékozoddas idében; tajékozodas térben.

Elézetes tudds; a tematikai egység nevelési-fejlesztési
céljai.

Kovetelmények: témdk - fejlesztési kovetelmények; kap-
csoléddsi pontok; értelmezd és tartalmi kulcsfogalmak;
fogalmak, adatok (személyek, helynevek/topografia,
évszamok/kronologia)

Témakdorok - tartalmak; fogalmak, nevek
(személyek), helynevek (topografia), évsza-
mok (kronolégia).

A tovébbhaladas feltételei A fejlesztés vart eredményei a két évfolyamos ciklus végén.

Forrds: Katona Andras (2012): A megdrizve véltoztatas jegyében az 4j torténelem kerettantervekrol.
Torténelemtanitds online folydirat. 2012. 2-4. sz.

A 2000-es évek kozepétdl a hagyomanyos torténelemoktatas tartalmai, elvarasai egy-
re markansabban egésziiltek ki a demokracidra nevelés elemeivel, igy tobbek kozott a
tarsadalmi integracié és tarsadalmi kohézié komplex tarsadalmi problémamegoldasi
gondolkodasmod erésitésének kozéppontba allitasaval (HALASZ-LANNERT, 2003). Ezt
tamasztja ala az is, hogy az Eurépai Unidban az dllampolgari nevelésen altaldban négy
teriilet elsajatitdsat értik, igy a kritikus és analitikus szemléletmdd, a politikai tudatos-
sag, muveltség (political literacy), az attitlidok és értékek, valamint az aktiv részvétel
(EURYDICE, 2012). Ennek a szemléletmddnak a folyamatos térnyerését a tartalmi szaba-
lyozokban is végig lehet kovetni, amelyet mind a 2003-as és 2007-es Nemzeti alaptan-
terv, illetve a 2005-0s érettségi kovetelmények is igazolnak (Vass 2008; Karosi, 2006).
A folyamat intenzitasat az is mutatja, hogy ebben az idészakban valt ,,nagykoruva” az
6nallo tantargyként, majd érettségi targyként is megjelené Tarsadalomismeret, amelyet
néhdny felséoktatasi intézmény a torténelmet kivalto felvételi targyként is elfogadott.
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A 2013-as kerettantervek — mivel a helyi tantervek konnyitett adaptalasat kivantak
szolgalni — 6hatatlanul sztkitették a helyi dontések mozgasterét. A sziikségesnél és a kel-
leténél részletezdbb és merev modon szabalyoztak az intézménytipusok és a miveltségte-
riiletek anyagat. Bevezetésiik is gyorsitott volt, s noha tartalmaztak szakmailag el6remu-
tato elemeket is, nem talalkoztak a pedagégiai szakmai kozvélemény elvarasaival. Ebben
donté szerepe volt az iddsziikének (a NAT megjelenése utan hat honap), amely nem
tette lehetévé a sok-sok egyeztetést kivand szakmai konszenzusok kialakitasat. Gon-
dot jelentett a folyamatot koordindlé minisztériumi héattérintézmény (OFI) korlatozott
mozgastere, ingatag szervezeti-finanszirozasi helyzete, valamint a felsdoktatasi képzési
pozicidikat is félté és leginkabb a tartalmi tudast preferalé tudomanyos, szaktargyi lob-
bik erés érdekérvényesitése. A kozmiiveltségi tartalmakban a tantargyi témak, adatok
csokkentése helyett inkabb a szamszer(i novekedés valosult meg. Ennek ellenére, mivel
a kerettantervek differencialtan, minden iskolatipusra, képzési formara késziiltek, isko-
lai adaptacidjuk a legtobbszor nem jelentett athidalhatatlan feladatot, még az alternativ
programu iskolak szamara sem. A kerettantervek szakmailag eléremutaté6 elemei koziil
kiemelhet6 az egységes miveltségteriileti struktura, a kétéves szakaszhatarok alkalma-
zasa, a konstruktivista pedagdgia érvényesiilésére utald Elézetes tudas rovat megjele-
nése, tovabba a Fejlesztés vart eredményei rovat szemléletmddja, amely a dontden leird
tipusu tantervektdl a kovetelménytipust tgynevezett standardok iranyaba mutatott.

A torténelem tantargyi kerettantervek legvitatottabb kérdése a korszakhatarok meg-
véltozasahoz kapcsolodott. Szamos pedagdgus nehezményezte, hogy az utolsé tanitasi év
a masodik vilaghaboru utani idészakkal indul, igy a jelenkori torténelem tdlzottan felér-
tékelodik, és a korabbi korok donté fontossagu jelenségei nem kapnak kell6 hangsulyt. Az
a jogos felvetés is megjelent, hogy az els6 két évfolyam anyaga tulzottan zsafoltta valt, és
hangsulyos témak, mint példaul a reformkor és az 1848-1849-es forradalom és szabadsag-
harc a 6. és 10. évfolyamokon a tanév végére keriilt. Az is kritika targyat jelentette, hogy
a tantervekben, ha nem is nagymértékben, de nétt a lexikai adatok, kiilonésképpen a fo-
galmak szama. Ezért sok pedagdgus szerint — ha a torténelmi gondolkodas fejlesztésének
és hangsulyos céljainak is meg akart felelni - a tantervek anyaga feldolgozhatatlanna valt.

A szaktandrok részérdl jogos és komoly kritika fogadta a tarsadalmi és allampolgari
ismeretek beépitését a torténelem tantargyba, mivel felkésziiletlennek tartottak magukat
példaul az ott megfogalmazott pénziigyi-gazdasagi tudnivalok és a munka vilagara vo-
natkozd elvarasok tanitdsanak tekintetében (KATONA, 2012).

A 2012-es NAT-ban, majd a kerettantervekben markansan megjelend allampolgari
ismeretek ugyanakkor sajatosan paradox helyzetet teremtett. Az 6ndllé Tarsadalomis-
meret oktatdsanak hivei ugy érezték, hogy ,kihuztdk a labuk aldl a talajt”, mert olyan
mérvi a tarsadalomismereti tartalmak beépitése a torténelem, tarsadalmi és allampol-
gari ismeretek tantargyaba, hogy mar-mar értelmetlenné valik az 6nall6 targy oktatasa.
»Mikozben a Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv fejlesztési céljaiban és irdnyelveiben
a kordbbiakndl hangsilyosabbd viltak a kozvetlen szocializdciéra irdnyuld jelenisme-
reti elemek (erkolcsi nevelés, hazafias nevelés, dllampolgdri nevelés), a tényleges iskolai
gyakorlatot szabdlyozé tartalmi elemek szintjén inkdabb visszalépés tortént. Megsziint a
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III. A megbrzés és a megujitas kérdései (1995-2015)

tarsadalomismeret tdargy korabbi tantdrgyi, illetve modultantdrgyi stdtusza: a tdrsadalo-
mismeret kordbbi tananyaga integralddott a torténelem tantdrgyba.” (JAKAB, 2013. 77.)
A feltart ellentmondésok arra is ramutattak, hogy ,,a torténelem ugyanis domindnsan leiré
jellegti tantdargyként szervezddik. A tdarsadalomismeret esetében — a fogalmi keretek dtadd-
sdn tul — a hangsuly inkdbb a személyes tarsadalmi tapasztalatok foldolgozdsdn, altald-
nositdsdn van, amelyhez sajdtos interaktiv pedagogiai modszerek (projekt, esettanulmdny,
terepgyakorlat) tarsulnak.” (Jaxas, 2013. 77.) Mindez jogos meglatasnak tlinik, hiszen a
fejldd6 kognitiv tudomanyok felél kozelitve az is egyre nyilvanvalobb megallapitassa valt,
hogy ,,a demokrdcidval kapcsolatos ismeretek tandrai kozvetitése onmagdaban nem elegen-
dé ahhoz, hogy a didkok demokratikusan gondolkodo dllampolgdrokkd valjanak” (Csapo,
2000. 291.). Ezért is valt a szaktudomanyon beliil elfogadottd, hogy a ,,demokratikus gon-
dolkodds is a legaprébb kognitiv épitdelemekbdl épiil fel, ezért a képességek kialakitdsdhoz
és fejlesztéséhez a tevékenységek iskolai begyakorldsdra, tobbszoros kontextusba helyezé-
sére van sziikség” (Csapo, 2000. 291.). Mindebbdl persze pozitiv forgatokonyv esetén az
is kovetkezhetne — megfeleld szakmai tdmogatas mellett —, hogy a tarsadalomismeret
integralasa felerdsiti a torténelem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek tantargyon beliil
a régdta szorgalmazott, képességekre fokuszald, tevékenységkozpontt oktatast. Vagyis a
tarsadalomismereti tartalmak oktatasanak kotelezsége és az ehhez kapcsolodo tjszert
modszerek atvétele lehet a kivanatos pedagogiai kulturavaltas kikényszerit6je.

A torténelem kerettanterv pedagdgiailag eléremutaté elemének tekintheté a téma-
koronként megjelend Nevelési-fejlesztési célok rovat, amely megfogalmazta az adott
tematikai egység dltalanosnak nevezhetdé célrendszerét, és kozvetve vagy kozvetleniil
utalt az ismeretek feldolgozasanak fokuszara, szemléletmodjara. Domindnsan érvénye-
sitette a narrativ szemléletmodot, és itt fogalmazodtak meg a konkrét torténelmi tényis-
mereteken tulmutato, a torténelmi tanuldst, gondolkodast, altalanositast lehetévé tevod
értelmezési keretek, ,,rejtett torténetszervezé sémdak” (PATAKI, 2010. 789) és mintazatok,
amelyek alkalmasak a kiilonb6z6 térténelmi korszakok analogidinak beazonositasara, a
transzferalapu tudasépitésre, tovabba a személyiségfejlesztést célzé moralis tanulsagok,
normativ elvarasok feldolgozasara.

A tantervi folyamatok osszegzése

A kiilonboz6 NAT-valtozatok a szerkezet és felépités tekintetében dont6en a folyamatos-
sagot mutatjak, miglényegikiilonbség a részletes tartalmi kovetelmények (Kozmiiveltségi
tartalmak) tekintetében ragadhaté meg. A 2012-esvaltozatvisszatéréstjelentettaz 1995-0s
NAT részletes kovetelményeihez. Az alaptantervi valtozatok mindegyike a tarsadalom-
tudomanyi komplexitast figyelembe véve integralt szellem{ torténelemtanitast allitotta
kozéppontjaba. A dokumentumok a torténelemtanitas céljaként a malt feldolgozasa ré-
vén a jelen megértését, a ,,civic education” szemlélet fontossagat, illetve ezen keresztiil
a mindennapi kozéletben valo ért6 és aktiv részvételt fogalmaztak meg. Kiemelik a na-
rrativ megismerési mod alkalmazdsa, a motivald tanulasi kornyezet megteremtése és
az értelmes tanuldst tamogat6 kulcsfogalmak (key ideas) (STRADLING, 2001) hasznalata-

nak jelentdségét (Kaposi, 2016).
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A NAT implementaciojat el6segité 2012-es kerettantervek jdonsaga az el6zetes tudas
fontossaganak és az egyes témakhoz rendelt altalanos nevelési-fejlesztési céloknak a meg-
fogalmazasa volt. A torténelem kerettanterv kapcsan valtozas volt, hogy 4j tarsadalom-
ismereti témak jelentek meg (gazdasagi ismeretek, pénziigyi kultira, munka vildga) és
valtozott a korszakbeosztas is (egy évfolyamra sztikiilt az 6kor és a kozépkor, és 1945 lett
a befejez6 évfolyam kezdete) (Kaprosi, 2016).

A tantervi folyamat attekintése azt mutatja, hogy lényegében a rendszervaltozashoz
kapcsoléddan keriilt a diskurzusok kézéppontjaba az a dilemma, hogy a torténelem tan-
targy hagyomanyosan kultirakozpontu (pl. tudomanyos és értéksemleges) megkozelitése
mellett miként és milyen stllyal jelenjen meg a kozéleti elkotelezettségti, a mindenkori je-
len tarsadalomra koncentralé szemlélet (Kinvo, 2012). E vita hatterében egyrészt az a ha-
gyomany all, hogy a hazai tantervi szabalyozas kezdetei 6ta a torténelem tantargy az al-
lampolgari nevelés leghangsulyosabb terepeként miikodik (SzEBENYI, 2001, Ip. KINYO,
2012), tovabba tobb mint egy évszazada meghatarozoé szerepe van a nemzeti identitas for-
malasaban (KATONA, 2004b), és ezt a funkcidt a rendszervaltozast és az Eurdpai Unidhoz
vald csatlakozast kovetéen is megtartotta. A magyar torténelemtanitasnak legféképpen
a nemzeti identitdstudat formalasa a célja, de fontos az Eurdpahoz tartozas érzésének
a kialakitasa is. A valtozé tudasfelfogas kovetkeztében a tradicionalis ismeretkozpontu
szemlélet mellett egyre nagyobb teret kapott az a modernebb felfogas, hogy a torténelem
tantargyban a kiilonboz6 tanuldi képességek (ismeretszerzési és -feldolgozasi, kommuni-
kacios, gondolkodasi, torténelmi térben és id6ben valo tajékozodas) fejlesztésére is sziik-
ség van. Ez pedig elvezetett az ismeretek vagy képességek kozel egy évtizeden at tartd
tantervi vitajahoz (1995-2005), melyet tovabb szinesitett az a kérdésfeltevés, miszerint
az allampolgari ismeretek, attitlidok és készségek integralhatdk-e, és ha igen, miként a ha-
gyomanyos tankonyvekbdl elsajatitandd iskolai tartalmakhoz, tevékenységekhez.

A NAT implementaciojat el6segit6 2012-es kerettantervek jdonsaga az el6zetes tudas
fontossaganak és az egyes témakhoz rendelt altalanos nevelési-fejlesztési céloknak a meg-
fogalmazasa volt. A torténelem kerettanterv kapcsan valtozas volt, hogy 4j tarsadalom-
ismereti témak jelentek meg (gazdasagi ismeretek, pénziigyi kultdra, munka vilaga) és
valtozott a korszakbeosztas is. A folyamatok arrol is tanuskodnak, hogy a hagyomanyos
torténelemoktatds tartalmai, elvarasai egyre markansabban egésziiltek ki a demokraciara
nevelés elemeivel, igy tobbek kozott a tarsadalmi integracié és tarsadalmi kohézié komp-
lex tarsadalmi problémamegoldasi gondolkodasmod erdsitésének kozéppontba allitasaval
(HALAsz-LANNERT, 2003). Ennek a szemléletmddnak a folyamatos térnyerését a tartalmi
szabalyozokban is végig lehet kovetni, amelyet mind a 2003-as és 2007-es Nemzeti alap-
tanterv, illetve a 2005-0s érettségi kovetelmények is igazolnak (Kaposi, 2016). A folyamat
intenzitasat az is mutatja, hogy ebben az idészakban valt ,,nagykorava” az 6nallé tantargy-
ként, majd érettségi targyként is megjelend tarsadalomismeret, amelyet néhany felséokta-
tasi intézmény a torténelmet kivaltd felvételi targyként is elfogadott.®

¢ A feldolgozas nem targyalja a 2016-2020 kozotti idészak tantervfejlesztési folyamatat, a 2020-ban elrendelt tartalmi
szabalyozokat, és azok bevezetésének kontextusat.
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III. A megbrzés és a megujitas kérdései (1995-2015)

Vizsgafejlesztés

A NAT kiadésat kovetéen meginduld tobbszinti vizsgafejlesztés azt tekintette céljanak,
hogy miként lehet a bemeneti kovetelményekben mar megujult tartalmakat a kimeneti
kovetelményeken keresztiil is érvényesiteni, igy tobbek kozott a képességfejlesztést elotér-
be allitani. Fontos kérdés volt az is, hogyan lehet a megujult tartalmakat és a képességjel-
legti kovetelményeket (kompetenciakat) a vizsgan mérni. Mindez azt is jelentette, hogy a
hazai oktatasiranyitds ideologiai és tarsadalomfilozofiai kiillonbozdsége ellenére ,,a tudds-
datadds folyamatdnak evolucionista dtalakuldsa helyett revolucionista modjdt” (KOFALVI-
MAKK, 2007. 11-13.) valasztotta. Az oktataspolitikak abbodl indultak ki, hogy ,,a tomegok-
tatds tantdrgyi reformjdanak legkonnyebben és idében leggyorsabban végrehajthato eleme a
kimeneti kovetelmények megviltoztatdsa, amely egyben a tartalmi és modszertani teriilet
megujuldsat is kikényszeriti” (KGFALVI-MAKK, 2007. 11-13.).

A Nemzeti alaptantery kiadasa utan elindult vizsgafejleszté munka jelentds tartalmi és
strukturalis atalakitast kivant elérni a kozoktatasi rendszer egészében, hiszen két kote-
lez6 vizsgat kivant bevezetni (alapvizsga és érettségi). A kétfokozatu vizsgarendszer elsé
lépcsofoka, az altalanos tankotelezettséget lezard alapvizsga arra lett volna hivatott, hogy
garanciat épitsen be az alaptantervben meghirdetett tartalmi modernizacié megvaldsita-
sara, és kozvetett modon 6sztonozze az iskolaszerkezet atalakulasat. A koncepci6 éppen
ezért a vizsgakovetelmények szamara az oktatas tartalmi megujitasdban viszonylag sztik
palyat jelolt ki, a hangsuly a strukturalis atalakitasra keriilt. A kezdeti elképzelésekben a
masodik lépcsdfok, az érettségi vizsgarendszer meghatarozo médon a kozépiskolai expan-
zi6 és a felsGoktatds felvételi szandékainak 0sszehangolasat, illetve a 10. évfolyamig sz416
alaptanterv kiegészitését szandékozott megvaldsitani oly médon, hogy a vizsgakovetelmé-
nyek a 11-12. év tananyagat visszafelé szabalyoztak volna. A fejlesztémunka soran a tartal-
mi modernizaci6 kifulladasa, illetve a hazai és nemzetkozi mérési eredmények, valamint a
felsGoktatas kezdddé szerkezeti reformja kovetkeztében egyre boviilt a vizsgarendszerrel,
illetve kovetelményekkel megvalédsitandé oktataspolitikai célok kore.

Alapvizsga

1993-ban a tankotelezettség tiz évre valo felemelésével egy idében sziiletett dontés alap-
muveltségi vizsgarol, amelyet 1995-ben a NAT elfogadasakor is megerésitett. Az alapvizs-
ga bevezetésének szandéka Osszefiiggott azzal, hogy a nemzetkozi gyakorlatban mindin-
kabb elfogadottd valt a hatékonysdg kérdése, ez pedig dhatatlanul kikényszeritette az a
gyakorlatot, hogy az oktatasi folyamatok értékelésében ne a tantervnek, hanem a kime-
neti kovetelményekre épiild vizsgaknak legyenek dominans szerepiik.

A JATE Pedagodgiai Tanszéke mellett létrehozott Alapmiiveltségi Vizsgakozpontban
mar 1991 6ta folyt az alapmiiveltségi vizsga el6készitésével kapcsolatos munka, igy
roviddel a NAT kiaddsa utan, 1996-ban elkésziiltek a vizsgatargyak altalanos kovetel-
ményei, majd 1997-ben jelent meg a miniszteri rendelet az alapmiiveltségi vizsga sza-
balyzatanak kiadasardl (24/1997. (VI. 5) MKM ). E jogszabalyok szerint a Torténelem
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és tarsadalom ismerete a kotelez6 vizsgatargyak kozé keriilt, amelynek kovetelményeit
irasbeli és szobeli vizsgaformaban kell teljesiteni.

A nyilvanossagra keriilt vizsgadokumentumok (kovetelmények, mintafeladatok)
Nagy Jozsef taxonomidja szerinti felosztasban - felismerés, kapcsolas, kivitelezés vagy
értelmezés — késziiltek. A tudds alkalmazasanak legegyszertibb szintjén, a felismeréskor,
csak fel kell ismerniink valamit. A dolgok, események, fogalmak, produktiv szint( felis-
merése az elvaras, mig a kapcsolds szintjén a tanultak felidézése is elvarhatd. A produktiv
kapcsolas ezen kiviil még valamilyen Osszefiiggés alkalmazasat is elvarja az aktualis tan-
anyagelemmel kapcsolatban.

Az alapvizsgat végiil nem vezették be, de szemléletének néhany eleme, pl. tajékozo-
das térben és idében, forrashasznalat hangsulyozasa beépiilt az érettségi fejlesztés gon-
dolatrendszerébe és a feladattipoldgiabol is tobb minden atkeriilt a 2005-ben megvalédsult
érettségi anyagokba.

Erettségi

Az érettségi fejlesztés sajatos oktataspolitikai kornyezetben kormanyzati ciklusokon tul-
mutat6 keretekben valésult meg, liberdlis politika inditotta utjara, majd egy mérsékelten
konzervativ irdnyzat fejlesztette tovabb, és végiil az ismét hatalomra keriil6 liberalisok-
nak jutott a bevezetéssel jaro dicsdség, a 2005-0s érettségi botrany, a tételek id6 el6tti
nyilvdnossagra keriilése miatt.

A fejlesztés kozponti kérdése az irasbeli vizsga bevezetése és a kompetencialapti meg-
kozelités érvényesitése volt. Ez tobbek kozott azt is jelentette hogy miként lehet a korabbi
vizsgakra jellemz6 politika- és eseménytorténeti talsalyt, illetve ismeretkozpontusagot
csokkenteni, és mely pedagdgiai eszkozokkel lehet a vizsga hangsulyat a képességek (for-
rasok hasznalata, térbeli, idébeli tajékozddas, ok-okozati kapcsolatok feltarasa stb.) alkal-
mazasara tenni. Hiszen mar a XVIII. szazadtdl kezd6dben tobbszor is megfogalmazoé-
dott, hogy ,,az oktatdsban pedig nem szabad csupdn az emlékezetet terhelni, s az ifjakat a
sziikségesnél tobb fejbdl megtanulando ismerettel gyotorni, hanem arra kell torekedni, hogy
az elméjiiket folvilagositsuk, mindent megértessiink veliik, s ravezessiik éket arra, hogy a
megtanultakat nyugodtan és teljesen kifejezzék”, és a vizsgan a ,,féhangsiily nem az évsza-
mok, események elszigetelt lajstromozdsdra fektetendd [...]” (ENTWURE), hanem inkabb a
torténelmi tények természetes és logikai 0sszefiiggéseire.

A kilencvenes évek masodik felében elindult vizsgafejlesztési munkalatok arra tore-
kedtek, hogy az Gj tantervekben bekovetkezett valtozasokat kimeneti oldalrdl is meg-
erdsitse. Vagyis a megujult tartalmakat és elvarasokat a kimeneti kovetelményekben is
érvényesitse, és tobbek kozott a képességfejlesztést allitsa el6térbe. Ezzel parhuzamosan
természetesen arra a kihivasra is valaszt akart adni, hogy a vizsga tomegessége mellett
miként lehet garantalni az orszagosan egységes szinvonalat.

Osszefoglalva az érettségi vizsgafejlesztés az egységesség, kétszintiiség bevezetése mel-
lett Gj tudastartalmak megjelenését, a kompetenciafejlesztés eldtérbe dllitasat, a standar-
dizacié megteremtését és kiszélesitését, az egyéni tanuloi utak valasztasi lehet6ségének
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béviilését (flexibilitas), valamint a felsGoktatdsi tovabbtanulas igazsagosabb feltételeinek
megteremtését tiizte ki célként (HoRVATH-LUKACS, 2005).

Az 1j érettségi bevezetését megel6z6 idGszak jellemz6 tanari attit(idje a kivaras volt,
hiszen szamosan ugy vélték, hogy a 2002-es kormanyvaltas utan - az addigra beve-
zetésre elokészitett érettségit — majd az 4j (régi) oktataspolitika nem fogja bevezetni,
hanem lejatszodik ugyanaz, mint a 1995-6s NAT-nal és a 2000-es kerettanterveknél.
E helyzetmegitélés nem volt teljesen alaptalan, hiszen 2002 6sze és 2003 tavasza kozott
ténylegesen elhangzottak olyan nyilatkozatok, amelyek az 4j (kétszintlinek nevezett)
érettségi elvetését szorgalmaztak.

A viszonyokat egyébként is tovabb nehezitette, hogy az tjonnan kiadott Nemzeti alap-
tanterv (2003) a részletes tartalmi kovetelményeket a kerettantervek szintjére helyezte,
aminek kovetkezményeként nemcsak tjabb vitak kezdédtek az in. muveltségi kanonrdl,
hanem egyre tobb pedagdgus érezte ugy, hogy ezzel végképp zarojelbe keriilt az altala
birtokolt szaktargyi tudds. Az iskolai szinten nehezen értelmezheté oktataspolitikai vi-
szonyok kozott ezért is érte varatlanul és bizonyos értelemben felkésziiletleniil a szakta-
narok jelentds részét az a dontés, hogy mégis lesz érettségi reform.

A torténelemtanarok tobbsége azért tartott az Uj vizsga bevezetésétdl, mert a kozponti
irasbeli feladatlap révén a , taniigyi reform belépett a tanterembe”, és ,nem lehet tudni,
hogy a tanterveket kezdeményezé oktatdsiigyi kormdnyzat mennyiben fogja majd szémon
kérni rajtuk a megvaldsithatatlan kovetelményeket: az éridsira duzzadt tananyagmeny-
nyiség megtanitdsdt és a szemléleti és modszertani tijdonsdgok alkalmazdsdt” (JAKAB,
2000. 13.), raadasul felkészité munkajuk eredménytelensége is nagyobb nyilvanossag elé
keriilhet. A kiilonb6z6 helyzeti iskoldk eltérden jelenitették meg félelmeiket. A gyenge
felkésziiltségli didkokat oktatok attdl féltek, hogy nagyon sokan meg fognak bukni a
vizsgan (bar id6kozben a jogszabdlyokban az 1997-es kezdeti 50%-0s bukashatar 2002-
ben 30%-ra, majd 2005-re 20%-ra mérsékl6dott), az elitbe tartozok pedig — latva a nyil-
vanossagra hozott feladatokat — attol tartottak, hogy tul sok jo jegy sziiletik majd.

A kialakult viszonyok kozott talan a tobb éve/évtizede oktatd pedagdégusok helyzete
volt a legnehezebb, hiszen azokban az intézményekben, ahol a szelekcids rendszer mar
a belépést megeldzGen kisziirte az ,,nem odavalokat”, nehezen felismerheté volt a repro-
duktiv ismeretek megtanitasdra épité tanitasi stratégia eredménytelensége, mert az ered-
mények (osztalyzatok, felvételik) a varakozasnak megfeleléen alakultak. Ahol viszont
nem mukodott a szelekcios rendszer, ott a nyilvanvald eredménytelenség okaként leg-
tobbszor a didkok szocialis viselkedését és tarsadalmi, kulturalis hatranyait fogalmaztak
meg a pedagogusok. Mindez két dolgot jelentett. Egyrészt azt, hogy sok esetben a peda-
gogusoknak sajat, mindennapi kozvetlen tapasztalataik ellenében kellett valtoztatniuk,
ami nagyon nehéz (hiszen jozan belatas nélkiil ez nem nagyon megy). Masrészt azt — és
erre az érettségi bevezetésének késdbbi tapasztalatai is utalnak —, hogy azok a pedagoé-
gusok lettek a valtoztatds ,zdszloshajoi”, akiknek az iskoldja nem tartozott sem az elit
iskolak kozé, sem a teljesen leszakadtak kozé, hiszen szdmukra az tjfajta tanitasi, tanuldsi
stratégia egyrészt jelenthette az elithez valo felzarkézast, masrészt hozzajarulhatott az
egyébként ohatatlanul bekovetkezhet6 leszakadas megakadalyozasahoz (Kapost, 2006).

67

A térténelemtanitas tartalmi és modszertani kérdései Mon_nyomdaba.indd 67 @ 2023.06.26. 10:35



A szaktandrok a fejlesztés els6 éveiben ,.civilként” és sok esetben ellendrukkerként fi-
gyelték az érettségi koriili, nemegyszer politikai felhangoktdl sem mentes szakmai vitakat.
Amikor azonban kideriilt, hogy az 6j vizsgat bevezetik, felismerték a sziikséges teenddket,
és hihetetleniil gyors és eredményes alkalmazdsi és adaptacios készségrol tettek tanubi-
zonysagot. Lényegében egy év alatt alapszinten eleget tettek mindazoknak az elvarasoknak,
amelyek aztan a vizsga sikeres bevezetésének feltételei és zalogai lettek.

Az érettségi vizsga alapelvei, miiveltségképe

A 2005-ben bevezetett 4j torténelemvizsga abbdl a vizsgafejlesztési szandékbdl indult
ki, hogy korszer(i torténelmi muveltséggel ma az rendelkezik, aki gazdag és sokrétd is-
meretanyag birtokdban van, gondolatait képes mind széban, mind irdsban arnyaltan
kifejezni, szemléletét a nyitottsag, a problémaérzékenység jellemzi, és aki ugyanakkor
tisztdban van a mult rekonstrualasanak objektiv és szubjektiv korlataival.

Az 4j torténelemérettségi filozofiai alapvetése az, hogy ,.a torténelem megismerése so-
ran a tanulok tényeket, adatokat, ismereteket, Osszefiiggéseket tanulnak meg, amelyek
dltaldnos torténelmi miiveltségiik fundamentumadt képezik. Torténelmi tényismeretiik és
tuddsuk azonban csak abban az esetben vilik sajdt maguk és a tdrsadalom szdmadra is
relevdns, hasznos tuddssd, ha a torténettudomdny dltal kindlt konstrukciokat, sémdkat,
fogalmakat rugalmasan képesek adaptdlni a mult, valamint a jelen megértéséhez. |[...]”
A torténeti tanulds mindenekel6tt torténelmi gondolkoddst jelent, annak a képességnek a
birtokldsdt, hogy a tanulé a mult-jelen-jové hdrmas dimenzidjaban tudjon gondolkodni,
hogy életkori sajdtossdagainak és fejlettségi szintjének megfeleléen ismerje és tudja alkal-
mazni a torténettudomdny vizsgdlati eljdrdsainak legfontosabb alkotoelemeit (torténeti
probléma felismerése, megfogalmazdsa — a heurisztika, a kritika, az interpretdcié mod-
szereinek ismerete és alkalmazdsa -, torténeti probléma megolddsa vilaszaddssal és itéle-
talkotdssal).” (F. DARDAL, 2006b. 67) Az altalanos és részletes vizsgakovetelmények abbol
indulnak ki, hogy a kozépiskolai torténelemtanitas akkor tekintheté eredményesnek,
ha a tartalmak elsajatitasaval parhuzamosan megtorténik azoknak a képességeknek a
kialakitasa is, amelyek elengedhetetlen elemei a sokoldalt torténelmi muveltségnek.
Az 1j érettségi vizsgakovetelmények ezért azt célozzak meg, hogy a tantargy oktatasi
céljait illetden helyrealljon az ismeretatadas, a képességfejlesztés és a normakozvetités
harmasanak bels6 egyenstlya. E véltoztatasra azért volt sziikség, hogy érvényesiilhessen
a nevelési-oktatdsi folyamatban a nemzeti és eurdpai azonossagtudat, a humanista és
demokratikus értékrend kozvetitése. A tartalmi djitas elsésorban azt szolgalja, hogy az
eseménytorténeti ismeretek mellett tobb figyelmet kapjanak a tarsadalmi, gazdasagi és
kulturalis folyamatok, illetve azok a tartalmak, amelyek az egyes korszakok komplex,
életszeri bemutatasahoz sziikségesek.

A képességjellegi kovetelmények (kompetenciak) hangstlyossa tétele a torténelem tan-
targyban azt jelentette, hogy a forrasok hasznalata és értékelése, a szaknyelv alkalmazasa,
a térbeli és iddbeli tdjékozodas, az eseményeket alakitd tényezok feltarasa, a torténelmi
események és jelenségek problémakozpontt bemutatasa kiemelt fejlesztési célként fogal-
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mazodott meg. A vizsgafejlesztés egyik fontos tartalmi szempontja volt, hogy a tanitasi
folyamatban és a vizsgan nagyobb sullyal szerepeljenek azok a konkrét torténelmi tartal-
mak és elemzési szempontok, amelyek a jelen vilaganak megértéséhez sziikségesek. A ko-
vetelmények ugyanakkor figyelembe veszik az 1990-es évek kozepén felgyorsult tantervi
decentralizaci6 hazai eredményeit, igy kedvez6 megvalositasi feltételeket biztositanak - a
kozponti igényeken tul - a helyi szakmai 6nallosagbdl adddo lehetéségeknek.

A témakorok konkrét meghatdrozasandl és megfogalmazasanal a fejleszték abbdl in-
dultak ki, hogy érvényesiiljenek az altalanos vizsgakovetelményben megfogalmazott kor-
szerUsité szandékok, igy a vizsga a lexikalis ismeretek lényegesen sziikebb korét jelolte ki.
Biztositotta a magyar és az egyetemes torténelem 60-40%-os megoszlasat, és meghataro-
z6 modon jelent meg a 19-20. szazad torténete. Azaltal, hogy a vizsga két szintje kozotti
lényeges tartalmi és egyéb kiilonbségek csak a 11. évfolyam anyagaban jelennek meg,
idében kitolja az osztalykereteket is befolyasolé differencialt oktatas elkezdését.

Az 4j dokumentumok meghatarozé célja, hogy a lexikalis ismeretek lényegesen szii-
kebb korét kovetelje meg a tanuloktol. Ezért a vizsga feladataiban csak az alap- és a
kozépfoku kerettantervek kovetelményeiben megfogalmazott konkrét lexikalis adatokat
lehet szamon kérni. Ett8l az elvtdl csak akkor lehet eltérni, ha az adott feladat foltiinte-
ti (kronolégiai tablazattal, fogalommeghatarozassal, szoveges forrassal, térképpel stb.)
mindazokat a lexikalis ismereteket, melyek a megoldashoz sziikségesek.

A vizsgareform korszersitd torekvéseinek meghatarozé eleme az irasbeli vizsgarész be-
vezetése, melyet a vizsgateljesitmények 6sszemérhetdsége, a vizsga kovetelményeinek és fel-
tételeinek egységesitése, az ij — nemzetkozi szempontbol is ujdonsagnak szamit6 — mérési,
értékelési gyakorlat elterjesztése, a szemléleti, tartalmi, modszertani reformok gyakorlati
érvényesitése indokolt. A valtozasok az irasbeli vizsgafeladatok oldalarol elemezhetdek a
legkozérthetébben, hiszen ezek mutatjak leginkabb azokat a szemléletbeli kiilonbségeket,
amelyek a hagyomanyos adatkézpontu, valamint az alkalmazott tudds mérését célzo fel-
adatok kozott huzoédnak. Ilyen médon az érettségi feladatai nem egyszertien a megtanul-
tak visszaadasat (reprodukaldsat), hanem a tanultak 4j helyzetekben torténd (produktiv)
alkalmazasat varjak el. Minden irasbeli feladat magaban foglal valamilyen ismeretforrast
(szoveget, képet, térképet, diagramot, grafikont, karikatdrat stb.), amely vagy tartalmazza
a szitkséges informdciokat, vagy segit el6hivni azokat az ismeretelemeket (példaul fogal-
makat), amelyekkel a feladat sikerrel megoldhaté. A megfogalmazott kévetelmények u;j-
szerl eleme, hogy a vizsgan tudatosan jelennek meg azok a segédeszkozok, ismeretforra-
sok (példaul térkép, helyesirasi tanacsado szotar, segédletek stb.), amelyeket a szaktanarok,
illetve a didkok a mindennapi munkaban gyakorta hasznalnak.

A szdbeli vizsga a térténelmi jelenségek és események problémakozponti bemutatdsat
varja el a tanuloktol. E vizsgaforma elsédleges célja az, hogy kideriiljon, a didkok szobeli
kifejez6képessége milyen szinvonalon all, illetve miként tudnak a torténelem kiilonb6z6
dimenziéiban (példaul gazdasag, tarsadalom, politikatorténet) eligazodni, és a tételben
meghatarozott problémat dsszefliggéseiben ismertetni, elemezni és értelmezni. A vizs-
ga témakorei: gazdasag, gazdasagpolitika, anyagi kultura; népesség, telepiilés, életmod;
egyén, kozosség, tarsadalom; nemzetkozi egytittmikodés és konfliktusok; politikai
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intézmények, eszmék, ideolégiak; a modern demokraciak miikodése. Kozépszinten az
un. szabad téma felhasznalasi lehetdségével ugyanakkor a kovetelmények arra is modot
adnak, hogy az iskolak a helyi tanterveikben megfogalmazott sajatossagokat (példaul
helytorténet) is szdmon tudjak kérni.

A vizsga értékelési rendszere ujszeriinek tekintheté, amennyiben mérheté kritériu-
mokKkal fejezi ki az elvarhaté tudas mindségét és mennyiségét, biztositva ezzel a telje-
sitmények méltanyos és az eddigieknél objektivebb és megbizhatobb mérését. Ertéke-
lési szempontbodl az 4j érettségi vizsga meghatarozé eleme az 9sszemérhetdségre valo
torekvés. A vizsgadokumentumok pontosan rogzitik a vizsgan elvart teljesitményeket,
a vizsga menetének alapveto elemeit, valamint a javitas és értékelés meghatdrozé szem-
pontjait. A vizsgafeladatok részletes javitasi utmutatdval késziilnek, igy lehetévé valik az
is, hogy a vizsgakon altalanosan alkalmazott, un. globalis értékelési gyakorlatot folvalt-
sa a kompetenciak szerinti, in. analitikus értékelés.

A képességjellegli kovetelmények meghatarozo szerepe, illetve a tantervi decentra-
lizaci6, a tankonyvvalasztasi lehetdség boviilése értelmezhetetlenné tették az adat-
kozpontd, tankdnyvi kulcsszavakra épiilé értékelést. Igy az Gij vizsgaban szdveges (ki-
fejtendd) feladatoknal ujszert javitasi, értékelési szempontok érvényesiilnek, hiszen a
megoldasi atmutatéban megfogalmazott kritériumok elsédlegesen az elvégzendé mu-
veletre (példaul megadott szempontok alapjan informaciok gytjtése, egyszerii kovet-
keztetések megfogalmazasa torténelmi események okairdl, kovetkezményeirdl) és nem
csupan az elvart konkrét tartalmakra (fogalmakra, torténelmi adatokra) vonatkoznak.

Az érettségi bevezetésének kezdeti tapasztalatai

Az 4j torténelemérettségi elinditasanak egyik legnagyobb kockazata a kozépszint(i irds-
beli vizsga bevezetése volt, hiszen a vizsga tobb mint 150 éves torténete soran sohasem
kellett minden vizsgazonak irasban szamot adnia tudasarol. Az irasbeli bevezetésének
kockazatat rdaddsul az is novelte, hogy a fejlesztési folyamat soran jelentds mértékben
nétt (50%-rol 70%-ra) az egyes korosztalyokon beliil az érettségi vizsgara jelentkezdék
szama, mely 6hatatlanul felvetette a tomeges bukas vagy a drasztikus szinvonalesés le-
het8ségét. S6t az irasbeli vizsga bevezetése annak a veszélyét is magaban hordozta, hogy
az Osszemérhetdségre valo torekvés nyoman elmarad a tartalmi megujitas, és tovabbra
is meghatarozé marad a lexikai ismeretek szamonkérése.

A 2005-6s majusi vizsga nem igazolta a félelmeket. Az irasbeli bevezetése nem ho-
zott kudarcot sem a vizsga eredményességét, sem a tartalmakat és modszereket illetd-
en. Osszességében csokkent (2,2,%-161 0,4%-ra) az eredményteleniil vizsgazok szama,
masrészt a feladatsorok meggy6zték a kétkeddket arrdl, hogy hazai viszonyok kozott is
érvényesithetdk a vizsgaztatasi gyakorlatban a vilagban bekovetkezett valtozasok a tu-
das értelmezésében és az értékelés standardizacidjanak kisérlete. Arra is megnyugtatéan
valaszt adott a vizsga, hogy a feladatfejlesztés eredményeit — az alkalmazott tudast méré
feladatokat - vizsgahelyzetben is lehet alkalmazni.
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Minden tulzas nélkiil megallapithatd, hogy az j torténelemérettségi kovetelményei
jelentds befolyast gyakorolnak a kozépiskolai tanitasi gyakorlat mindennapjaira. Bar
hatasuk csak a 2005-6t kozvetleniil megel6z6 egy-két évben mutathato ki, de igy is az
ennek révén torténd atalakulasok voltak tantermi szinten a legjelentdsebbek az elmult
évtizedben. A leglényegesebb elmozdulasok abban érhetdk tetten, hogy megallt a tény-
szer(l ismeretek (adatok) tovabbi béviilése a tandrai munka soran, st bizonyos iskolati-
pusokban elindult egy sziikséges és kivanatos csokkenés is, és felértékel6dott a tanitasi
folyamatban a kiilénb6zé tipust forrdsok feldolgozdsdnak szerepe. Igy nagyobb teret
kaphatott az ismeretszerzési és -feldolgozasi képesség kialakitasa és a beleérzoképesség
(perspektivavaltas) gyakorlati alkalmazasa. Egyértelmtien rogzithetd, hogy a vizsgara
vald felkészités szamos j, tanuldi tevékenységre épiild tanitasi modszert vitt be a gya-
korlatba, és mindenképpen segitette a didkok ismeretszerzési képességeinek fejlesztését.
A bevezetett érettségi fontos hozadékanak tekinthetd, hogy kimutathatéan nétt a tan-
orakon a tanulok egyéni vagy csoportban végzett feladatmegoldasa, melynek révén nétt
a problémamegoldasra és az elmélyiiltebb gondolkodasra forditott id6.

Az 4j torténelemvizsga bevezetésének egyik fontos kovetkezménye lett az is, hogy a
forras- és tevékenységkozpontu torténelemtanitds, valamint az érettségi tételek Ossze-
allitasa korszert informatikai eszkozok haszndlatara 6sztonozte a szaktanarokat. Az
egységes javitasi-értékelési szempontok megjelenése pedig jelentds mértékben segitette
a tanarok iskoldn beliili, st bizonyos esetekben az iskoldk kozotti kooperaciojat. Az
egytttmiikodést jol szolgaltak és szolgaljak a vizsgaztatasra felkészité tanartovabbkép-
zések, valamint az emelt szint{i vizsgan val6 kozremtikodések.

Az érettségi 2005-0s bevezetése utan az akkori Orszagos Kozoktatasi Intézet (OKI) mint
a vizsga kifejlesztdje két éven keresztiil részletesen elemezte a vizsga tapasztalatait. A ta-
pasztalatokat és az ebbdl kovetkezo fejlesztési javaslatokat egy tanulmanyban 6sszegezték
(F. DARDAI-K APOSI, 2008).

Az érettségi kovetelmények valtozasa’

2005-t6] az érettségi rendelet - fiiggetleniil a kiillonbozd fejlesztési javaslatoktol — 10 éven
keresztiil 1ényegében véltozatlan maradt, és csak 2015-re késziiltek el azok a rendeletmo-
dositasok, amelyek a korabbi tanulmanyra tamaszkodva tobb ponton megvaltoztattak a
2005-0s torténelemérettségit, és ezek 2017-ben léptek érvénybe.®

Az érettségi kovetelmények szemlélete viszonylag keveset véltozott, a kompetenciak-
nal tortént egyfajta egyszeriisités, rovidités, és az Eseményeket alakit6 tényezdéket ossze-
vontak a Problémakdzpontu gondolkodas — a 2005-6s valtozatban csak szobelinél meg-
jelend — nézépontjaval. A tartalmak tekintetében pedig az érettségi témakorei igazodtak
a 2012-ben kiadott uj Nat/Kerettantervek elvarasaihoz.

7 A 40/2002. EMMI rendelet 2017-es modositasa alapjan

8 A valtozasok bemutatasa A torténelemérettségi nagykonyve I-1I. cim@ konyv (Szerk.: Boronkai Szabolcs, dr. - Csa-
podi Zoltdn - Farkas Katalin, dr. - Kovacs Ors, dr. -Tamasiné Makay Mariann - Csapodi Zoltan (fel. szerk.), Bélcselet
Egyesiilet, Budapest), illetve Makay Mariann tdjékoztaté anyaga alapjan késziilt.
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A legfontosabb valtozas, hogy az irasbeli vizsgarész 6sszpontszama 90-rél 100 pontra
emelkedett, mig a szdobeli 60-rél 50 pontra csokkent. A 150 pontos maximalis teljesit-
mény valtozatlan maradt. Valtoztak a feladatok tartalmi kijelolésének aranyai is, a Po-
litika-, esemény-, allam, jog- és intézménytorténet (40%) és az Eszme- és vallastorténet
(kb. 10 %) teriileten valtozatlanok. A Tarsadalom-, életmdd-, mentalitds- és miivel6dés-
torténet kiegésziilt a munkaiigyi alapismeretekkel és aranya kb. 30-rol 25 % csokkent,
a Gazdasag-, technikatorténet és a kornyezeti kultdra torténete, pénziigyi és gazdasagi
ismeretek pedig 20%-rdl 25 %-ra nétt.

Az érettségi fejlesztés Osszegzése

Megallapithatd, hogy a 2005-0s érettségi bevezetése — visszaszabalyzo szerepe révén - a
torténelem oktatasa terén az elmult évtizedek egyik legnagyobb hatasu valtozasat indi-
totta el. Szamos elemével kikényszeritette a probléma-, forras- és tevékenységkozpon-
ta tanitasi gyakorlat elterjedését. Tovabba megallitotta a tanitasi gyakorlatban a lexikai
adatok tovabbi béviilését, igy ezen a teriileten elindult egy lassu csokkenési folyamat.

Az irasbeli vizsgarész bevezetése megerdsitette a torténelem tantargy iskolai helyzetét és a
tanit6 tandrok intézményi megitélését. Az 0j szemlélet(i irasbeli és szobeli vizsgafeladatok,
illetve javitasi itmutatok kedvezden hatottak a tanarok értékelési gyakorlatara, és a forras-
kozpontusag hozzajarult a szaktanarok multiperspektivikus nézépontjanak fejlesztéséhez.

A vizsgafejlesztési folyamat nem szandékolt hatasa pedig azt a tapasztalatot hozta ma-
gaval, hogy a sikeres fejlesztés elengedhetetlen feltétele az 6nkorrekcids rendszer miikod-
tetése, az innovacids elemek folyamatos rendszerbe épitése és a kozos konfliktuskezeld
tapasztalat. A fejlesztési folyamat azt igazolta, hogy minden valtoztatas csak abban az
esetben lehet eredményes, ha egyszerre képviseli a megdrzés és a megujulds szempontja-
it, az allanddsag igényét és a véltoztatas szitkségességét.

A 2005-ben bevezetett érettségi kovetelmények egyértelmlien a kompetenciafej-
lesztés és az élethosszig tartd tanulasi képességek kialakitasat, valamint a multipers-
pektivikus és tevékenységkozpontu tanitasi szandékokat allitottak a kozéppontba.
Az érettségi a mindennapi tanitasi gyakorlat szintjén jo folyamatokat inditott el. A sza-
balyozokban bekovetkezett valtozasok kétségkiviil eldsegitették a forraskozpontu torté-
nelemtanitas, az Uj tipusu képességfejlesztd feladatok, a problémamegoldé gondolkodast
segit6 kiilonféle tananyagok fejlesztését, valamint az iskolai torténelemtanitas szemlé-
letmddjanak véltozasait (F. DARDAI-KAPOsI, 2006). A valtozasok jelentdségét az alab-
biakban értékelte a Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2006-os kotet tanulmanya: ,A tan-
targyak koziil csak egyet, a leginkdbb tradiciondlisnak tartott torténelmet emeljiik itt ki,
amelyben jelentés modernizdcios lépés tortént: tartalmilag a XX. szdzad torténelmének,
a jelenismeretnek, az dllampolgdri tudatossignak az erésitésével, modszertanilag elsdsor-
ban a forrdsok haszndlatdnak kikényszeritésével” (VAGO-VAss, 2006).

Az érettségi kovetelmények 2015-0s valtozasai (melyek 2017-ben léptek érvénybe)
tartalmi tekintetben igazodtak a 2013-ban bevezetett kerettantervi el6irasokhoz. A be-
vezetés Ota eltelt tiz esztendd tapasztalatai alapjan a kompetencialeirasok rovidiiltek, a
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vizsgaleirasok egyszertisodtek. N6tt az irasbeli vizsgarész dsszesitett pontszama, moédo-
sultak a feladatok tartalmi kijelolésének aranyai, és csokkent a feladatok valasztasanak
lehetésége. Sajnos nem valdsultak meg olyan standardizaciés elemek, mint példaul a
feladatkészités professzionalizalodasa, mindségbiztositasa, a feladatok elézetes kiproba-
lasa és ez alapjan a szintezésiik, vagy a készitési, javitasi-értékelési folyamatban kozre-
mukodok folyamatos fejlesztése (F. DARDAI-KAPOSsI, 2008).

Az érettségi kovetelmények intelligens tovabbfejlesztése rovid tavon megvaldsithatd
lenne a feladatkészités professzionalizalasaval, tovabbi mindségbiztositasa a feladatok
el6zetes kiprobalasaval, a javitasi-értékelési tudas folyamatos fejlesztésével, egységesité-
sével, a folyamatban kozremikodék hierarchidgjanak megteremtésével (F. DARDAI-KA-
POSI, 2008). A szdbeli vizsganal a jovében érdemes lenne a szdbeli helyett a diak onkén-
tes dontése alapjan vdlasztott, projektalapu vizsgat engedélyezni.

A tankonyvek

A tankonyveket az elmult masfél évszdazad soran, a tomegoktatas altalanossa valasatol
kezdve, az eurdpai kultiurkérben mindig is kitiintetett figyelem 6vezte. Ez a felfogas mara
mindenképpen meghaladottnak nevezhet6. Ugyanakkor a tankonyvek a mindenkori
oktatdsi viszonyok tiikreként is felfoghatok, miként Horvath Zsuzsanna idézi Francois
Richaudeau egy UNESCO-nak irt tanulmanyat, ,,bdrmi is torténjék egy orszdg kozokta-
tdsaban, minden lényegi torténésnek, valtozdsnak van és lesz a tankonyvvel is dsszefiiggd
dimenzidja, akdr gazdasdgi, akdr oktatdspolitikai, akdr pedagégiai természetii probléma-
keént tarjuk fel és értelmezziik is azt.” (HORVATH, 1996. 37-41.)

A 2001. évi tankonyvpiac rendjérél szol6 torvény teremtette meg egyértelmien a tan-
konyvellatas jogi szabalyozasat szabadpiaci alapon. A piaci mechanizmusok, a keres-
let-kinalat rendszere nem nyomta le az arakat: a megvasarolt tankonyvek arai 2005-
t6l fokozatosan emelkedtek. A szabdlyozas altal kialakitott hivatalos tankonyvjegyzék
gyakorlati haszna nem érvényesiilt, mert 2007-ig olyan kiadvanyokat is valaszthattak
a pedagogusok, amelyek nem voltak rajta a tankonyvjegyzéken, és az allami tamogatas
sem volt ezen a koron kiviil korlatozva (BALAzs-Kocsis-VAGO, 2011. 266.).

Hazankban a ’90-es évek folyaman azért is keriiltek a tankonyvek az oktataspolitika
figyelmének kozéppontjaba, mert hosszan elhtizédtak a tartalmi szabalyozas alapdoku-
mentumanak tekintheté Nemzeti alaptantervhez kapcsolodo vitak, melyek révén a peda-
gbogusok szakmai tekintetben elbizonytalanodtak, és ebben a ,vakuumban” a folyamatosan
kiépiild tankényvpiac és a tankonyvek vették 4t a mindennapi szaktandri munkat megha-
tarozo tartalmi szabalyozas funkcidit. Az ezredforduld tdjan zajlé - ma mar szakmailag
kezdetlegesnek nevezheté - tankonyvvizsgalatok arra mutattak ra, hogy a sokszereplés
tankonyvpiac megteremtése nem hozta automatikusan magaval a tankonyvek tanulha-
tosaganak egyértelmi javulasat. Sot, ellenkezoleg: a '90-es években késziilt torténelem-
tankonyvek szinte minden tantargy esetén az ismeretanyag jelentés mértékii novekedé-
sével jartak. Egyes esetekben a szakszokincs 2-3-szorosara boviilt a korabbiakhoz képest
(F. DARDATL, 2002b). Ennek magyarazata az, hogy a jogszabalyok a tanarokhoz telepitették
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a tankonyvrendelést, igy a kiadok inkabb a gyakorld tanarok - sok esetben maximalista
- szempontjait vették figyelembe, mint a tankonyvbdél tanulo diakokét (KojantTz, 2008).

A 2007-es atfogd tankonyvvizsgalat (F. DARDAI-KOJANITZ, 2007) a kétségtelen eredmé-
nyek mellett tobb teriileten tart fol problémaékat és jelolt meg beavatkozasi teriileteket. Po-
zitivumként rogzitette, hogy a XXI. szazad elejére fokozatosan megujult a hagyomanyos
tudaskanon, igy tobb modernebb tartalmi elem jelent meg, és ezzel parhuzamosan elin-
dult az ismeretelemek csokkentésének folyamata is. A kutatds nyugtazta azt is, hogy egyre
fontosabb szempont a hazai tankonyvekben a tanuléi életkori sajatossagokhoz valo alkal-
mazkodas, tovabba az a pedagégiai szandék, hogy az egyes témak targyaldsanal kozép-
pontba allitsak a tanuldk érintettségét, és ezaltal is motivaljak 6ket a tananyag feldolgoza-
sara. Megallapitotta, hogy a tankonyvkiadok a fejlesztések teriiletén jelentds eredményeket
értek el, igy az életkori sajatossagok figyelembevétele, tovabba az aktiv tanuléi részvétel
Osztonzése a tanulasi-tanitasi folyamatban egyre fontosabb szempontként érvényesiilt.

Az elmult évtizedekben a tankonyvek teriiletén sokoldald valtozas tortént hazankban,
folyamatosan javult — Osszefiiggésben a jovahagyasi eljaras mindségbiztositasanak javu-
lasaval - a tartalmi szabalyozékban megjelend nevelési-oktatasi célok és a tankonyvek
koherencidja, tovabba a tankonyvek szakmai, technikai minésége, célorientéltsdga. Or-
vendetes mdédon egységes szemléletii és felépitésti tankonyvcesaladok jottek létre, ame-
lyek tanulhatdsagat és tanithatdsagat jol kiegészitik a képességfejleszté munkafiizetek,
feladatgytijtemények, adattarak, témazaré feladatlapok és tanari kézikonyvek (Karosr,
2012). A tankonyvek birdlata, jévahagyasa tudomdnyos, oktatasi és konyvészeti szem-
pontok szerint torténik. A kerettanterveknek vald tartalmi (lexikai) megfelelés dontd
kritérium, mivel a pedagdgiai-mddszertani értékelésnek nincsenek egységesen elfoga-
dott tudomanyos standardjai. Ezért, illetve megbizhato kvantitativ és kvalitativ elemek-
re épiilé bevalasvizsgalat alkalmazdsa hidnyaban, tartalmi-modszertani tekintetben
az eredmények nemegyszer szakmailag ellentmonddsosak.

A tankonyvfejlesztés terén pozitiv és negativ folyamatok egyszerre diagnosztizalha-
tok. Pozitivnak itélhetd, hogy a tankonyvekben a fogalommagyarazatok, a kérdések és
a feladatok folyamatos gyarapodasa lathato. A tankonyvek mogott meghtizodé didak-
tikai apparatus egyre sokszintibb, akarcsak a tankonyvi dizajn. Mind t6bb kiadvanyboél
kitetszik, hogy a szerzok és a szerkesztok szamara elengedhetetlen a tanulaselméletek is-
merete. Negativumként diagnosztizalhato, hogy metodoldgiailag nincs kell6en tisztaz-
va, hogy mi a tankényv tanulasban bet6ltott szerepe. A tankonyvek sokszor elavult ta-
nuldsi stratégiat kovetnek, nem vagy csak alig segitik el6 a tanuloi aktivitast, az értelmes
tanulast. Sok esetben a fogalmi rendszeriik, a tevékenységrendszeriik és az illusztracioik
is esetlegesek, szovegeik gyakran érthetetlenek vagy tul nehezek a didkok szamara, tal
sok szakszot hasznalnak. Az ellentmondasos folyamat hatterében az is all, hogy az elmé-
letileg megalapozott és tudomanyos modszerekkel végezhetd tankonyvkutatds hazank-
ban a nemzetkdzi trendekhez képest kozel mastél évtizedes lemaradasban indult meg.

A tankonyvek terén Uj helyzetet teremtett 2014-ben a tobb mint negyedszazados piaci
alapt tankonyvkiadas és -terjesztés visszaallamositdsa (501/2013. KORM.REND.; 17/2014.
EMMI RENDELET). A valtozas nyoman a tankonyvfejlesztés dont6en allami feladat lett,
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amelynek eredményeként nemcsak a kiadok szama, de az intézmények vélasztasi leheto-
ségei és maga a tankonyvi valaszték is csokkent. Parhuzamosan viszont altalanossa valt
a didkok téritésmentes tankonyvi ellatasa. A monopolhelyzetbe keriilt dllami tankonyv-
fejlesztd Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet (OFI) a tudaskozvetité médiumok (tankony-
vek, digitalis tanitasi, tanuldsi eszkozok, tudastarak stb.) 0j generacidjanak fejlesztését
inditotta el 2014-ben (KojaNITZ, 2014).

A tankonyvek 4j generacidjanak fejlesztési koncepcidjanak fékuszaban a megvaltozott
tudas- és tanuldsfelfogas, a tevékenységre 0sztonzé tananyag-feldolgozas, az életkorhoz
igazodo nyelvezet és pedagdgiai eszkdzrendszer all. A fejlesztési koncepcio szerint a tan-
konyveknek kiemelt figyelmet kell forditaniuk a motivacio felkeltésére, a téma lényegét
bemutatd bevezetd, valamint az el6zetes ismeretek feltarasat elésegité onallé vagy cso-
portos feladatok rendszerbe illesztésére. Tovabba arra, hogy az ismeretanyag megfelelé
strukturaldsa és a problémafelvetd szovegek, abrak, grafikonok, a tanuldi reflektalasra 6sz-
tonzo feladatok, kérdések is timogassdk aktivan a tanuldst, valamint jaruljon ehhez hoz-
za a tankonyvek arculata is. A tankonyvkészités egyrészt csoportmunkaban valosul meg
(pedagogiai, szakmodszertani fejlesztd, gyakorlé pedagogus, digitalis szakember részvé-
telével), masrészt az egyéves kiprobalasi tapasztalatok beépitése révén a kutatok, fejlesztok,
valamint a gyakorlatban dolgozok halézatanak kozos fejlesztési (tanuldsi) eredménye.

A nyomtatott tankonyvek fejlesztésével parhuzamosan egy nagy kapacitasu és konnyen
hozzaférhet6 vilaghalds feliilet is kiépiilt: a Nemzeti Kozoktatdsi Portdl (NKP). Ez a digi-
talis alapu fejlesztés megnyitotta a lehetéségét annak, hogy hosszu tavon csokkenjen a
nyomtatott tankonyvek terjedelme, hiszen szamos olyan elem (abra, feladat, kérdés stb.),
amely kordbban tankonyvekben jelent meg, ezen az elektronikus platformon keresztiil
érhet6 majd el. Raadasul sokkal attraktivabb latvanyelemekkel, példaul 3D-s valtozatban.
A portal azt is lehetévé teszi, hogy a pedagégusok a tandrakon valtozatos ismeretforraso-
kat mutassanak be a didkoknak, s6t még interaktiv (web2-funkcios) eszkozokkel fokozza
is a tanuldsi kedvet, és a tankonyvek elektronikus konyvként funkcionalhatnak, valamint
a hasznalt mobilalkalmazasokkal lehetéséget teremtenek a minden helyzetben valé tanu-
lasra (lifewide learning). Emellett a portélon elérheté és differencialt feladatallomany azt
is lehet6vé teszi majd, hogy a tanarok a feladatok személyre szabasaval segitsék a tanulast,
valamint megbizhat6 visszajelzést adjanak a tanuldk egyéni teljesitményérdl. A Portalt
nemcsak a tanarok, hanem a diakok is tudjak hasznalni. Kinalataban ugyanis szerepel
olyan feladatgytjtemény, probafeladatsor, amely otthoni egyéni vagy kozosségi tanulds-
sal oldhat6 meg, igy a tanuldk fejlesztése sokkal differencialtabban, ha tetszik, személyre
szabottan valésulhat meg. A tanuldk az NKP-hoz kapcsolodé feladatok megoldasakor
esetenként ugyanugy haldzatba szervezédhetnek.

Az utdbbi években az tin. Ujgenerécios tankonyvek digitalis véltozata, az okostankonyv
is ismertté vélt. Ez egy reszponziv megjelenésti, bongészében futtathaté, SCORM-cso-
magként kozzétett HTML-konyv. Tavlatosan az okoskonyvek alapanyaga alkalmas lehet
arra, hogy a tankonyvfejlesztés dllami monopoliumabol ad6dé ellentmondasokat kezel-
je, mert e termék intelligens hasznalataval minden pedagdgus sajat digitalis tankonyvet
szerkeszthet tanulo6i szamara (Kamp, 2019b). A digitélis oktatas dltalanossa valasa bizo-
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nyara jelentds mértékben atalakitja a jovoben a tankonyvfejlesztés, -hasznalat és - ellatas
jelenlegi gyakorlatat.

A tanitas-tanulds folyamataban manapsag is kitiintetett szerepiik van a taneszkozoknek,
amelyek egy generaciovaltas iddszakat élik, hiszen a korabbiakban déntéen papiralapon
létez6 tudasbazisok jelentds része digitalis formaban is hozzaférhet6vé valik. Az internet
mind szélesebb kort hasznalata a mindennapokban, a koz- és felsoktatas majdnem min-
den teriiletén feltétleniil uj kihivasokat hoz létre a hagyomanyos taneszk6zok terén.

Ma mar megjosolhat6, hogy a digitalizacié és a vildghald egyiittes jelenléte szamos
ponton atrendezi nemcsak a tanorak vilagat, ahol altalanossa valhatnak a differencialt és
egyénre szabott tanuldsi technikak, hanem a tankonyvekét is, hiszen a ,,minden gyereknek
laptopot” programok keretében kézzelfoghatd kozelségbe keriilhet, hogy a tandran szinte
csak elektronikus vagy digitalis anyagokat hasznalnak (Csapo, 2008).

A tanuldsi-tanitdsi elvek és mdodszerek

AXX. szazad végétdl egyre elfogadottabba valt, hogy a tanulds tobbé nem a tudomany
altal kidolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértését jelenti, hanem az informaciok
megszerzésében és feldolgozasaban fontos szerepet jatszik az aktiv tanuléi részvétel. S6t
az is része lett a pedagogiai kozgondolkodasnak, hogy a tanulok aktiv tevékenységében
rejlé nevelési-oktatdsi lehetéségek felhasznalasa nélkiil, amely leginkdbb az egyéni/paros
és csoportos feladatmegoldasokban realizalhatd, nem valdsithaté meg a modern gazdasag
és tarsadalom elvarasainak megfelel6 személyiségfejlesztés. Ezért a fejleszt6 hatasok vég-
s6 forrasai azok a tanuloi tevékenységek, melyek legtobbszor Osszetett, kognitiv, aftektiv
vagy pszichomotoros feladatszériakbol (1épésekbdl) épiilnek fel (BABosik, 2006. 50-60.),
és egyre kevésbé kizardlag az értelmi, intellektualis megismerést, hanem sokkal inkabb
az érzelmi-akarati tényezok fejlesztését szolgaljak. Ennek révén a tanuldi tevékenységek,
feladatmegoldasok — mint a tananyag-feldolgozas és a személyiségfejlesztés kulcseszkozei
— mellékszerepl6bdl foszereplové valtak, tjabb és tjabb tanuldsszervezési eljarasok megje-
lenését tették lehetévé, illetve szitkségessé, igy megjelent példaul a portfolio és a projekt is.

Kompetenciaalapu oktatas

A XX. szazad végétdl a megvaltozott tudasfelfogasbol adéddan az elmult évtizedek
soran az oktatdspolitika egyik leggyakrabban hasznalt fogalmava valt a kompetencia,
amelyet korabban a kognitiv tudomdnyokban (nyelvészet) a komplex képességek lei-
rasara hasznaltak. E fogalom felértékel6désének hatterét az adta, hogy az élet minden
teriiletén (a tanulasban, a munka vilagaban stb.) egyre meghatarozoébba valt ,,az a képes-
ségiink és hajlandésdagunk, hogy a benniink 1évé tuddst (ismereteket, készségeket és atti-
tiidbeli jellemzdket) sikeres problémamegoldo cselekvéssé alakitsuk” (HALAsz, 2006. 8.).
Vagyis ez azt jelenti, hogy az intézményes és informalis tanulasi folyamatok soran olyan
komplex képességeket kell szerezniiik a diakoknak, amelyek révén nemcsak a feldolgo-
zott tananyagtartalmak reprodukalasara lesznek képesek, hanem az elére nem lathato
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problémak megoldasara is felkésziilnek. E ,,cselekvéképesség” gyakorlati mikodésének
feltételeként rogzitette a szaktudomany azokat a kulcskompetenciakat, amelyek birtok-
lasa alkalmassa teheti az egyéneket a kiilonb6z6 valtozasokhoz valé alkalmazkodasra.

Az ezredfordulohoz kapcsolodé informatikai forradalom és az ezzel 6sszefiiggd tarsa-
dalmi, gazdasagi és kulturalis valtozasok alapvetden atértékelték a tudasrol vallott ko-
rabbi elképzeléseket. A kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé a problémameg-
oldas valt, amely nem a tanultak reprodukcidjat, hanem nyitottsagot, kreativitast, az
analogias, analitikus és kombinativ gondolkodas széles korti alkalmazéasat vérja el a di-
akoktdl. Ennek nyoman mas megvilagitasba keriilt a kognitiv kompetencia, valamint a
perszonalis, szocialis és specialis kompetencia viszonyrendszere.

A kompetenciaalapu oktatas, a konstruktivista pedagogia terjedése, tovabba a tudas-
rél alkotott ismeretek boviilése ugyanakkor arra az ellentmondasra is ravilagitott, hogy
vannak tények, adatok, amelyeket csak meg kell tanulnunk, de nincs mit érteni rajtuk.
»A modern iddk egyik legelterjedtebb babondja szerint csak az értelmes, megértd tanulds-
ra van sziikségiink, az értelmetlen magolds teljesen kikiiszobolhetd, sét kifejezetten kerii-
lendo. Az igazsdg azonban az, hogy ismereteink egy jelentds része csak magoldssal sajdtit-
haté el, mivel az osszefiiggések objektive sem léteznek. Nem lehet megértve tanulni, mivel
nincs mit megérteni.” (CSAPO, 1992. 94.) A korabban szaktargyi ismereteknek nevezett
tudasfogalom helyébe 1j tudasfelfogas keriilt, amelynek 6sszetevéit a miveltség, a szak-
értelem és a kompetencia fogalmaval lehet jellemezni. A miiveltség ebben az osszefiig-
gésben egyfajta tajékozddast, a kdznapi életben vald eligazodast, 6sszefiiggések atlatasat,
alkalmazhaté tudast jelent, a szakértelem egy konkrét szakteriilet (pl. torténettudo-
many) alapelveinek, fogalomkészletének, kutatasi modszereinek és sémainak birtoklasat
és azok kiilonboz6 helyzetekben valé mozgdsitasat fejezi ki, mig a kompetencia a tudas
azon szegmensét jellemzi, amelynek elsajatitdsa természetes kozegben, a mindennapi
tapasztalatok soran torténik (Csaro, 2002).

A mind szélesebb korben kibontakozd technoldgiai, kulturalis és tarsadalmi valtoza-
sok a tudasrol alkotott korabbi elképzelések jelentds atalakulasat eredményezték. Egyre
hangsulyosabb igényként fogalmazddott meg a jol transzferalhato, generikus kompeten-
ciak elsajatitasanak sziikségessége. Tobbféleképpen is rogzitették azokat a kompetencia-
kat és kompetenciaelemeket, amelyek a 21. szazad kihivasainak megfelel6 versenyképes
tudas alapijait jelentik. Ezek a kiilonb6z6 tanulmanyokban és nemzetkozi dokumentu-
mokban sszegzett f6bb készségek: az un. alapkészségek (iras, szovegértés, szamolas), és
az un. transzverzalis képességek (tanuldsi-, munkavégzési-, és életvezetési készségek),
illetve a szakmaspecifikus képességek.

A munka vilaga az Gn. 4C modell (2013) keretében fogalmazta meg az altala legver-
senyképesebbnek tartott képességeket [kritikus gondolkodas (critical thinking); egyiitt-
mikodés (collaboration); kreativitds (creativity); kommunikacié (communcation)].
Ezen kompetenciak elsajatitasaban mind nagyobb szerepe van a nem formalis (non-for-
mal learning) és az informalis (informal learning) keretek kozott megszerzett tudasnak,
az IKT-eszkozok széles kordi alkalmazasanak, valamint a tuddsmegosztd platformok,
tanuldsi halézatok fokozatos térnyerésének. Mindez olyan tanulasi technolégidk gya-
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korlati elterjedését teszi sziikségessé, amelyek dontéen az egyes tanulok sajatos egyéni
igényeit allitjak kozéppontba, felerdsitve a tanulds perszonalizacidja irdnti igényt és a
halézatban torténd tudasmegosztast. (BODNAR Es MTSAL, 2015)

A tudasrol alkotott ismereteinkben bekdvetkezett jelentds valtozasoknak készonhetéen
egyre meghatarozobba valt a kompetenciaalapt, kimeneti szemléletd, tanulasi eredmé-
nyeket el6térbe helyezé oktatasi paradigma. A tanulasi folyamattal kapcsolatos paradig-
mavaltas megvaltoztatta a pedagdgia kulcsszerepléinek feladatrendszerét. Az Gj pedagd-
giai szemléletben a pedagégusok a tuddsosztd szerepbdl ,atlépnek” a tanuldstimogato
szerepbe, melynek lényege, hogy a korabbi ismeretatadd funkcio helyett egyre inkabb az
eligazito, magyarazo, kozvetito, ellenstlyozo szerep (facilitator) valik hangsulyossa.

A tudasfelfogas értelmezésébdl kovetkezd paradigmavaltas gyakorlata — osszefliggés-
ben azzal a felismeréssel, hogy ,.a tanulék nem egyforma képességekkel rendelkeznek, és
sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma [...], ami az egyik szdmdra optimd-
lis, a masik szamdra nem lesz az” (OECD, 2002. 53.) - a tanuldi fejlesztési célokat is 4j
megvilagitasba helyezte. A szemléletvaltas igy nemcsak a kognitiv kompetencia értelme-
zési tartomanydnak kitagitasat (nyitottsag, kreativitas, analégias és kombinativ gondol-
kodas stb.), hanem az emociondlis készségek (pl. onismeret, 6nuralom, az egyiittérzés,
egylttmiikodési készség) folértékelését is eredményezték.

Tanulokozpontisag

A tanuldi aktivitasra a tandr-diak kozotti interakcidra épiil6 torténelemtanitast harom-
féle modon értelmezhetjiik: tanitasi stratégiaként, munkaformaként és megismerési
modként. Mint tanitasi stratégia a problémaorientalt torténelemtanitas leglényegesebb
jellemzdje, hogy a tanul6 6nalléan, maga szerzi meg torténelmi ismereteit. A torténeti
tanulas folyamatéban tehat nem a torténelmi ismeretek megtanulasan van a hangsuly,
hanem inkabb egy tudatos, reflektiv torténelmi gondolkodas elsajatitdsan. A tanulds
végeredményeként a tanul6 ugy képes a mult-jelen-j6vé harmas dimenzidjaban gondol-
kodni, hogy életkori sajatossagainak és fejlettségi szintjének megfeleléen ismeri és tudja
alkalmazni a torténettudomany vizsgélati eljarasainak legfontosabb alkotoelemeit (tor-
téneti probléma felismerése, megfogalmazasa, a kritika, az interpretacié modszereinek
ismerete és alkalmazasa, torténeti probléma megoldasa valaszadassal és itéletalkotassal).

A tanuldkozpontt problémaorientalt és/vagy kutatasalapu torténelemtanitas mint
munkaforma esetében azokat a modokat értjiik, ahogy a torténeti tartalmi médiumokat
feldolgozzuk. A munkaformakat tagan értelmezziik, hiszen nemcsak torténeti gondol-
kodast, hanem cselekvést és mindenféle olyan eljarast 6sztonziink, amelynek segitségé-
vel a tanul6 szembesiil a térténelmi multtal.

Az 4j szemléletl torténelemtanitds nemcsak tandrai keretek kozott, hanem egy kur-
zus (téma, félév stb.) folyaman és projekttanitas keretében is megvaldsithaté. A folyamat
harom szakaszra tagolhat6. Az els6, Gin. motivacios fazisban — legtobbszor egy torténeti
forras kapcsan, amely a sajat, illetve a kozosség helyzetéhez kapcsolodik — megtorténik
a probléma azonositdsa. A probléma hipotézisalkotasra, az okok toviabbgondolasara és
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olyan eszkozoknek a megkeresésére késztet, amellyel az adott probléma megoldhatd. A
masodik, megoldasi fazis soran a tanulok 6nalléan véghezvitt torténeti elemz6, oknyo-
moz6 munkaval, elére megadott vagy a tanul¢ altal gyijtott torténeti forrasok, segédanya-
gok segitségével, a legkiilonfélébb tanulasi formakkal (paros munka, csoportmunka, szi-
muldcids jaték, szerepjaték, beszélgetés) igazoljak vagy elvetik a felallitott hipotézist. Az
utdfazis soran megyvitatjak, rendszerezik az 6sszegyjtott eredményeket (adatokat, ténye-
ket, allitasokat), tisztazzak, sajat magukra vonatkoztatjak a problémat, és meghatarozzak
a problémabol adodo lehetséges cselekvési modokat és a sziikséges cselekvéseket.

A tanuldi ismeretszerzésen és aktivitason alapuld torténelemtanitds megismeré-
si modként is értelmezhetd, az egyik legfontosabb feladat az ismeretszerzés mddjanak
a kidolgozasa. Az ismeretelsajatitas modja talan ebben a torténelemtanitdsi stratégiaban
a legerételjesebb. A tanulokat hozzasegitjiik ahhoz, hogy torténelmi megismerésiiket
folyamatként értelmezzék. E megismerési folyamat kizardlag a forrasok hasznalatan ala-
pulhat, ezért ez a tanitasi forma tekinthet6 forrasalapu vagy forraskozpontu oktatasnak
is. A torténeti forrasokat tagan kell értelmezni, nemcsak széveges (irott), hanem egyéb
vizualis forrasokat (kép, térkép, abra) is értiink rajtuk. A tagan értelmezett forrasbazis
az interaktivitasra épiil6 torténelemtanulas elengedhetetlen feltétele, hiszen csakis a tor-
ténelmi anyagok (szellemi és targyi ,,matériak”) tanulmanyozasa soran lehet a specifi-
kus problémamegoldé megismerési folyamatot begyakorolni.

A tanulokozpontu és élményalapu torténelemtanitas nem a ’Mi? Hol? Mikor?” kérdése-
ket helyezi el6térbe, hanem olyan viszony kialakitasat célozza meg, amely a magatol érte-
t6dot is megkérddjelezi, és ezzel Uj latasmodot alakit ki, j kérdéshorizont létrehozasara,
illetve a mar meglévé ismeretek kiszélesitésére 0sztondz. Arra készteti a tanulot, hogy
legyen képes a torténelembdl vett kielégit6 valaszokat sajat cselekvésére, sajat vilagné-
zetére is vonatkoztatni, valamint hogy jusson el a kiilénb6z6 torténelmi tartalmak vagy
kérdésfelvetések osszekapcsolasaval a puszta kérdéstdl a probléma megfogalmazasaig.

Az 4j szemléletdi torténelemtanitas fontos véaltozasa a tanitasi tartalmak kivalasztasa-
nak kérdése, hiszen olyan tananyagot kell tudatosan és atgondoltan dsszeallitani, amely
nemcsak a tantervi kovetelmények taxativ tartalmi el6irasainak, hanem a problémaori-
entalt stratégia kulcselemének, a torténeti probléma komplexitasanak is eleget tesz. Nem
minden torténeti téma, tananyag alkalmas ugyanis a problémaorientalt tanitasi stratégia
hatékony alkalmazasara. Vannak olyan témak, kiilondsen a tanulok tarsadalmi, emocio-
nalis, kozosségi, csaladi stb. érintettségét szem el6tt tarto témak, amelyekkel sokkal ered-
meényesebben lehet fejleszteni a f6 célt, a tanuldk problémamegoldé képességét.

A tanuldi aktivitasra épiilé torténelemoktatas gyakorlati alkalmazasaban a kiindu-
l6pont a tanulok érintettsége. A torténelmi tényeket és Osszefiiggéseket nem ,,mar el-
mult” tényként kezeljiik, hanem létezd, sajat tapasztalatainkkal kapcsolatba hozhat6
dologként. Az érintettség igy erés emocionalis befolyast okoz. A gyakorlatban ez azt
jelenti, hogy a tanuldk érzelmi alapon kozelitenek a torténelmi dokumentumokhoz, és
onalléan dolgozzak fel az abban megjelend alternativakat, problematikat. Megoldast ke-
resnek és talalnak, hogy sajat torténelmi identitasukat épitsék és bovitsék. Az érintettség
szocidlis alapon vagy az id6 fiiggvényében valtozik, modosul, tehat mig egyes csoportok
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érintettek, addig masok nem, illetve az a csoport, amelyik most érintett, korabban nem
volt vagy a jovoben mar nem lesz az. A tanuldk éppen érintettségiik kapcsan sajatithat-
jak el azt a multiperspektivikus szemléletmoédot, amelynek segitségével megértik, hogy
ami korabban probléma volt, ma mar esetleg nem vagy nem ugy az, és forditva. Mai
problémaink a multban gyokerezhetnek, vagy esetleg teljesen Uj keletiiek. Ahogy azt is
megtanulhatjak, hogy ami az egyik egyénnek, csoportnak, tarsadalomnak, népnek stb.
komoly, stlyos probléma, a masiknak nem az, s6t nem is érti, hogy tulajdonképpen mi is
a probléma. A tanuldk érintettségére apellald torténelemtanitas jo eséllyel fejleszti a ta-
nulokat abba az iranyba, hogy ,,problémaérzékenyek” és ,,problématudatosak” legyenek.

Az érintettség egyforman jelenti a torténelmi tartalmak birtokbavételét érzelmi sikon, és
az azokkal valo onall6 foglalkozast, a tanuldi aktivitast is. Az érintettség torténelemdidak-
tikai kategoriaként arra is szolgalhat, hogy torténelmi tartalmakat érzelmi dimenzidkkal
nyerjiink, illetve torténelmi helyzetek érzelmi dimenzioit felismerhetévé tegyiik. A tanitasi
oran megvizsgalhatjuk azt is, milyen szerepet jatszottak az érzelmek egyes emberek vagy
csoportok politikai dontésének meghozataldban régen és ma. A tanulok igy felismerhetik
és értékelni tudjak a torténelmi folyamatokat befolyasolo érzelmeket. Az értékelés elen-
gedhetetlen, mert valészintileg ez a torténelemtanitas egyetlen eszkoze a fiatalok érzelmi
tejlédésének doktrinaktol mentes befolyasoldsara, azaz a burkolt érzelmi nevelésre. Ezzel
ki is jelentettiik, hogy az értékelés csak racionalisan lehetséges, nem a tanulok szabalyozott
érzelmein keresztiil. Szem el6tt kell tartani, hogy az érzelem, mivel az ember létezésének
egyik feltétele, nem lehet rossz akkor sem, ha a torténelmi példakban a negativ oldalon jele-
nik meg. Ahogy az emocionalitds, Gigy a racionalitds is visszaélésekre adhat okot, és ahogy
az érzelmeket, Uigy a racionalitast is apolni kell.

Természetesen a fent megjelenitett szemléletvaltas és ezzel parhuzamosan a komplex
tarsadalmi problémamegoldasi gondolkodas kozéppontba keriilése nem képzelhet6 el
a tandri gyakorlat és a pedagégusképzés megujitasa nélkiil. Mar csak azért sem, mert
kevés olyan stidium jelenik meg a fels6oktatdsban, amely a tarsadalomismeret eredmé-
nyes tanitasat lehetévé tenné (Kinvo, 2012), tovabba egy hazai kutatas megallapitasai
szerint, ,,mikozben a Nemzeti alaptanterv (2003) javarészt az egyiittmiikodés Osztonzeé-
sérdl beszélt, a tandrok inkdbb olyan »dllampolgdrokat« nevelnek, akik versengdk, és nem
annyira egyiittmiikoddék.” (FOLOP, 2009. 56.) E probléma felolddsa, a szemléletvaltas vég-
hezvitele nyilvanvaléan hosszt id6t és dsszehangolt fejlesztési és tevékenységrendszert
igényel. Ezt szolgalhatjak a 2013-as tandari képzési és kimeneteli kovetelmények, vala-
mint a megujulé pedagdégus-tovabbképzési programok.

A pedagogusok szerepvaltozasa

A pedagdgia vilagaban a tanulasfelfogas latvanyosan modosult: a tanulds tobbé mar nem
pusztan a tudomany éltal kidolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése, hanem
aktiv részvétel az informaciok megszerzésében és feldolgozasaban. Az oktatas folyama-
ta nem tanar-, hanem inkdbb tanulécentrikus. A pedagogus tobbé nem az ismeretek
kizarolagos forrasa, hanem a tanuld 6ndllo ismeretszerzésének szervezdje, tervezdje és
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iranyitdja. A mddszerek alkalmazasanal a figyelmet a tanar nem kizardlag a sajat oktatdi
el6adasara, hanem a tanulok tevékenykedtetésére forditja. Munkajaban a médszereknek
nem az informaciokozvetitd, hanem a tevékenykedtetd (cselekedetre, aktivitasra 6szton-
z06) szerepe emel6dik ki. A korabban megszokott rutinszerti modszergytjtemény helyett
valtozé tanitasi-tanulasi feldolgozasokat, eszkozoket vesz igénybe a mddszerek allando
kombinacidja révén, valamint az adott cél- és feladatrendszer, a tartalom és a tanulok
fejlettségi szintje fiiggvényében. Mindez azt jelenti, hogy dinamikus tanitasi-tanuldsi
stratégiak alkalmazasa valik sziikségessé, illetve differencialt tanitdsszervezési (tarta-
lom, modszerek, kivitelezés) feladatokat kell elvégezni (F. DARDAI-KAPOSI, 2004). Az
Ujonnan altaldnossa valo tanulasi technologiak dontéen az egyes tanulok sajatos egyéni
igényeit allitotta kozéppontba, igy felgyorsult az intézményesitett oktatds vildgaban a
tanulds perszonalizacioja.

A tanulasi folyamattal kapcsolatos paradigmavaltas jelentés mértékben hatott az
eredményesség és hatékonysag problémakorére is. A mérések és a tesztelések alapjan
tudomdnyosan is igazolttd valt, hogy a mindségi oktatas feltétele a széles pedagogiai
repertoarral rendelkezd, a tanulast személyessé tevo, jo felkésziiltségli pedagogus - ,az
oktatdsi rendszer csak olyan jo, mint a tandrok, akik alkotjak” (McKINSEY, 2007). A mi-
néségi és eredményességi szempontok er6sodése vezetett a szakirodalomban standarda-
lapt reformnak (standard based reform), néha pedig teljesitményalapu elszamoltatasnak
(performance-based accountability) nevezett felismerésekhez. Ez 1ényegében azt jelenti,
hogy ,,(1) a tanuldi teljesitményekkel kapcsolatban vildgos kovetelményeket fogalmaznak
meg, (2) olyan mérbeszkiozokkel, amelyeket e kovetelmények alapjan alkotnak meg, kivétel
nélkiil minden tanulé és minden iskola teljesitményét rendszeresen megmeérik, majd (3) a
mért eredmények alapjin kivétel nélkiil minden tanulé és minden iskola esetében a fejlo-
dést segité vagy annak akaddlyait felszamol6 konkrét lépéseket tesznek.” (HALAszZ, 2007)

A hazai pedagdgiai gyakorlatot feltérképezé kutatasok azt mutatjak, hogy mikozben
az iskolai tanitasban a tanari eldadas modszere dominal (70%), vagyis verbalisan/akusz-
tikusan jelennek meg a tudnivaldk, addig a gyermekek-didkok tanulasaban a vizualis
ismeretszerzésnek van a legnagyobb szerepe (53%). A felmérés eredményei egyrészt azt
a tanulsagot szolgaltatjak, hogy az eredményes tanulas érdekében az iskoldban sokkal
attraktivabb vizualitasu szemléltetésre, tananyag-feldolgozasra lenne sziikség, masrészt
pedig azt, hogy sokkal tobb képet, abrat, vizualis rendez6t, és lényegesen rovidebb tan-
konyvi szovegeket igényelnének a diakok.

A tanulasi eredményekkel kapcsolatos szemlélet valtozasa nemcsak a tanulds-tanitas
folyamataira, hanem annak szerepldire is komoly hatast gyakorolt. Folyamatosan at-
rendezte/atrendezi a hangsulyokat és megvaltoztatja a szerepeket/funkciokat, amely egy
Uj pedagodgiai kozelitésmdodot eredményez (Apam, 2008; KENNEDY, 2007): a pedagogu-
sok tudasosztd szerepbdl atlépnek a tanulastamogaté szerepbe. A tanari szerepvaltozas
lényege, hogy a korabbiakban dont6en ismeretatadé funkcié helyébe egyre inkabb az
eligazitd, magyarazo, kozvetitd, ellenstlyozo szerep (facilitator) kertil, 6sszekapcsolodva
azzal a szandékkal, hogy az oktatasi tartalmak és folyamatok életszertibbek, gyakor-
latiasabbak, feldolgozasuk pedig élményszeriibb legyen. Vagyis egy olyan pedagogiai
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kultaravaltas folyamata zajlik, amelyben a hagyomanyos diszciplinaris tudas bizonyos
értelemben leértékeldik, és mind fontosabba valnak azok a pedagdgiai kompetenciak,
amelyek ,,azt a mesterségbeli tuddst jelentik, hogy miként tudjik mind eredményesebben
segiteni tanitvdnyaik tanuldsi tevékenységét” (HALAsz, 2007) Sajatos mddon ezt a pe-
dagogiai kulturavaltasi folyamatot egy szervezetfejlesztési és intézményiranyitasi szem-
léletmodvaltas is kiséri (WELDY, 2009. 58.), mivel mind szélesebb korben valik elfoga-
dotta az, hogy a fenti szerepvaltozas leginkabb olyan iskolafejlesztési kornyezetben tud
eredményesen végbemenni, ahol az egyes intézmények kozosségei atfogod tanuldszerve-
zetekké (P. SENGE, 2011) valnak, és tevékenységiik homlokterébe a kozos pedagogiai in-
novaci6 és kreativitas timogatasa, valamint a horizontalis és vertikalis tudasmegosztas
keriilnek (FULLAN, 2008; MOURSHED—-CHIJIOKE-BARBER, 2010).

A torténelemtandri munka

A pedagogiai kultaravaltas folyamata és igénye természetesen a torténelemtanitas eseté-
ben is létezd folyamat, amely az altalanos tendencidkon tul j6 néhany egyedi sajatossag-
rél is tanuskodik. A torténelemdidaktikdban német nyelvteriileten a problémaorientalt
(problemorientierten Geschichtsunterricht Idstein) (UFFELMANN, 1999), mig a brit tér-
ségben a kérdésorientalt (inqury based), (KojaNiTz, 2010) torténelemtanitas elmélete és
gyakorlata fogalmazddott meg. Ezzel parhuzamosan egyre tobb helyen valt elfogadotta a
mélységelvii (study of depth) (KNnausz, 2003) tanitas gyakorlata, melynek alapgondolata,
hogy lényegesen kevesebbet dolgoz fel a hagyomanyos ismeretek koziil, a feldolgozasnak
azonban sokkal tobbrétiibbnek kell lennie. A tantervek és kovetelmények ugyanakkor
egyre markansabban egésziiltek ki jelenismereti tartalmakkal, valamint a demokraciara
nevelés szandékaival (HALAszZ-LANNERT, 2003) és tjszer(i, tanuldi aktivitast igényld gya-
korlataval. A néz6pontok kozott hangstlyosan megjelent az is, hogy amit a térténelembdl
vagy a torténelemrdl tudunk, tanulunk, azt honnan tudjuk, tovabba megjelent a multi-
perspektivikus, kontroverziv és inkluziv szemlélet is (F. DARDAI, 2006a).

A nemzetkozi folyamatok természetesen valtozé mélységben és szélességben hatdssal
voltak a hazai viszonyokra, kiilondsképpen a rendszervaltozast kozvetleniil megel6z6-
en és azt kovetden. A hazai viszonyokra azonban mas torténelmi tényezdk is hatassal
voltak. A torténettudomany a 20. szazad soran szamos rendszervaltozast azonositott
be (GyARMATI, 2010, Ip. F. DARDAL 2010), és ugy tlnik, hogy ez a ,rendszervaltoztat6”
folyamat még ma is tart, igy ezzel dsszefiiggésben folyamatosan jeleniink része a mult
értelmezése és ujraértelmezése (Romsics, 2002). Ez pedig azt jelenti, hogy a torténeti
kanonrol folyé permanens vitak kozepette kellett és kell beépiteni azokat az 0j torté-
nelemdidaktikai gondolatokat, amelyek a ‘70-80-as évektdl kezdédden a nemzetkozi
szakirodalomban megfogalmazodtak és a gyakorlatban megjelentek.

Ezek kozil feltétlentil kiemelend6, hogy nemcsak jelentésen dtalakult a korabban
szinte csak politikatorténetre fokuszalo tartalom, és jelentds teret kapott a tarsadalom-,
életmdd és mutiveldéstorténelem (SZEBENYI, 2012). A tartalmi szabalyozokban szinte al-
taldnossa valt a dokumentumokra vagy mas néven forrasokra épiilé torténelemtanitasi
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paradigma, és ezzel parhuzamosan az ismeretszerzés és -feldolgozasi képességek és az
attitlidokre vonatkozé fejlesztési szdndékok kozéppontba keriiltek (Knausz, 2001). Igy
sok helytitt a mindennapi iskolai gyakorlat részévé valtak a torténelemelméleti kérdések,
példaul hogy mi a kiilonbség a mult, az emlékezet és a torténetiras kozott, tovabba tért
hdéditottak a tanuléi interaktivitast igénylé ujszeri modszerek.

A torténelemtanitas terén szamos kedvez6 folyamat indult el, amelyek koziil a hivatalos
tartalmi szabdlyzok (NAT, érettségi kovetelmények) egyértelmtien mutatjak a valtoza-
sokat. Ezek koziil kiemelend6 a kézponti dokumentumokban megjelené kompetencia-
kozpontusag (pl. ismeretszerzés és -feldolgozas, kommunikdcid, kritikai gondolkodas),
illetve a 19-20. szazadi torténelem-tananyag sulyanak novekedése, a forrasokra épiild
tananyag-feldolgozas és mérés-értékelés (Kapost, 2010). Az elmult évtized tapasztalatai
azt mutatjak, hogy a 2005-ben bevezetett 4j érettségi — mint erés kimeneti kévetelmény
- volt képes leginkabb az osztalytermi folyamatok szintjéig hatast gyakorolni a tartal-
mak és mddszerek tekintetében (Kaprosr, 2010).

A torténelemtanitas j koncepcidja nemcsak lehetdséget biztosit, hanem el is varja a
felkészitési folyamatban a szaktandri tervezd- és szervezémunka modositasat — a tan-
anyag mindenkori adaptalasat, sulyozasat, ha sziikséges, szelektalasat — és a feldolgozasi
modszerek valtozatos formainak alkalmazasat. Olyanokét, amelyek nemcsak aktiv ta-
nuloi tevékenységekre épiilnek, hanem lehetdséget teremtenek a problémamegoldasra, a
kooperaciora, valamint a tanulok felkésziiltségi és felkészitési szintjéhez igazodo, difte-
rencialt tanuldsi utak alkalmazésara is (F. DARDAIL, 2006a).

Az 1j koncepcid a szaktanari felkészit6 munkaban lényegesen nagyobb szerepet szan
az ismeretforrasokkal (pl. szoveg, dbra, kép, térkép) valo tananyag-feldolgozasnak, amely
a tanuldk aktiv és egyéni feladatmegoldé munkajara épit. A gyakorlat szintjére keriilt az
az elvaras is, hogy a tartalmak reproduktiv felmondasa helyett el6térbe keriiljenek a ma-
gasabb rendli gondolkodasi miiveletek, az értelmezések, magyarazatok, kovetkeztetések
(pl. okok feltarasa, 6nallé kérdések, néz6pontok megfogalmazasa) és a tanuldi produkti-
vitast, kreativitast igényl6 feladatok.

Az elmult évtizedben egyre hangsulyosabb elvarasként jelent meg a szovegértési és
szovegalkotasi feladatok gyakorlasa. S6t a szaktanaroknak ki kellett egésziteniiik eddigi
értékelési gyakorlatukat, mert a korabban megszokott tartalmi szempontok (pl. nevek,
évszamok) mellett értékelni kellett a feladatban megfogalmazott probléma megértését, a
tématartast, a szakszokincs relevancidjat, az elemzés koherencidjat, a kifejez6képességet
és a nyelvhelyességet (F. DARDAI-KAPOSsI, 2008).

A torténelemtanitasi gyakorlat terén is nagyon differencialt képpel szembesiilhetiink.
Szamos iskolaban és a tanarok egy részének mindennapi tevékenységében — kiilonds-
képpen az elmult tiz esztend6 soran — komoly szemléletvaltasi folyamat indult el. En-
nek eredményeként a tanarok munkdjaban csokkent az a tevékenység, amely pusztan
az informaciok atadasara szoritkozott, és nétt a forras- és tevékenységkozpontu tanitasi
gyakorlat aranya, kiegésziilve j, interaktiv tanulasszervezési modszerekkel (pl. projekt,
parmunka, dramapedagogia) (Karosi, 2010). Természetesen az el6zéekben leirt peda-
gogiai kulturavaltas a mindennapi altalanos gyakorlatban teljeskoriien még nem valt
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dltaldnossa. Igy tovabbra is sok tanéran a frontélis, diktdldsos mdédszer a dominans,
melyet a legfrissebb felmérések is igazolnak. Az adatok szerint tobb mint 44 szdzalék-
pontnyi a kiilonbség a didkok altal elvart élvezetes és figyelemfelkeltd, motivald tanitas
és a mindennapokban folyé dravezetési gyakorlat kozott (SAGr, 2015. 88-89).

A kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy dont6 fordulat nem tortént a mindennapi
gyakorlat terén a tevékenységkozpontu oktatas vonatkozasaban. A tanérakon még min-
dig a tanari el6adas, magyarazat és szemléltetés dominal, ugyanakkor érvendetes, hogy
az egyéni tanulds, illetve a csoportmunka, ha nem is feltétlen minden 6ran, de a tanéra-
kon gyakran eléfordulé tevékenységként jelenik meg.

Ma mar altalanosan elismert tény, hogy a tanulas tobbé nem a tudomany altal kidolgo-
zott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése lett, hanem az informaciok megszerzésében
és feldolgozasaban fontos szerepet jatszik az aktiv tanuloi részvétel. Ezért az elmult évtize-
dekben tjabb és tjabb tanuldsszervezési eljarasok (pl. a portfolio és a projekt), pedagogiai
madszerek (pl. disputa, jatékositas) megjelenése valt sziikségessé. Ezen 1j megkozelitések
jelent6s mértékben atalakitottak a tandrak korabban megszokott formait, felépitését, és
kozéppontba allitottak a tanuloi nézépontu (mit csinadljon a didk) tanulasi tevékenysé-
geket (Kapost, 2020), és egyben felértékelték a pedagégusok szakmodszertani tuddsat.
A kiilonb6z6 tanuldi tanulasi tevékenységek (jegyzetel, olvas, dsszefoglal, csoportosit) on-
magukban is egységet alkot6 eseménysorok, amelyek egy téma feldolgozasakor a tanulasi
folyamat egy-egy elemét, részét is képezhetik. [gy a tandrai tananyag-feldolgozésokat tigy
is lehet értelmezni, mint egy eseménysort, amelyben a valtozatos tanulasi tevékenységek
kovetik egymast.

A tanulékozpontu és tevékenységalapu tanitdsi gyakorlat révén elkeriilhets, hogy
»a tananyag szempontjainak aldrendelddve egysikuvd vdljanak a tanulotol elvart cselekvé-
sek, miiveletek”, illetve hogya ,, Bloom-taxonomidbélis ismert magasabb rendii gondolkodd-
si készségek alkalmazdsdt csak nagyon ritkdn virja el a mindennapi pedagdgiai gyakorlat”
(VAJDA, 2010). ,,A tanuldsi tevékenységek segitenek abban is, hogy a tanuldk valtozatos sze-
repeket probalhassanak ki, ami az onismeret és a pdlyavilasztds szempontjabol is hasznos.”
(Karosi, 2020) Az egyes tanuldsi tevékenységek jellegitkbél adodoan tobbfajta tartalom
éskiilonbozo téma feldolgozasa soran is alkalmazhatéak. Példaul hasonld elékésziileteket
igényel az ismeretek rendszerezése grafikus eszkozzel. (,,Térképezd fel!”) A tevékenység-
alapu tanari munka alkalmazasa nemcsak a tanulok szamara biztositja az élményalapu
feldolgozast és az értelmes tanulds lehetdségét, hanem a kontextustol fiiggetlen tanitasi
technoldgia alkalmazasa révén a tanari munkat is valtozatosabba és tudatosabba teszi.

A tanarok mddszertani felkészitése, illetve 6nképzése soran nagy hangsulyt kell kap-
nia annak a pedagodgiai evidencianak, hogy dnmagukban 1évé modszerek nincsenek,
csak a tanarok moddszertani tevékenysége létezik. Tudasuk, tapasztalatuk, személyisé-
giik, a modszerek kozotti valasztasi képességiik, azaz modszertani kompetenciajuk don-
ti el, hogy bizonyos pedagogiai szitudciokban és témakban melyek azok a mddszerek,
amelyek illeszkednek az oktatas — és igy az érettségi vizsgakovetelmények — célrendsze-
réhez és tartalmi elvardasaihoz, ezaltal biztositva valamiféle hatékonysagot, és melyek
azok, amelyek nem valnak a mindennapi pedagoégiai praxis részévé. Mivel a médszerek
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nem attdl korszertiek, hogy annak tartjuk 6ket, hanem attél, hogy mennyire adekvatak
egy adott pedagogiai szituacioval, igy a jovoben varhatdéan a tanitas modszertani meg-
alapozottsaganak és féleg tudatossaganak minden korabbinal nagyobb szerepe lesz.

Sokkal tobb figyelmet és energiat kell forditani a tanarképzés és -tovabbképzés gya-
korlatara abbol a szempontbdl, hogy milyen felkésziiltségii és jellegli tanari munkat
igényelnek. Tudatositani sziikséges a pedagogusjeloltekben, hogy korabbi altaldanos és
kozépiskolai tanitasi-tanuldsi tapasztalataik csak részben hasznosithatdk, és ha eredmé-
nyesen akarnak tanitani, ij mddszertani eljarasok alkalmazaséra van sziikségiik.

Amikor a torténelemtanitas kérdései napirendre keriilnek, nem art tisztazni néhany
alapelvet. Tobbek kozott azt, hogy mit kell érteniink a mult, az emlékezet és a torténelem
fogalmakon. Az biztos, hogy a mult fogalmanak jelentésébe beletartozik minden, ami
az évezredek soran a multban tortént, igy jelentés része kiderithetetlen és feldolgozha-
tatlan, mivel szamos lejegyezetlen évezred van az emberiség torténetében, és azon évez-
redekrol, évszazadokrol - kiilonosképpen az ott €16 emberek lelkérdl, gondolkodasardl,
hétkoznapjairdl — amelyekrél mar irasbeli forrasaink vagy targyi emlékeink is vannak,
csak nagyon keveset tudunk. Az emlékezet, amely ,maga az élet, melyet él6 csoportok
hordoznak, s ekképpen folyamatos fejlédésben dll” (NoRra, 2009. 25), a mult egyéni vagy
kozosségi memoriakban irott vagy iratlan formdban 6rzott valtozata, noha az un. tor-
ténelem az egyéni vagy kollektiv emlékezetbdl merit vagy az emlékezetre tamaszkodik.
Mindezekbdl adéddan a mult, az emlékezet és a torténelem fogalmak kozé nem lehet
egyenldségjelet tenni, még akkor sem, ha ezek a mindennapi kozbeszédben nem egyszer
szinonimaként jelennek meg. Kiilonosképpen azért sem, mert amit torténelemnek ne-
veziink, az valdjaban a torténetirds révén jott/jon létre, tehat egy szubjektiv elemekkel
atsz6tt konstrukeid vagy narrativa.

Mindez joggal veti fol azt az alapkérdést, hogy a torténelemtanitas sordn mit is kell
tanitanunk. Feltehet6en nem tudunk mast tanitani, mint amit az évezredek torténeté-
bél valamikor valakik lejegyeztek, és a kozosség altal elfogadottan torténelmi tényekké
valtak (CARR, 1961), és részei lettek egy elfogadott forgatokonyvnek, illetve értelmezési
keretnek, mintazatnak, masképpen szolva beépiiltek abba a ,,szellemi formdba, amelyben
egy kultira szamot ad magdnak muiltjarél” (Johan Huizinga, ID. Lukacs, 2005).

A torténelemtanitas egyik mindenki altal elfogadott kulcskérdése a torténelmi gon-
dolkodasra valo felkészités, aminek felismerése tulajdonképpen egykort lehet az egyes
kultardk, civilizacidk létrejottével. Az egyes kozosségek, népek torténetét feldolgozd
mitoszok ugyanis azon kiviil, hogy a kozosségi identitas megteremtését, valamint a ko-
zosen vallott tdrsadalmi normarendszer atorokitését szolgaltak, valdjaban értelmezési
keretet is adtak, hiszen a ,torténelem nemcsak latds, hanem a ldatottak dtgondoldsa is.
Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodds mindig értelmezés” (Ortega-t ID. LUKACS,
2005. 57). Vagyis minden a multrél szol6 torténet feldolgozasdhoz szervesen kapcsold-
dik az értelmezés és a gondolkodas, és a jelen és a jové dimenzidja, azért is, mert ,,ha
a jovordl irunk vagy beszéliink, ezt ugy tessziik, hogy emlékeziink rd”, vagyis ,eldrefele
éliink, de csak hatrafele tudunk gondolkodni” (Ip. LUKACS, 2005. 58).
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A torténelmi gondolkodas része vagy alapja a torténelmi tudatnak, amely az életbdl szer-
zett tapasztalatok, illetve a formalis iskolai keretek kozott alakul ki. A kialakuld torténelmi
tudat fontos épit6kovei az id6- és a térdimenzié megismerése és alkalmazasa, valamint a
szereplok és a cselekmény kapcsolatanak felfedezése, amelyek mar a 12 éves kort kovetden
a torténetek feldolgozasa révén elsajatithatok, és ezaltal valhatnak az un. narrativ megisme-
rés (CsaPO, 2002b) alapjaiva. E folyamatban fontos a realitas és a fikcié megkiilonbozteté-
sének folyamatosan kialakitandé képessége (KraToCHVIL, 2014. 205-209.). A magasabb
iskolai fokozatban - nemegyszer a torténetek hatterének feldolgozasa soran - alakithatd
ki az a fogalmi rendszer, amely tébbek kozott beazonosithaté tarsadalmi kategoridkbol és
egy-egy korszak sajatos tarsadalmi-gazdasagi viszonyrendszere alapstrukturdinak megis-
merésébdl, tovabba a kiilonboz6 torténelmi nézépontok, perspektivak felismerésébdl all.

A torténelmi gondolkodas kialakulasaban, kialakitasaban bizonyara komoly jelent6sé-
ge van annak, ha a tanulmanyok soran a didkok szamara vilagossa valik, hogy egy ,,hét-
koznapi” esemény miként valik megkeriilhetetlen torténelmi ténnyé a kollektiv emléke-
zet és a torténeti értelmezés, feldolgozas soran, és ebben az dsszefiiggésrendszerben az
adott torténelmi esemény milyen okokkal és kovetkezményekkel magyarazhat6. Hasonlo
fontossagu annak a felismertetése is, nem mindegy, hogy a multrol tudottakat, vagyis a
torténelmet honnan - milyen forrasok alapjan - ismerjiik (pl. eredeti dokumentum, ko-
rabeli vagy kés6ébbi torténetiroi munka), és amit ismeriink, azt mennyire tamasztjak ala
mas tipusu bizonyitékok vagy feldolgozasok, interpretaciok, vagyis miként azonosithatéd
be egy adott nézépont. Ezért is nagy jelentéségt a kiilonbozé nézépontokat megjelenité
multiperspektivikus és kontroverziv szemlélet megismertetése. A torténelmi tanulma-
nyok soran kikertilhetetlen, hogy a didkok felismerjék azt a paradoxont, hogy a torténel-
mi idében, térben jatszodd események egyszerre mutatjak a malt allando jelenlétét, folya-
matossagat (pl. életviszonyokban, gondolkoddsmédban, mentalitdsban) és jelzik a mult
folyamatos valtozasait (pl. technikai eszkdzokben, a természethez vald viszonyuldsban).

A torténelmi gondolkodds fejlesztése sajatos felkészitést és mddszertan alkalmazasat
teszi sziikségessé. Ennek lényege, hogy olyan felkészitési folyamat valosuljon meg, amely
a gondolkodashoz, a torténelmi tudat kialakulasdhoz sziikséges szakmai és modszertani
kompetencidkat tervszert, rendszerezett fejlesztés keretében valositja meg. Ennek lényege,
hogy olyan motival6 kornyezet teremt6djon — alapvetden a tanuloknak delegalt egyéni vagy
csoportos feladatok révén —, amely egyszerre kivanja meg a diakoktdl az intellektualis és
az emocionalis eréfeszitést, a magasabb rendt gondolkodasi szintek alkalmazasat, melyek
eredményeként explicit médon torténelmi ismeretekhez jutnak, mig implicit médon kiala-
kul benniik a torténelem értelmezésének — példaul analégias gondolkodasnak — a képessége.

A szakmai kozvélemény szerint a torténelmi gondolkodas egyik alapja a narrativ kom-
petencia, amely alkalmassa teszi a didkokat a kiilonb6z6 sémak, forgatokonyvek beazo-
nositasara. Ez olyan differencialt torténelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti, amelynek
keretében a tanuldk képesek ,,a miilt-jelen-jové hdrmas dimenzidjaban az adatok, a té-
nyek, a fogalmak, a torténettudomdny dltal kindlt konstrukcick (sémdk) rugalmas adap-
taldsa, illetve a torténettudomdny vizsgalati eljdrdsainak (torténeti probléma felismerése,
megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcio)” alkalmazasara (F. DARDAI, 2006b. 98).
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A képességfejleszt6 feladatok egyik meghatarozd ismertetdjegye, hogy a kivancsisa-
got és a megértés élményét kivanjak elérni. Masik jellemzdjiik, hogy tartalmuk nem
feltétleniil kotédik szorosan a klasszikus tantargyi tartalmakhoz, hanem inkdbb mi-
veltségteriiletekhez vagy tantargykozi és specialis fejlesztési teriiletekhez kapcsolédnak.
Tovabbi ismérviik, hogy alkalmazasuk altalaban wjszert tanuldsszervezési modszereket
igényelnek (dramapedagégia, projekt stb.), és nem rendelédik hozzdjuk szummativ ti-
pusu értékelés. Ebben az Osszefliggésben nem a feladat kipipalhatd, sikeres megoldasa
valik elsédleges célla, hanem a prébalkozas, a megfigyelés, a kisérletezés, a tervezés, az
analogiak felismerése, az alternativak szambavétele. Vagyis alkalmazasi célként a tanu-
las nyelvének és eszkozrendszerének elsajatitasa, a gondolkodas fejlesztésének csiszolasa,
tovabba a mindennapi életben is hasznosithaté problémamegoldasi készség fejlesztése,
illetve a feladatmegoldas 6nbizalom-novel6 funkciéja emelend6 ki.

A képességfejleszté feladatok vonatkozasdban lényeges rogziteni, hogy kiemelt
jelentésége van az egyes feladatelemek és tevékenységekhez kotdd6 operacionalizacionak,
azaz annak, hogy kijelolddjenek és a tanul6 szamadra vilagossa valjanak azok a konkrét
cselekvések, megoldasi elemek, amelyeket a tanuléknak végre kell hajtaniuk. Az
operacionalizaci6 alapja a munkaltatasnak, hiszen ennek révén lehet a tevékenységeket
tanuléra vagy tanulok csoportjaira bontani (Vajpa, 2009. 84-85.). Tovabba azt is
tudatositani érdemes, hogy ezen feladatok esetében is alkalmazni lehet az un. zart tipusu
feladatokat. Tobbek kozott azért is, mert ezek alkalmasak lehetnek egy-egy bonyolultabb
képességteriilet apro lépéseinek megismeréséhez (EINHORN, 2012. 126.), illetve szerepiik
lehet a személyre szabott tanulasban vagy mas néven a differencialasban. Tudniillik a
feladatok zartta tételével a nehézségi szintjitk is modosulhat, és az egyéni sziikségleteknek
megfeleléen mas-mas mértéki segitség, eldzetes ismeret rendelhet6 hozzdjuk (EINHORN,
2012. 128.). A feladatok alkalmazasakor ugyanakkor szamos esetben sziikség van vagy
lehet arra, hogy pontos képe legyen a szaktanarnak a kozremtikodd didkok el6zetes
tudasarol. Kiemelten fontos tovabba, hogya szaktanaraleheté legaktivabban és valtozatos
formaban részese legyen a motivacio felkeltésében, tovabba segitse a diakokat abban,
hogy felismerhessék a feladatban megjelené problémahelyzetet. Emellett a szaktanarok
feladata az is, hogy a diakokat arra késztesse, hogy a feladatok megoldasat megel6z6en
tanulmanyozzak a feladatban megfogalmazott probléma Gsszefiiggéseit és allitsanak fel
hipotézist. A feldolgozas, megoldas soran arra is érdemes felhivni a tanuldk figyelmét,
hogy torekedjenek annak végiggondolasara, hogy a feladat problematikaja miként
jelenik meg az adott kor kontextusaban, illetve a feladatmegoldok nézépontjaban, hiszen
az el6bbi azt teszi lehet6vé, hogy nem anakronisztikus megoldasok sziiletnek, az utobbi
pedig megteremti a sajat életre vonatkozo reflexié (személyes érintettség) lehetdségét.

A képességtejlesztd feladatok készitésének és alkalmazasanak egyik meghatarozé gon-
dolata, hogy érdekes és élményszerii tanulasi helyzetekben val6ésuljon meg a transzver-
zalis készségek (pl. kritikus gondolkodas, problémamegoldas, kooperativitas) kialakita-
sa, tovabba a transzfer gondolkodas fejlesztésének mindkét formaja. Az egyszerii (low
road), amelyben az ismeretek valtozatos helyzetekben valé gyakorlasa automatizmus-
hoz és 4j helyzetben val6 alkalmazashoz vezet, illetve az értelem csiszoldsara vonatko-
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z6 (high road), amelyben az elvonatkoztatasok altalanos sémakhoz vezetnek (MOLNAR,
2002. 71.). Ebbél kovetkezben a feladatok megoldasa donté mértékben tanuldi tevékeny-
kedtetésre, interaktivitasra és produktivitasra épiil. A kognitiv szférat illetéen minden-
képpen igénylik a didkok oldalardl az értelmezé (meaningful) tanulast, és azoknak a
kompetencidknak a hasznalatat, amelyek meghatarozé szerepet jatszanak torténelmi
folyamatok- és az értelmez6 forgatokonyveknek (scripteknek) kialakitasaban, valamint
a hattérfolyamatokra utalé mintazatok (template) rogziilésében és mas helyzetben val6
alkalmazasaban. Az érzelmi szféra vonatkozasaban pedig a feladatok az ,.érintettség fel-
keltése” nyoman, valamint a probalkozasnak mint megoldasi eredmény elismerésével a
flow-élmény elérésére torekednek. A képességtejleszté feladatok szakmai és didaktikai
jelent6ségét az adhatja, hogy olyan modszertani megolddsokat alkalmaznak, amelyek
nemcsak felkeltik a tanuldk érdeklédését, motivacidjat, hanem az érintettség és az uj-
szeri problémahelyzet révén kihivast jelent6 intellektualis erdfeszitést igényelnek, és
amelyekben nemcsak a j6 megoldasok hoznak érzelmi toltést, hanem maga a tanulasi ut
végigjarasa is emocionalis gazdagodast jelent.

Pedagogusképzés

A pedagogusképzésre iranyuld fokozott figyelem hatterében komoly, eurdpai és globalis
szinten is érzékelhet6 tarsadalmi valtozasok, trendek tapinthatoak ki. A fejlett, tudasala-
pu tarsadalmakban atalakult a tudas jellege, szerepe és a gazdasag vilagahoz valo viszo-
nya. E tdrsadalmakban megjelenik az igény a tudds kompetencidkban valé leirdsara, és
a munkaerdpiac oldalardl is megfogalmazédnak kompetenciaalapt igények (EUROPEAN
COMMISSION, 2007), melyek egyre jobban meghatarozzak az oktatast.

Mindebbdl kovetkezbden a pedagégusoknak egy uj, az eddigitdl eltérd sajatossagokkal
rendelkez6 oktatasi vilagban kell megallniuk a helyiiket. Ugyanakkor a tudés felértéke-
16dése, az oktatas és a gazdasag kapcsolatanak egyre direktebb kapcsolédasa hallatlanul
fontossa teszi a pedagdgusok eredményes munkavégzését. Nem véletlen, hogy a tanarok
képzésének kérdése egyre inkabb fokuszba keriil a fejlett orszagok szakpolitikai gondol-
kodasaban. Az eurdpai gondolkodasban a tanarsag folyamatos fejlédésre épiild, életpa-
lyaként valé komplex megkozelitése jellemz6: a tandri életpalya szakaszai egy koherens
rendszert alkotnak, mely a tanari kompetenciakra épiil. Ez azt jelenti, hogy a tanarkép-
zés bevezet6 szakasza; a tovabbképzési rendszer; a koznevelési, pedagogusképzési, fog-
lalkoztatasi, akkreditdcios és mindségbiztositasi szabdlyozasok; a bérezési, elémeneteli
és 0sztonzo rendszerek egységes rendszert kell, hogy alkossanak (STEGER, 2012).

Az eurdpai tanarpolitika egyik alapvetése, hogy a tanarok képzése és tanulasa nem all
meg a tanarképzés végén az oklevélszerzéssel, hanem folytatodik a gyakornoki vagy mas
néven bevezetd szakasz alatt, valamint az egész tanari életpalyat folyamatos szakmai
fejlodésként értelmezve a nyugdijba vonulasig tart.
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A torténelemtanarok képzése

A hazai pedagogusképzést az elmult masfél évtizedben tobb nagy jelent6ségli reform-
folyamat is érintette, részint a felsoktatas, részint a kozoktatas oldalardl. Ezek koziil
mindenképpen kiemelhet6 a felsGoktatas tomegesedése, az integracids folyamatok vég-
hezvitele, a bolognai rendszer bevezetése, a képesitési- és kimeneti kovetelmények meg-
jelenése, valamint a kozoktatasi valtozasok (pl. 4j tipusu tartalmi szabalyozék, hagyo-
manyos felvételi eltorlése) hatasainak begytirtizése (F. DARDAI-KAPOSsI, 2015).

A targyalt idészak kezdetén az 1993. évi felsdoktatasi torvény alapjan (1993. LXXX.
TV.) a tanarképzés dualis volt, azaz az altalanos iskolai tanarok képzése a tanarképzo
féiskoldkon, mig a kozépiskolai tanarok képzése az egyetemeken tortént. A kozoktatas
expanzidja, a felsdoktatasi intézményrendszer differencialédasa, tovabba a tanari palya
professzionalizdlédasanak hazai és nemzetkozi igénye a *90-es évek elején elinditotta
az egységes, egyetemi szinten integral6dé tanarképzés atalakitasat.

1997-ben sziiletett meg a rendelkezés valamennyi tanarszak egységes tanari képesitési
kovetelményeirdl (111/1997. KORM.REND.). A kormanyrendelet melléklete a szakmodszer-
tani(tantargypedagogiai) képzéstigen réviden, harom ponton definialta: 1) aszakmddszer-
tani képzés kapcsolddjon az adott szakteriilet tartalmi, elméleti témakoreihez, a pedagé-
giai-pszichologiai altalanos képzéshez, valamint az iskolai gyakorlatokhoz; 2) a szakmod-
szertan (a torténelem) a rokon szakok, tantargyak, illetve muveltségteriiletek rendszeré-
ben atfogdan, integraltan elhelyezkedd studium; 3) idGkerete szakonként legalabb 150
o6ra. 2002-ben a kreditrendszert oktatas bevezetésével a szakmoddszertan kreditszamat
7-ben hataroztak meg (77/2002.KorM. REND.). A kétciklust, osztott képzésre valo atallas
2006. julius 1-én lépett hatdlyba. Megvaldsuldsa nem egyértelmii sikertorténet, hiszen
sok érdeksérelemmel jaro, felemds megoldasok (is) sziilettek, bar vannak - kiilonosen
a tanarképzés teriiletén — értékelhetd eredmények (Kotscny, 2009; HunyAaDY, 2009).

Mindenekel6tt ki kell emelni a torténelemtanitas mddszertanaval foglalkozé targyak
nagyobb draszamat, valamint kreditszamat (a korabbi 7 kredit helyett 10). Az 4j tipusu
képzésben az altalanos szakmai ismeretek és a torténelemtandri ismeretek oktatasa szét-
valt, s ez utobbi a korabbinal jéval hangsilyosabb szerepet kapott, a pedagbégusprofesszio
erésitésének nyilvanval6 szdndékaval. Ezt a szandékot szolgalta a tanulmanyok végét le-
zard tanari képesitd vizsga is. Mikézben tidvozolni kell a - tandri professziot erdsitd — el6-
irasokat, azonban a mindenki szamara kotelezen eldirt képesitési kovetelmények mind
tartalmukban, mind a sz6hasznélatban igen elavult koncepciot titkkroztek. A torténelem-
tanitashoz sziikséges kimeneti kvetelményeket sziik pedagogiai fokusszal, egyértelmien
torténelemmetodikai, nem pedig egy tagabb - a torténettudomanyhoz is szorosabban ko-
t6d6 - torténelemdidaktikai alapon fogalmaztak meg.

Az Uj rendszerl tanarképzés kovetelményei strukturdjukat tekintve hasonlosagot
mutattak a hatdlyos Nemzeti alaptantervvel, tovabba az érettségin elvart kovetelmé-
nyeknek is megfeleltek, igy a két dokumentum szellemisége és szohasznalata sok tekin-
tetben megegyezd (F. DARDAI-KAPOST, 2015).

89

A térténelemtanitas tartalmi és modszertani kérdései Mon_nyomdaba.indd 89 @ 2023.06.26. 10:35



A reformfolyamat a torténelemtanari képzést erdteljesen érintette, hiszen a strukturalis
valtozasok szervesen Osszekapcsolodtak a szakmai-moddszertani kihivasokkal. A modern
curriculumelmélet alapjan 4ll6 tantervi reformokban markansan megjelend, a tartalmakat
hattérbe rendez6, a didkok fejlesztésére koncentrald felfogas, sszekapcsolodva az Ember és
tarsadalom miveltségteriilet komplex tarsadalomtudomanyi szemléltével felkésziiletleniil
érte a klasszikus torténelem tantargyat tanit6 egyetemi oktatast (KaTona, 2004b).

A bolognai rendszer a tanarképzés vonatkozasiaban nem tudta sem a szakmai, sem
a pedagogiai targyak vonatkozdsaban meghaladni a korabbi szisztéma eredményességét.
Az egységes tanarképzés palyavalasztdsi rugalmassaga sem tette vonzobba a tandri pa-
lyat, ugyanakkor a szakok olyan tulburjanzasahoz vezetett, amely nem volt 6sszhangban
a kozoktatas intézményeinek pedagogussziikségleteivel. Szintén nehezitette az 6sszhangot
az egyszakos tanarok képzése, amely elhelyezkedési gondokat generalt. Tovabbi problé-
mat jelentett, hogy az osztott képzés nehezitette a tandri mesterség harom sszetevojé-
nek (a diszciplina, a szakdidaktika és a pedagogia-pszicholdgia) 6sszehangolt fejlesztését.
A kétlépcsis szisztéma szamos esetben — igy a kronologikus felépitésti torténelemtanari
képzés esetében is — a szaktudomanyi targyak mesterséges szétszabdalasat eredményezte.
Az egységes tanari mesterszak pedig azt sugallta, hogy a tanari szakok szakmai része csak
masodlagos. Ezzel 6sszefliggésben éles kritikaként fogalmazodott meg, hogy a pedagdgi-
kum szerepe a tanarképzésben tul hangsulyos, ennek ellenére nem készit fel kelloképpen
a pedagodgiai problémahelyzetek megoldasara, a felzarkoztaté és differencialt tanitasra
(RADNOTI-KIRALY, 2012; LACZKOVICH, 2009).

A felsoktatasi torvény (2011. Evi CCIV. TV.) elfogadasat kovetden (2011. december)
elkezdédtek a szakmai egyeztetések, amelyek nyoman 2013 janudrjaban (8/2013. EMMI
REND.) megjelentek az uj képesitési kimeneti kovetelmények (KKK) és az év szeptembe-
rében mar osztatlan képzésben indult meg a torténelem szakos tanarjeloltek felkészitése.

Az osztatlan tanarképzés Gj rendszerében ismét kiilonvalt az altalanos iskolai (4+1 éves)
és a kozépiskolai tanarok (5+1 éves) képzése. A képzésben a felvétel konkrét tanari szakra
torténik (pl. torténelemtanar) egy bemenettel, de két kimeneti lehetéséggel (altalanos is-
kolai, illetve kozépiskolai tanar). Az elméleti tanulmanyokat kovetd gyakorlati id6 mind
az altalanos iskolai, mind a kozépiskolai tanarok esetében fél évrél egy évre emelkedett.

Az Gjonnan bevezetett torténelemtandr-képzésben - a tantervekben megjelené komp-
lex tarsadalomtudomanyi gondolkodasmadd kovetkezményeként — a képzés neve kiegé-
sziilt az allampolgari ismeretek szoval. Az érvénybe 1ép6 tanarképzési szak kovetelményei
egyrészt jelezték a korabbi reform eléremutat6 elemeinek tovabbvitelét, masrészt egyér-
telmlien mutattak a kozoktatds mint dominans megrendelé érdekeinek érvényesitését.
Lényegében ugyanazok a kompetenciateriiletek jelennek meg (tér-id6, kritikai gondol-
kodas, kommunikacio), amelyek a NAT-ban szerepelnek, kiegésziilve azzal, hogy milyen
mddszertani tudéssal, attittiddel kell rendelkeznie a végzett hallgaténak. Ervényesiilt
benne az is, hogy a képzés sulypontja a modern és jelenkorra tevédott at, megfogalma-
zddott a tobb nézdpontuy, arnyalt térténelmi feldolgozasi képességre, értékelésre valo fel-
készités sziikségessége is, valamint kozéppontba keriiltek az ezek elsajatittatasat el6segitd
forras- és tevékenységkozpontt torténelemtanitds kovetelményei. Igy meghatdrozé ta-
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nari kulcskompetencia lett az ismeretszerzési képességek fejlesztése, a forraskritika tani-
tasanak sziikségessége, az elektronikus adathordozok tanitasi célu felhasznaldsa (DEAK
-EROSTYAK-FISCHER-GERNER-KAPOSI, 2013).

Az eddigi tapasztalatok arrol szolnak, hogy az egyetemek kizarélag 5+1-es torténe-
lemtanar-képzést folytatnak, és csak a korabbi féiskolakon van 4+1-es, un. altalanos is-
kolai tanarképzés. Ez utdbbinak a népszerlisége alatta marad az egyetemi képzésnek.
A valtoztatasok kapcsan tobben problematikusnak itélték — és az eurdpai trendtdl el-
forduléonak mindsitették — az egységes tanarképzés megsziintetését, valamint azt, hogy
csokkent a pedagogiai targyak kreditszama és ezzel a stlyuk, és azt fogalmaztdk meg,
hogy ez a csokkenés kedvezdtleniil befolyasolhatja a folyamatosan valtozé pedagogiai
feltételekhez igazodd tanari professzionalizacié megvalositasat.

Az elmult évtizedek folyamatai azt mutatjak, hogy a korabban domindns szaktargyi
tudds, mas néven diszciplindris felkészités szerepe és stilya 1ényegesen kevesebb lett, és
sokkal markansabban jelennek meg azok az elvarasok, amelyek az altalanos pedagd-
giai tevékenységhez kapcsolodnak. A pedagogusképzés szemléletvaltozasat egyértelmu-
en mutatjak a torténelemtanar-képzésre vonatkoz6 kovetelmények is, egyrészt abban
a vonatkozasban, hogy az elvardsokat kompetencidkba (ismeretek, képességek, attitd-
dok) rendezve fogalmazzak meg, masrészt a kompetenciakon beliil a konkrét tartalmak
rovasara hangsulyosabbak lettek az dltalanos ismeretfeldolgozasi, kommunikacios és
szakmddszertani képességek.’

A tanarképzés teriiletén természetesen még tovabbi feladatok varnak megoldasra. Egy
viszonylag friss felmérés a torténelemtanar-képzés vonatkozasaban azt vizsgalta tiz fel-
s6oktatasi intézményben, hogy a kinalt tanegységek mennyiben fedik le a Nemzeti alap-
tantervben megjelend fejlesztési teriileteket, a nevelési célokat, illetve a miiveltségteriile-
tek tartalmait, kovetelményeit (GAL, 2015). A kutatds — tobbek kozt — azt tarta fel, hogy
példaul a médiatudatossagra valé specialis felkészitést, a gazdasagi és pénziigyi kultura
vagy a munka vildganak megismerését szinte egyetlen felsoktatasi program sem tartal-
mazza kotelezd jelleggel, mikozben ezek mindegyike része az Ember és tarsadalom 5-8.,
illetve 9-12. évfolyamos tanterveinek.

Magyarorszagon a kozoktatasban, de a pedagégusképzésben is a torténelem a népsze-
rii tantargyak egyike, melynek jelentdségét az adja, hogy kitiintetett szerepe van a koro-
kon ativel6 muveltség, a nemzeti identitas és az eurépai azonossagtudat kialakitasaban,
fejlesztésében. Kulcsszerepet jatszik a tarsadalomban él6k felel6s allampolgarra valasa-
ban, hiszen az egyiittmtkodésre épiil6 modern tarsadalmakban e targy tanulasa a za-
loga azoknak a képességeknek és attitidoknek, amelyek a tarsadalmi értékvalasztast és
a kozosséghez tartozas érzését alapjaiban befolyasoljak. Ezért a torténelemtandr-képzés
jovéjére vonatkozoan — az eddigi tapasztalatok alapjan — mindenképpen arra kellene
torekedni, hogy tovabbra is markansabban jelenjenek meg benne a kozoktatasbol szar-
mazo igények, de ezek kapcsolddjanak a hazai és nemzetkozi torténelemdidaktikai ku-
tatdsok legfontosabb eredményeihez.

° A torténelemtandar-képzés kontextusarol, a kovetelményekrdl bévebben: Karosrt (2020)
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Sokkal tobb figyelmet és energiat kell forditani a tanarképzés és -tovabbképzés gya-
korlatara abbdl a szempontbdl, hogy milyen felkésziiltségti és jellegli tanari munkat
igényelnek. Tudatositani sziikséges a pedagdgusjeloltekben, hogy korabbi altaldanos és
kozépiskolai tanitdsi-tanulasi tapasztalataik csak részben hasznosithatok, és ha ered-
ményesen akarnak tanitani, 4j mddszertani eljarasok alkalmazasara van sziikségiik.

A 2013-as osztatlan tanarképzésrol szolo jogszabaly bevezetése ota allnak rendelkezé-
stinkre adatok az érettségi utan torténelemtanari szakra jelentkezékrol.'® Eszerint éven-
te az elmult nyolc év atlagaban 560 hallgatd kezdi el tanulmanyait 10 képzdéhelyen (7
egyetem, 3 féiskola), a hallgatok tobbsége az ELTE-n. A bekeriilési ponthatar 305-350
kozotti savban mozog."! Az adatok arrdl taniskodnak, hogy nem a legkivalobbak, ha-
nem dontden a jo felkésziiltségti diakok iilnek be az egyetemi padsorokba. A felvett tor-
ténelem szakos hallgatok kozel 70%-a sikeresen zdrja tanulmanyait, és haromnegyed ré-
sziik kozépiskolai tanarként végez. Oktatasi statisztikak szerint a pedagdgus végzettségl
hallgatok kb. harmadrésze végzését kovetden palyaelhagyo lesz, masik harmaduk pedig
a munkdéba allas elsé harom évében valik azza (PoLONYI, 2019).

A torténelemtanar szak képzési és kimeneti kovetelményei

Az elmult kozel harom évtizedes tartalmi- modszertani fejlesztések lényegében nem
vették figyelembe a felsdoktatas tartalmi kereteit meghatarozoé tradiciondlis tanszé-
ki struktarat, a tantargyakat oktatok altalanos és specialis szakmai kompetenciait.
A torténelemtandr-képzés vonatkozasaban feltehetéen varatlanul és felkésziiletleniil érte
a klasszikus egyetemi oktatast, a klasszikusnak nevezett tantargyi rendszert az, hogy
a Nemzeti alaptanterv az 1990-es évek vitaitdl kezdédéen egy komplexebb tarsadalom-
tudomadnyi és az altalanos tanulasi kompetenciakra fokuszalo képzés igényét jelenitette
meg, miiveltségteriiletekben, fejlesztési kovetelményekben gondolkodva.

Az egyetemek uj tartalmakkal és modszerekkel kapcsolatos reagalasat némiképp ma-
gyarazza, hogy ebben az idészakban kellett megbirkézniuk tobbek kozt a szerteagazo
boviiléssel (szakok, hallgatok), az intézményi integracidval, illetve a tomegesedésbdl és a
kétciklusu képzés bevezetésébdl adodo szinvonalvaltozassal is.

A torténelemtandri képzés terén a folyamatokat az is nehezitette és mind a mai na-
pig neheziti, hogy a torténelemdidaktikai tudas altalaban nem kelléen preferalt a fel-
s6oktatasban, amelyet az is mutat, hogy ez a teriilet az egyetemek egyik részében a
diszciplinaris felkészités részét képezi, mashelyiitt a pedagdgiai képzéshez tartozik
(F. DARDAL, 2010). Talan ezért is kevés — a nemzetkozi gyakorlattdl eléréen — az ezen
a terilileten egyetemi tandri fokozatot szerzettek szama. Az egyik, ezen a teriileten az
1970-es években professzori cimet nyert tudés Unger Matyas volt, jelenleg pedig a PTE
Doktori Iskol4jaban tanito F. Ddrdai Agnes rendelkezik egyetemi tanari cimmel.

1© A FELVT adatbézis alapjan a szerzok sajat adatgyjtése, szamitasa.

500 pont a maximalisan elérhet6 és jelenleg 305 pont alatt nem lehet felsGoktatasi tanulmanyokat elkezdeni.

92

A térténelemtanitas tartalmi és modszertani kérdései Mon_nyomdaba.indd 92 @ 2023.06.26. 10:35



®

III. A megbrzés és a megujitas kérdései (1995-2015)

A tanari felkészités teriiletén is szemtanui lehetiink szamos pozitiv folyamat elinduldsa-
nak. Példaul a képzési és kimeneti kovetelményekben — mind a 2008-as, mind a 2013-asban
- megjelentek azok az Uj elemek, amelyek a koznevelési folyamatokhoz igazod¢ tartalmi és
modszertani valtozashoz sziikségesek, illetve szamos felsoktatasi intézmény akkreditalt
ember- és tarsadalomismeret tandri szakot, amely a torténelem tantargy mellett a tarsada-
lom- és jelenismeret, valamint az etika tantargyak oktatasara is felkészit.

A tanari felkészités dltalanos szempontjai, képzési és kimeneti kovetelményei (KKK) a
8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet alapjan: 1. a tanulé személyiségének fejlesztése, az egyéni
banasmadd érvényesitése, 2. a tanuldi csoportok, kozosségek alakulasanak segitése, fej-
lesztése, 3. a szakmodszertani és a szaktargyi tudas, 4. a pedagogiai folyamat tervezése,
5.atanulds tamogatasa, szervezése és iranyitasa, 6. a pedagdgiai folyamatok és a tanulok
értékelése, 7. a kommunikacid, a szakmai egytittmikodés és a palyaidentitds, 8. az auto-
ndémia és a feleldsségvallalas.

A tanari felkészités kompetenciarendszere egyértelmtien azt mutatja, hogy a korabban
domindns szaktargyi tudas, mas néven diszciplinaris felkészités szerepe és sulya lényege-
sen csokkent, és sokkal markansabban jelennek meg azok az elvarasok, amelyek az altala-
nos pedagogiai tevékenységhez kapcsolédnak. A nyolc kompetencidbdl csak a fent részle-
tezett négy kapcsolddik szervesen a hagyomanyos torténelemtanari felkészitéshez.

A pedagogusképzés szemléletvaltozasat egyértelmtien mutatjak a torténelemtanar-
képzésre vonatkozd kovetelmények is, egyrészt abban a vonatkozasban, hogy az elva-
rasokat kompetenciakba (ismeretek, képességek, attitlidok) rendezve fogalmazzak meg,
masrészt a kompetencidkon beliil a konkrét tartalmak rovasara hangsulyosabbak lettek
az altalanos ismeretfeldolgozasi, kommunikacids és szakmodszertani képességek.

A tandrialapképzés tantargyikindlata ezek alapjan azt teszi sziikségessé, hogy a 2012-es
NAT-ban, kerettantervekben megjelend uj tartalmak oktatdsahoz sziikséges képessége-
ket a tanartovabbképzés keretei kozott kell elsajatitani — kiilonos tekintettel arra, hogy
ezek oktatasa a torténelem tanitasatdl eltéré kompetenciakat, tanuldsszervezési mod-
szereket igényelnek (pl. tarsadalomismeret, demokraciara nevelés). Remélhetd, hogy a
késébbiekben az 4ltaldnos szaktandcsaddi kompetenciak (TAMOP 3.1.5, 2014) rutinsze-
rivé valdsa megnyithatja a lehetéségét az Gjszerti és interaktiv torténelemtanari tevé-
kenységek szélesebb korii megismertetésére a szaktandcsadds rendszerén belil.

A mindennapi torténelemtanari felkészités terén ugyanakkor még tovabbi feladatok
varnak megoldasra, hiszen egy néhany évvel ezel6tti felmérés azt vizsgalta (GAL, 2015)
a torténelemtanar-képzés vonatkozasaban (10 felsGoktatasi intézmény tekintetében),
hogy a kindlt tanegységek mennyiben fedik le a Nemzeti alaptantervben megjelend fej-
lesztési teriileteket — nevelési célokat, illetve a miiveltségteriiletek tartalmait, kovetel-
ményeit. A kutatas — tobbek kozt - feltarta azt, hogy példaul a médiatudatossagra valo
specialis felkészitést, a gazdasagi és pénziigyi kultura vagy a munka vildganak megisme-
rését szinte egyetlen felsdoktatdsi program sem tartalmazza kotelez6 jelleggel. Mikozben
ezek a tartalmak mind az 5-8., mind a 9-12. évfolyam kerettanterveiben jelen vannak.
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I'V. A valtozo torténelemtanitas jellemz6i, trendjei

Torténelemszemlélet és torténetirds

A 19. szazadi klasszikusnak nevezett pozitivista torténetiras a ,,mi is tortént valéjaban”
(RANKE, 1994) kérdésébdl kiindulva a torténelmet multbéli politikaként értelmezte, és a
politikai események elbeszéldjeként feliilrdl lattatva a dolgokat, mindig a nagy emberek
nagy tetteire helyezte a hangsulyt (allamférfiak, hadvezérek, egyhazi méltésagok). Megin-
gathatatlanul taplalta a torténelmi folyamatossag, a teljesség és lezartsag érzetét. Noha a
bemutatashoz felhasznalta az altala fontosnak itélt tényeket, a torténelmi dokumentumo-
kat, de egy igaznak gondolt ,vilagmagyarazatbol” kiindulva ezekbdl egyszert és egysika
torténészi feldolgozasokat (narrativakat) és magyarazatokat konstrualt.

A szazad masodik felében valta tomegoktatas terjedésével egy id6ben kotelezo tantargy-
gya a torténelem, osszekapcsolddva a kor meghatarozo eszmei iranyzataival (liberaliz-
mus, nacionalizmus) a kialakuld ipari tarsadalmakban és kiilonosen a birodalmakban.
Akkor, amikor a klasszikusnak mondott pozitivista torténetiras megkérddjelezhetetle-
niil uralkodott. Ebben a korszakban a torténelemelméletet alapvetden a tobbféle linearis
fejlédésmodell dominancidja, tovabba a nemzeti narrativak monopolhelyzete hatarozta
meg, hiszen szamos népnél 6sszekapcsolodott a nemzetallamisag megteremtésével, vagy
annak kisérletével. E kozegben pedig a nemzeti emlékezet felkeltése és megorokitése,
illetve a néptomegek allampolgarra és hazafiva nevelése elengedhetetlen feladat volt.

A Kklasszikus torténetirast a 19. szazad végétdl szamos kihivas érte. Elséként a részdisz-
ciplinak (eszme-, gazdasag-, tarsadalomtorténet), majd a szocioldgia térnyerése, amelyek
tartalmi és modszertani vonatkozasban is kitagitottak a hagyomanyos torténetiras kere-
teit, formait. Ezzel parhuzamosan megjelentek azok a torténelemértelmezési modellek,
amelyek a kozépkori hagyomanyok f6lhasznaldsaval a kultarak ciklikus fejlédésében lat-
tak azt a folyamatot, amelyet az emberiség torténetének neveziink.

Az Annales-iskolahoz' tartozé ,,4j torténetirds” (GYURGYAK-KISANTAL, 2006. 195.)
kiindulépontjava viszont azt tette, hogy minden emberi tevékenység az érdeklédési ko-
rébe tartozik. Tehdt ,mindennek van torténete”, igy latokoriikbe keriiltek a hétkozna-
pi emberek, ,az alulrdl bemutatott torténelem”, a népi kultira. Az iranyzat képvisel6it
nem az események, hanem a tarsadalmi valtozasok, a strukturak elemzése érdekelte.
A torténeti feldolgozasdhoz 4j tipusi dokumentumokat vizsgaltak (kereskedelmi ada-
tok, népesedési fiiggvények, valasztasi adatsorok stb.), és tudatosan torekedtek az ellen-
tétes allaspontok bemutatdsara, a ,,tobbszolamusag” vallalasara.

! ,Peter Burke ezzel a konyvvel a legtomorebb, leginformativabb és a problémadllitas megoldasaban bizonyosan a leg-
szuverénebb vazlatat adja annak a torténetirdi iskolanak, amely a XX. szdzadi torténettudomanyt forradalmasitotta:
az Annales-iskolaét” - igy jellemzi a Nyitott torténelem. Az Annales-iskola cimii munkat, az eredetileg 1990-ben meg-
jelent kotetet német nyelvre forditd és gondozé Matthias Fienbork (Burke, P. (1990): The French Historical Revolution:
The Annales School, 1929-89. SUP.).
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Az Annales folydirat programszeri célkitlizései kozott szerepelt a nemzeti jellegti tor-
ténetirason valo tullépés, mivel az ilyen céla torténetiras ,,19. szdzadi keletii hivatdsa,
hogy megteremtse és dllandéan tapldlja benniink, olvasokban a folytonossag, a teljesség,
a lezdrtsdg, valamint az egyediség képzetét, mindazt, ami egyszerre feltétele és eredménye
barmilyen nemzeti torténetkép megalkotasanak.” (GyANt, 2000. 33.)

A torténettudomany gyokeres paradigmavaltasa a *70-es években az ismeretelméleti
relativizmus alapjan all6 posztmodern (Pr1Tz, 2005. 12.) megjelenésével valt megkér-
ddjelezhetetlenné. Ezzel parhuzamosan szinte altalanossa lett a torténetiras elmélet nél-
kiilivé valasa, és mindinkabb jellemzévé valt az interdiszciplinaris megkozelitési mod.
A késobbiekben a részdiszciplinak tovabb osztodtak, a gazdasagtorténetbdl kivalt az
tizemtorténet, a tarsadalomtorténet pedig utat nyitott a mentalitastorténetnek, illetve
még késobb létrejott a gender studies, azaz a nemek tanulmanyozasa.

A 20. szazad mésodik felének tarsadalmi és szellemi valtozasai kikeriilhetetlenné tet-
ték a torténelemnek mint tudomanyos fogalomnak olyan irdnyu tjradefinialasat, amely
soran nem lehet egyenldségjelet tenni a mult, az emlékezet és a torténelem fogalmak
kozé, noha ezek a mindennapi kozbeszédben nemegyszer szinonimaként jelennek meg.
Az emlékezet, amely ,,maga az élet, melyet él6 csoportok hordoznak, s ekképpen folyama-
tos fejlodésben dll, a mult egyéni vagy kozosségi memdridkban irott vagy iratlan formaban
Orzott vdltozata, noha az uin. torténelem az egyéni vagy kollektiv emlékezetbél merit, vagy
az emlékezetre tamaszkodik.” (Nora, 2009. 15.) Mindezekb6l adéddan, amit ma a koz-
nyelvben torténelemnek neveziink, az valdjaban a torténetiras révén jott/jon létre, tehat
egy szubjektiv elemekkel atszott konstrukcid, vagyis a mult egy szeletének narrativéja.

Szamos elméleti vizsgalddas indult meg, melynek nyoman megfogalmazddott, hogy
az ,Emlékezet, torténelem: tavolrdl sem szinonimadk, s rd kell ébredniink, hogy szembedl-
litja 6ket minden. A torténelem mindig problematikus és tokéletlen rekonstrukcidja an-
nak, ami mdr nincs” (NORra, 2009. 15.). A probléma feldolgozasa mas tudomanyteriiletek
(kulturélis antropoldgia, pszichologia) érdeklodését is felkeltette. Jan Assmann egész kote-
tet szentelt a kollektiv emlékezetnek, tedridjaban megkiilonboztetve a kollektiv emlékezet
két formajat: a kommunikacios és a kulturdlis emlékezetet (AssMANN, 2004. 40-42.). Mig
az el6bbi jelen idejdi, a kozelmultra vonatkozé emlékeket idéz fel, azokat, amelyeken az em-
ber a kortarsaival osztozik, addig a kulturalis emlékezet a mult szilard pontjaira iranyul.
A rogzitett formakhoz kotott kulturdlis emlékezet szempontjabdl csak az emlékezet, és nem
a tényleges torténelem szamit (ASSMANN, 2004. 51-53.). A biografikus emlékezés viszont
mindig, még az irasos tarsadalmakban is tarsas interakcidkra éptil.

Az elmult évtizedekben egyre nyilvanvalobba vélt, hogy a modern korban komoly
eredményeknek, fejlédésnek tekintett dolgok tulajdonképpen olyan valtozasok, amelyek
idovel értékiiket vesztik, pl. Eurdpa-centrikussag, liberalis demokracia, ipari jelleg, néi
enmancipacio, varosiasodas. Ugyanakkor az egyértelmd fejlodésként értékelhetd és va-
l6ban tartosnak igérkezé vivmanyok csak a 1ét és életforma nagyon sztik korére korlato-
zddnak, példaul az atlagos életkor novekedése, a tavolsagok csokkenése.

A jelenkori torténelemszemlélet és torténetiras — éppen ezért is — abbdl indul ki, hogy
»A torténelem [...] tokéletlen rekonstrukciéja annak, ami mdr nincs.” (NoORa, 2009. 14.)
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IV. A véltoz6 torténelemtanitas jellemzd6i, trendjei

Tovabba érvényesiil benne a szemlélet, hogy: ,,Nem az a kérdés itt, hogy mik a tények,
hanem az, hogy miként irhatok le a tények annak érdekében, hogy az egyik fajta magyard-
zatot jobban igazoljdk, mint a mdsikat.” (WHITE, 1978. 121.) Ebbdl is kdvetkezden atala-
kultak a malt épit6kockairdl, vagyis a forrasokrol valo vélekedések is: ,,a torténeti adatok,
forrdsok, szovegek, tények nem maguktol értetéddek, nem elég Osszeilleszteni Gket, sokkal
inkdbb elmult korok tanui, akik 6nmaguktol nem beszélnek, hacsak nem kérdezziik 6ket.”
(BLocHh, 2006. 1100.) Ezért is mondhatjuk, hogy a jo torténészt ,,[...] a problémaérzé-
kenység, a »kérdezni tudds« vilasztja el a rossz torténésztél” (Lukacs, 2005. 111.) A tor-
ténettudomany szakitott a korabban egyeduralkod¢ teleologikus torténelemfelfogassal,
a tényekkel bizonyitott, az egyetlen torténelmi igazsag tézisével. Az a felfogas, hogy a
torténelem egy bizonyos iranyban halad, fejlédik, értelme van, s6t meg is érthetd, na-
gyon tavol all korunk f6 szellemi aramlataitél (Lukacs, 2005). Azért is vélt elfogadotta
az a kozvélekedés, hogy nincs egyediili ,érvényes torténelem”, amely a multat a maga
teljességében f6l tudnd tarni.

A szemléletvaltasnak koszonhetden a korabban valamilyen viligmagyarazatra, eszmé-
re alapuld torténetiras elmélet nélkiilivé valt, tovabba kitagult és pluralissa valt a torté-
nészi horizont, amelynek nyoman latotérbe keriiltek a korabban ,lathatatlan tarsadalmi
csoportok” (nék, gyerekek, kisebbségek), illetve marginalissa a korabban egyeduralko-
do teleologikus torténelemfelfogas. Kiemelt helyre keriiltek a tarsadalom alapstruktu-
rait érint6 valtozasok, csokkent a politikatorténet helye és szerepe, 1ényegesen nagyobb
hangsullyal jelentek meg a gazdasagi, kulturalis, mentalis valtozasok. Fontosabb helyre
sorolodtak a jelenkor tarsadalmi jelenségeinek vizsgalatai, és megjelentek teljesen uj té-
mak is (pl. nok, gyerekek, a tarsadalmi hierarchidban alul lévék stb.).

A korabban meghatdrozé metatorténelem helyett folértékel6dott a szaktorténelem (pl.
tarsadalomtorténet), 4j tudomanyteriiletek (pl. szocidlpszichologia) és uj megkozelitések
(pl. statisztika, kommunikaciéelmélet) jelentek meg. Mindezek lehetdséget teremtettek
arra, hogy a torténelem feldolgozasanak és értelmezésének kiilonb6z6 nézépontjai (pers-
pektivai) megjelenjenek, és elfogadotta valjék a mult feltarasanak multiperspektivikus
szemlélete és modszere.

Az elmult évtized nemzetkézi torténelemdidaktikai szakirodalma a torténelmi kulcs-
kompetenciak kialakitasara helyezte a torténelemtanitas hangsulyat. A kulcskompeten-
cia az ismeretek, készségek és attitlidok transzferabilis, tobbfunkcids egysége, amellyel
mindenkinek rendelkeznie kell ahhoz, hogy személyiségét kiteljesithesse és fejleszthes-
se, be tudjon illeszkedni a tarsadalomba és foglalkoztathato legyen. A kulcskompeten-
ciakat a kotelez6 oktatas, illetve képzés idészaka alatt kell elsajatitani. A kés6bbiekben,
az egész életen at tart6 tanulas soran mindenféle tanulas alapjat ezek a kompetenciak
képezik. A kulcskompetencidk transzferabilisak, azaz egyik helyzetrél a masikra atvihe-
tok, és ezaltal szamos szitudcioban és kontextusban alkalmazhatok. Emellett tobbfunk-
ciésak, ami azt jelenti, hogy kiilonféle célok elérésére, kiilonb6z6 problémak és feladatok
megolddsara hasznalhatok. A kulcskompetenciak az élet soran nyujtott megfeleld egyéni
teljesitmény, munka és a késébbi tanulds elofeltételei. A kulcskompetenciak az altala-
nos kotelezé oktatasban, melyet egyre inkabb a hangsulyvaltds jellemez: a ,,kodifikalt”
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vagy ,explicit” tudas helyett a tanul6 személyes és szocialis kompetenciaiba beagyazodo,
»hallgatolagos vagy passziv” tudas keriil el6térbe (EUROPEAN COMISSION, 2007).

A fenti elvarasok keretében a ,[...] torténelmi kulcskompetencidk fejlesztésében alapve-
téen a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, mdsodlagos, szoveges, képi stb.)
feldolgozdsdihoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodds kialakuldsdhoz sziikséges
alapvetd képességek elsajdtitdsdt és problémahelyzetekben valé alkalmazdsdt szorgalmaz-
tdk [...]” (STRANDLING, 2001). A torténelmi kulcskompetencidk elsajatitisa nyoman ,,a
tanuldk képesek [...] a mult- jelen-jové harmas dimenzidjaban az adatok, a tények, fogal-
mak, a torténettudomany dltal kindlt konstrukciok (sémdk) rugalmas adaptaldsdra, illetve
a torténettudomany vizsgdlati eljardsainak (torténeti probléma felismerése, megfogalma-
zdsa, a kritika, az interpretdcid) alkalmazdsdra” (F. DARDAI, 2006. 17.), vagyis kialakul
benniik a toérténelmi gondolkodds keretrendszere, amely nemcsak a mult eseményeinek
értelmezését, hanem a jovobeli folyamatok beazonositasat, megértését is lehet6vé teszi.

A kulcsfogalmak (key ideas) az értelmes tanulds és a tudas folyamatos bévitésének
egyik fontos Osszetevdje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét torténelmi
témahoz kot6dé fogalomhasznalat jelentdségét is elsGsorban az hatdrozza meg, hogy
el6segitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfelel6 élmény- és ismeretanya-
got biztositanak-e az adaptiv tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tudasahoz.
A kulcsfogalmak tehdt az adott ismeretrendszer fogalmi haléjanak csomdpontjait jelen-
tik, amelyek sok mas fogalommal kapcsolatba hozhatéak. A kulcsfogalmak mds és mas
kontextusban sziikségszertien tjra és ujra megjelennek. Képesek a tanulasban, a jelensé-
gek leirasaban elszor rendezetlen halmazként megjelend konkrét fogalmakat, tényeket
strukturakka, fogalmi halokka rendezni, igy alkalmazasuk révén konnyebb értelmezni
és befogadni az 4j informdciokat és tapasztalatokat is.

A kulcsfogalmak (STRANDLING, 2001) jelent6ségét az adja, hogy ezek révén a didkok
képessé valnak a kiilonboz6 torténelmi ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, alta-
lanositasok megalkotasara, hasonldsagok, kiilonbségek feltarasara, ismétlddd torténeti
mintak azonositasara és a kiilonboz6 események kozotti kapcsolatok 1étesitésére. A kulcs-
fogalmakhoz kapcsolddo tudaskészlet birtoklasa jelenti a korszerii torténelmi muveltség
alapjat, hiszen ezek mindegyike komoly transzferhatassal rendelkezik, igy hatékonyan
segiti eld az adaptiv torténelmi gondolkodas kialakulasat, és ennek révén kiilonb6z
helyzetekben val6 alkalmazasat. A kulcsfogalmakra épiil6 tananyagszervezés szamos or-
szagban Uj tartalmi kereteket, megoldasokat eredményezett (pl. Nagy-Britannia).

A fentiekkel Osszefiiggésben a torténelemdidaktika érdeklédésének fokuszaba kertilt
a tanul6i motivacié kérdése és az a felismerés, hogy a torténelem érzelmi megkozelitése
segiti ennek felkeltését. Tovabba az a felismerés, hogy ,,az ismeretek, melyeket élménysze-
riien sajatitunk el (flow-érzéssel), hatékonyabban rigziilnek, és késébb konnyebben eld-
hivhaték. Ha a kéovetelmény til alacsony, unjuk a dolgot. Ha 0sszecsapnak fejiink folott
a hullamok, szorongani kezdiink. A flow (élmény) az unalom és a szorongds kozti kényes
zéndban teremtddik meg” (CSIKSZENTMIHALYT, 1979. 194.) A torténeti tartalmakat, mivel
azok az eredményesség szempontjabol érzelmi vonatkozasban kozelithetok meg, ugy kell
feldolgozni, hogy a tanul6 érzelmileg érintett legyen: vagyis a torténelemtanitas motiva-
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cids fazisa meghatarozd szerepet jatszik a tanulok eredményes tanuldsaban. Ez pedig az
~emocionalitas”, az érzelmi érdeklddés felkeltését teszi sziikségessé.

A torténelemdidaktikai diskurzusokban elfogadottd valt, hogy a torténelemtanitas
egyik legfontosabb feladata a torténelmi gondolkodasra vald felkészités, amelynek a fel-
ismerése tulajdonképpen egykoru lehet az egyes kultarak, civilizaciok létrejottével. Az
egyes kozosségek, népek torténetét feldolgozé mitoszok ugyanis azon kiviil, hogy a ko-
z0sségi identitds megteremtését, valamint a kozosen vallott tarsadalmi normarendszer
atorokitését szolgaltak, valojaban értelmezési keretet is adtak, hiszen a ,,torténelem nem-
csak ldtds, hanem a ldtottak dtgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodds
mindig értelmezés” (ORTEGA, ID. LUKACS, 2005. 57.). Vagyis minden, a multrdl szo6l6 tor-
ténet feldolgozasahoz szervesen kapcsolddik az értelmezés és a gondolkodas, és a jelen
és a jovo dimenzidja, azért is, mert ,ha a jovérdl irunk vagy beszéliink, ezt gy tessziik,
hogy emlékeziink rd”, vagyis ,eldrefele éliink, de csak hatrafele tudunk gondolkodni” (IDp.
Lukacs, 2005. 58.). Mindez joggal veti fol azt az alapkérdést, hogy a torténelemtani-
tds soran mit is kell tanitanunk. Feltehetéen nem tudunk ma4st tanitani, mint amit az
évezredek torténetébdl valamikor valakik lejegyeztek, és a kozosség altal elfogadottan
torténelmi tényekké valtak (CARR, 1961).

Tobb orszagban éltaldnosan elfogadotta valt, hogy a torténelem iskolai tanulasanak
egyik meghatarozd célja adaptalhaté értelmezési keretrendszer kialakitdsa, tovabba, hogy
hozzasegitse a didkokat a torténetileg és kulturalisan eltér6nek, masnak, kiilonboz6nek a
megértéséhez és ,,olyan ismeretek, képességek, attitiidok és értékek alkalmazdsdra, amelyek
képessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus értékeken alapulo
mindennapi életben, a civil tarsadalomban.” (HoskiNs—CRICK, 2008). Egyre elfogadottab-
ba valt, hogy azok a fejlesztési célok és tartalmak dominaljanak, amelyek az un. torténel-
mi muveltség (historical literacy) kialakitasat allitjak kozéppontba. A torténelmi témdak
egyre komplexebbé és aktualisabba valtak (pl. a civilizacios szempontok és a jelenkor su-
lyanak novekedése, a demokratikus attittidok fejlesztésének hangsulyozasa). Széles koru-
vé valt a torténelmi kulcskompetenciak és a narrativ készségek, a torténelmi gondolkodas
fejlesztésének szandéka, valamint a multipersektivikus szemléletmod alkalmazasa.

Az iskola vilagat illetéen az utébbi két évtized nemzetkozi gyakorlatdban a tanulasi
tartalmak és modszerek kivélasztasa vonatkozasaban nétt a lokélis szerepl6k (intézmé-
nyek) szakmai 6nallosaga (pl. Finnorszag). Tovabba meger6sodott a minden egyes isko-
lat és minden egyes tanuldt eléré eredménymérd — visszajelzé rendszerek kiépitésének
szandéka, valamint a pedagdgusi munka professzionalizalodasanak sziikségessége. Ami
a torténelemtanitds mindennapi gyakorlatat illeti, a hagyomanyosnak nevezhet6 tana-
ri elbeszéléseket, magyarazatokat egyre novekvé mértékben hattérbe szoritja az aktiv
és értelmes tanulasra, egytttmiikodésre épiild tevékenységalapti, nemegyszer a hagyo-
manyos Orakereteken atlépd pedagodgiai fejleszté munka (pl. projektek). Az atalakulasi
folyamatban egyre dltaldnosabbad valik a tartalmak jelentéségének stlytalanodasa, a kii-
16nb6z6 tipusu torténelmi dokumentumok (forrasok) feldolgozasa, a digitalis eszkozok
és technologiak széles korti alkalmazasa és az Gjszerti — dontéen élményalapu - mod-
szertani megoldasok (dramapedagogia, jatékositas, portfoliokészités) alkalmazasa.
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Célok, pillérek, eszkoziok

Az atalakulo, egyre komplexebbé valo emlékezéskultiura és sokszini torténetirds, vala-
mint a megvaltozott tudasfelfogas nyoman 4j célok, feladatok, eszkozok és modszerek
fogalmazhatok meg a jovorientalt torténelemtanitashoz kapcsoloddan. Ebbdl is kovet-
kezben fogalmazodott meg, hogy a torténelmi muveltség (historical literacy) kialakita-
sat kellene altalanos fejlesztési célként a torténelemoktatas kozéppontjaba allitani.

E fejlesztési cél olyan Osszetett és flexibilis tudaskészletet jelent, amely az dltalanos
emberi normak és az alapvetdé allampolgari kompetencidk (pl. demokratikus viselkedé-
si szabalyok) elfogadasara épiil, komplex moédon a transzverzalis készségekre (kritikus
gondolkodas, problémamegoldas, kreativitas, kooperativitas) tamaszkodik, de hang-
sulyosan része az induktiv/deduktiv és narrativ megismerési modszer, az alternativak-
ban val6 vizsgalodas képessége, a tudastranszfer, az analdgids és adaptiv gondolkodas.
Tartalmazza a konkrét torténelmi ismeretek elemzési-alkalmazasi képességét, az ehhez
kapcsolodo értelmezési keretrendszert, hogy eldsegitsék a mult és a jelen megértését,
a jovobeni valtozasok értelmezését. A célrendszer komplex tarsadalomtudomanyi megko-
zelitésben gondolkodik, és magaba foglalja a tradicionalis kulturalis kédrendszer atoro-
kitését mint a nemzedékek kozotti kapcsolattartdas meghatdrozo elemét, tovabba elvarja a
nemzetkozi torténelemdidaktikdban beazonositott torténelmi kulcskompetenciak kiala-
kitasat és alkalmazasat. Kiemelten fontosnak tartja az emlékezéskultura komplex értel-
mezését, a kritikai gondolkodas fejlesztését, a kommunikaciot és ezen beliil az un. nyelvi
kddok értelmezését, illetve a produktiv és kreativ prezentaciok alkalmazasanak képessé-
gét. Az ismeretek elsajatitasa, képességek fejlesztése mellett fontos szerepet szan az attittid-
formalasnak, kiilonosképpen a szocialis érzékek és az allampolgari tudatossag teriiletein.

A torténelmi miiveltség fejlesztésének egyik pillére a torténészi ldtdsmod megismerése és
megértése, kiillonosképpen a forrasok/dokumentumok feldolgozasa, értékelése terén. Ma-
sik pillérnek tekinthetd a torténelmi gondolkodds Osszetevdinek beazonositdsa, kiilonds
tekintettel a narrativ megismerésre, a torténetekben rejlé sémak, mintazatok felismerésére,
az oksagi gondolkozasra, és a kulturalis kodrendszer elsajatitasara, mely utdbbi jelentds
mértékben Osszefligg az identitasképzéssel is. Harmadik pillérként a tanulokozpontii in-
teraktiv tanuldsi-tanitdsi gyakorlat alkalmazasa fogalmazhaté meg, amelynek keretében
kiemelt szerepe van a tanuldk egyéni és paros problémamegoldasi készsége fejlesztésének.

A torténészi latasmod megismerése

A torténelmi tanulmdnyok sordn sziikségesnek latszik bemutatni azt a koordindta-rend-
szert, amelyben a lejegyzett, dokumentalt, illetve csak a személyes vagy kollektiv em-
lékezetben megjelené mult konstrualédik. Tudatositani kell az dltalanos megismerési
elveket, hogy a mult feldolgozasaban meghatdrozo6 szerepe van a retrospektivitasnak,
mely visszatekinté szemlélet alkalmazasat jelenti a torténelmi narraciokban, a pers-
pektivitasnak, mely a jelen nézépontjanak és a feldolgozott forrasok szemszogének (a
multtal foglalkozo6 személy perspektivdjanak) egyiittes jelenléte mellett még a jelen ide-
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ja kérdésfeltevés szempontjanak észrevételezését is jelenti. Tovabba minden feldolgozas
alkalmazza a partikularitas elvét, mely azt jelenti, hogy minden narraci6é o6hatatlanul
toredékes és egyben szelektiv, hiszen a mult egy-egy szeletét képes a vallalt szempontok
szerint kiemelni. Emellett a torténeti feldolgozasok kikeriilhetetleniil igénybe veszik a
parcialitast, hiszen a multrol sz6l6 informaciok mindig korlatozottan allnak rendelke-
zésre. Ugyanakkor, ha feldolgozasrdl van sz6, akkor megjelenik a konstruktivitas elve is,
mivel a torténelmi narraci6 egy konstruktiv folyamat eredménye, és célja a visszatekin-
tések alapjan értelmi Osszefliggések, hipotézisek megtalaldsa, altalanositasok rogzitése,
tovabba elméletalkotas és esetlegesen értékitélet megfogalmazasa. A fenti elvek egyiitte-
se (retroperspektivitas, perspektivitas, partikularitas, konstruktivitas) kikeriilhetetleniil
magaval hozza a multiperspektivitds alkalmazasat, amely lehet6vé teszi az eltéré kultu-
ralis szokasok, szimboélumrendszerek, normék és mentalitdsok beazonositasat.

A mult eseményeinek torténelemmé formalasaban (a tények, események torténetiras-
sa alakitasaban) is meghatarozoé jelent6sége van az induktiv gondolkodasnak, hiszen a
torténelemtudomany az egyedi jelenségek altaldnositasa révén alkot. Az induktiv gon-
dolkodas alapvetden azt a folyamatot jelenti, amikor az egyedibdl torténik meg az altald-
nositas. Az induktiv gondolkodas teremti meg azokat az értelmezési kereteket, sémakat,
melyek egy-egy torténelmi konstrukcié feldolgozasahoz sziikségesek (GYURGYAK-
KisaNTAL, 2006). Természetesen a deduktiv, illetve az analdgias gondolkodasmdédnak
is komoly szerepe van a torténelmi tanulmanyok sordn, hiszen ezek révén valik lehetévé
a jelenben vagy a jovében tapasztalandé folyamatok, jelenségek beazonositasa, értelme-
zése. Ez a séma, mikozben feltétleniil segiti az értelmes tanulas lehetdségét, alkalmas
lehet a leegyszerisit6 és ideologiavezényelt torténelemoktatdsi gyakorlat meghaladasara.
Tovabba alkalmas lehet a modszertani, intellektualis, személyes-tarsas és kommunika-
cios kompetencidk fejlesztésére (MOLNAR, 2002). Ennek révén sokkal intenzivebben je-
lenhetnek meg a mult feldolgozasa kapcsan azok a fejlesztési célok, melyek az empatia,
a tolerancia és a kiillonbo6z6ségek iranti elfogadast tiizik ki. Ezzel parhuzamosan széles
kort lehetdség nyilik a torténelmi események és jelenségek értelmezésekor az eltérd né-
zépontokban megjelené hasonlosagok és kiilonbozdségek feltarasara.

A torténészi latasmod komponensei koziil feltétleniil ki kell emelni az okok, kovetkez-
mények feltdrasat, forduldpontok beazonositasat, nézépontok vizsgalatat, a valtozas és al-
landdsag viszonyat, a mult és jelen kapcsolatat, amelyek donté modon meghatarozzak a
torténészi értelmezések jellegét, kereteit. A torténészi munka modszereinek feldolgozasa-
kor hangsulyosan fel kell tenni azokat a kérdéseket, hogy Honnan tudjuk? Mi szamit? Mi-
ért szadmit? Hogyan értékeljiik a tényeket? Osszességében a torténész munkdjaban miként
azonosithatdk be a tudomanyos normak, és az ezek érvényesitését jelentd eljarasrend (pro-
tokoll), a kutatdi alapmddszerektdl, a feldolgozasi kérdéseken at, a téma vagy jelenség kon-
textualisaig. Ez az a szakért6inek nevezett tudas, amely tobb konkrét torténelmi esemény
sokoldald, alapos feldolgozasaval alakithato ki, és hosszu tavon komoly transzferpotencial-
lal rendelkezik. Aki ugyanis a torténészi munka minden ,,szakmai fogasat” elsajatitja, nem-
csak arralehet képes, hogy a protokoll vizsgalataval meg tudja kiilonboztetni a tudomanyos
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és tudomanytalan feldolgozasokat, hanem arra is, hogy a késébbiekben egy addig szamara
ismeretlen uj eseményt, jelenséget ezen szempontrendszer alapjan dolgozzon fel.

A dokumentumok/forrasok feldolgozasanal nagy fontossdgu annak a tudatositdsa is,
hogy a multrdl tudottakat, vagyis a torténelmet honnan — milyen forrasok alapjan - ismer-
jik (pl. eredeti dokumentum, korabeli vagy kés6bbi torténetirdi munka), és amit ismeriink,
azt mennyire tdmasztjak ala mas tipust bizonyitékok vagy feldolgozasok, interpretaciok.

A dokumentumok feldolgozasanal altalanos szempontként rogzithetd a torténelmi ko-
rilmények, illetve az ezekhez kapcsolodo hattér feltarasa, és a szerz6 vagy alkoto (és egyes
esetekben, pl. levélnél a cimzett) beazonositasa, tovabba a mifaj meghatarozasa (széveg,
kép stb.) és az ebbdl fakado sajatossagok ismerete. A fentieken kiviil elengedhetetlen a
dokumentumban talalhato, illetve kapcsolodo adatok (nevek, datumok, fogalmak) kigyj-
tése, a keletkezés vagy létrehozas és szandékdnak azonositésa, illetve a megjelend allitasok,
vélemények, magyarazatok Gsszegytjtése, rendszerezése, a szerz6i nézépont felismerése,
tovabba a hitelesség és megbizhatdsag vizsgalata, pl. megjelend szerz6i szandékok iitkoz-
tetése mas dokumentumokkal, forrasokkal, torténeti munkdkkal (SzaB6-Kapost, 2006).

A dokumentumok feloldozasandl kritikai gondolkodast kell alkalmazniuk a didkok-
nak, hogy a térténeti dokumentumokban meglassak az azokat létrehozé szerzok érde-
keit, elfogultsagat, szubjektivizmusat stb., vagyis hogy miként azonosithat6 be egy adott
nézGpont, amely a forrasbol, illetve annak kontextusabol kovetkezik. Fontos volna, hogy
a diakok azt is megértsék, ,,a dokumentumok 6nmagukban nem »csindlnak« torténelmet;
s6t forditva, a torténelem csindlja a dokumentumokat.” (LuxAcs 2005. 66.) Vagyis mi-
ként hasznalja fol ezeket a torténész az dltala készitendd konstrukcié érdekében, mert a
torténészi alkotas megértése olyan un. szakértéi tudast biztosit szamukra, amely maga-
nak a torténelemtudomanynak a megértését teszi lehet6vé.

Az elmult évtizedek egyik meghatarozéja a modern kor dokumentumainak driasi
méretl burjanzdsa. A kommunikaciés kultura, az informaciérobbands nyomén a vi-
lagon percenként jonnek létre torténelmileg is fontos dokumentumok, de az ezekhez
valé eljutast, illetve ezek feldolgozasat, értékelését a béség zavara teszi egyre nehezeb-
bé. Raadasul az utébbi idészakban hihetetlen mértékben kibéviilt a torténelmi doku-
mentumokhoz valé hozzaférés lehetésége, mivel egyre boviil a nyilvanos archivumok
elérési lehet6sége, ami sokkal tagabb kort és nyitottabb vizsgalddasokat tesz lehetové.
A nyilvanossag kiteljesedése persze Osszefiigg a tomegmédia és a digitalis kultura ter-
jedésével, igy manapsag sokkal egyszeriibben és konnyebben lehet megismeri azokat a
dokumentumokat, amelyek nagy jelentéségt politikai eseményekrdl vagy az egyszert
hétkoznapokrdl tudodsitanak. A hétkoznapi emberi tevékenységek képi, akusztikai meg-
orokitése és a személyes (szobeli) torténelem térhoditasa révén is sokkal részletesebb kép
bontakozik ki a mindennapi élet kiilonb6z6 aspektusairol.
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Torténelmi gondolkodas

A torténelmi gondolkodas (historical thinking)? vizsgalata a nemzetkozi torténelemdidak-
tika elmult évtizedeinek az egyik sokoldaluan kutatott kérdése. A koronként ismétlédéen
visszatér6 tanuloi tudashiany kritikajan tal a felvetett kutatoi kérdések azzal is sszefiigg-
nek, hogy régéta verseng egymassal a torténelmi ismeretek megtanuldsara (’substantive
history’) irdnyuld tanitasi elv, illetve a torténettudomanyi gondolkodas megértésére ('dis-
ciplinary understanding’) iranyul6 torténelemtanitasi stratégia. A téma sokoldali megko-
zelitését mutatja példaul Nagy-Britanniaban a Schools Council History Project (SCHP),
a kanadai The Historical Thinking Projekt, az USA-ban a History Standards fejlesztés
(KojantTz, 2013), vagy Hollandidban az Amszterdami Egyetemen inditott vizsgalatok
(KojaniTz, 2014). A kutatasok-fejlesztések szamos elgondolkodtaté megallapitasra jutottak.
Példaul: ,,[...] a torténettudomdny szemléletének elsajdtitdsa sziikséges lehet ahhoz is, hogy
raciondlisan kontrolldlni tudjuk magunkban a torténelmi elGitéletekre, torténelmi onigazo-
lasokra és a leegyszertisité vélemények megfogalmazdsdra valo természetes hajlamunkat. A
torténelmi gondolkodds nem egy természetes folyamat, és nem is valami olyan dolog, ami
magatol kialakul a pszicholdgiai fejlédés sordn [...] valéjaban szemben dll azzal, ahogy dlta-
laban gondolkodunk” (WINEBURG, 2007, 11.). , A torténelemtanuldshoz a torténelmet disz-
ciplinaként is meg kell érteni, e megértés bizonyitéka a kulcs metafogalmak egyre pontosabb
értelmezése”. (LEE, 2005 Ip. KojaNITZ, 2018.) azaz olyan fogalmak egyre mélyebb megér-
tése jatssza a meghatarozo szerepet ebben a folyamatban, mint a ,,térténelmi valtozas”, a
»torténelmi ok és kovetkezmény”, a ,torténelmi jelentség”, a ,,torténelmi tény”, a ,torté-
nelmi forras”. Vagyis azok a fogalmak, amelyek segitségével a mult eseményeire vonatkozo
informacidinkat koherens interpretaciokka alakitjuk. (LEE-DICKINSON-ASHBY, 2001)

A jelenlegi iskolai gyakorlat tekintetében a torténelmi gondolkodas fejlesztését illetGen egy
paradox helyzetet lehet diagnosztizalni, ugyanis minden szaktanar hangstlyozottan ezt a
célt tekinti egyik leglényegesebb pedagogiai tevékenységének, mégis a kozépiskolat végzett
didkok - s6t a torténelem szakos egyetemi hallgatdk is — arra panaszkodnak, hogy tanul-
manyaik soran nem érzékelték markansan az ilyen irdnyu tanari felkészité munkat. Felte-
hetden az ellentmondas hétterében tobb tényez6 all, példaul nincs szakmai kdzmegegyezés
egy definicid elemeirdl, tartalmarol és az erre valo tudatos felkészités elemeirdl, lépéseirdl.
Miként arrdl sem, mit is jelent egy konkrét tanulasi szituacioban a térténelmi gondolkodas,
azaz mely kompetenciak milyen szint(i alkalmazasi képessége igazolja ennek meglétét, és
melyek bizonyitjak ennek részleges vagy teljes hidnyat. Nem véletleniil van ez igy, hiszen
hagyomanyosan a megtanult ismeretek mennyiségét és 9sszetettségét tekintették torténelmi
gondolkodasnak, mikdzben ez egy bonyolult szovetli komplex tudaskészletet jelent.

A nemzetkdzi és a hazai torténelemdidaktika az elmult évtizedekben lényegesen meg-

oy

haladta a torténelmi gondolkodds hagyomanyos leegyszeriisité értelmezését, noha a

2 A nemzetkozi szakirodalom hasznalja még a historical consciousness vagy historical reasoning kifejezéseket, st nem-
egyszer a historical literacy is ennek megjelolésére szolgal. Kojanitz Laszlé (2014): A torténelmi gondolkodds fejlesztési
irdnyai. In: Pedagdgia — oktatds — konyvtdr. Unnepi tanulmdnyok F. Ddrdai Agnes tiszteletére. A Pécsi Egyetemi Konyvtdr
kiadvdnyai 12. Szerkesztette: Cséka-Jaksa Helga - Schmelczer-Pohdnka Eva - Szeberényi Gdbor. Pécs. 191.
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gyakorlati megvaldsulas még kivannivalot hagy maga utan, feltehetéen azért is, mert
a fejlesztés lépéseinek operacionalizdlasa, személyre szabdsa talan még komolyabb ki-
hivast jelent, mit a célok megfogalmazasa. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy kon-
szenzusos standardok fogalmazddtak meg, de azt igen, hogy szamos elemében mar kor-
vonalazddni latszanak a meghatarozo épitékockak és ezek fejlesztési modszerei.

Az bizonyara megkérddjelezhetetlen, hogy az emberi gondolkodas alaptermészetéhez
hozzatartoznak - szinte gyerekkortdl kezdédéen — a mult, jelen, j6v6 dimenzidi, ezért is
lehet azt allitani, hogy a torténetiségben valé gondolkodas valdjaban az emberi gondol-
kodas elkeriilhetetlen formaja (Lukacs, 2005). Ugyanakkor a torténelmi gondolkodas
— amely az emlékezésen tul szamos egyedi mddszertani kompetenciat is feltételez — nem
automatikusan alakul ki, igy ennek fejlesztése sajatos felkészitést és komplex szemlélet(i
modszertan alkalmazdsat teszi sziikségessé.

A torténelmi gondolkodas néhany eleme (az id6- és a térdimenzio, a szereplék és a
cselekmény kapcsolata, elézmények felfedezése, kovetkezmények magyarazata) konk-
rét egyedi torténetek feldolgozasa altal kisiskolds korban kialakithatd. E folyamatban
ugyanakkor fontos a realitds és a fikcié megkiilonboztetésének folyamatosan kialakitan-
do képessége (KRATOCHVIL, 2014. 205-209.). A magasabb iskolai fokozatban - nemegy-
szer a torténetek hatterének feldolgozasa soran - alakithatd ki az oksagi gondolkodas,
annak tudatositdsa, hogy egy eseménynek, jelenségnek tobb oka és kovetkezménye van,
és az okok nem mindig vezethet6k vissza racionalis helyzetértelmezésekre, dontésekre.
Valamint ekkor fejlesztheté mar a fogalmi rendszer, amely tobbek kozott beazonosit-
haté tarsadalmi kategoriakbol és egy-egy korszak sajatos tarsadalmi-gazdasagi, vallasi
és kulturalis viszonyrendszere alapstrukturdinak megismerésébdl, tovabba a kiilonb6z6
torténelmi nézépontok, perspektivak felismerésébdl all.

A torténelmi gondolkodas kialakuldsaban, kialakitasaban bizonyara komoly jelentdsége
van annak, ha a tanulmanyok soran a didkok szdmara vildgossa vélik, hogy egy ,hétkoz-
napi” esemény miként valik megkeriilhetetlen torténelmi ténny¢ a kollektiv emlékezet és a
torténeti értelmezés, feldolgozas soran, és ebben az 6sszefiiggésrendszerben az adott torté-
nelmi esemény milyen okokkal és kovetkezményekkel magyarazhato. Hasonld fontossagu
annak a felismertetése is, hogy nem mindegy, hogy a multrol tudottakat, vagyis a torténel-
met honnan - milyen forrasok alapjan — ismerjiik (pl. eredeti dokumentum, korabeli vagy
késobbi torténetirdi munka), és amit ismeriink, azt mennyire tamasztjak ala mas tipusa
bizonyitékok vagy feldolgozasok, interpretaciok, vagyis miként azonosithaté be egy adott
nézépont. Ezért is nagy jelent6ségii a kiilonb6z6 nézépontokat megjelenitéd multiperspek-
tivikus és kontroverziv személet megismertetése. A torténelmi tanulmanyok soran kike-
riilhetetlen, hogy a didkok felismerjék azt a paradoxont, hogy a torténelmi idében, térben
jatszodo események egyszerre mutatjak a malt allando jelenlétét, folyamatossagat (pl. élet-
viszonyokban, gondolkodasmodban, mentalitasban) és jelzik a mult folyamatos valtozasait
(pl. technikai eszkozokben, a természethez vald viszonyulasban).

A torténelmi gondolkodds Osszetett és hosszabb ideig tarté kiilonb6z6 tanulasi tevé-
kenységek gyakorlasa altal alakul ki, tobb, egymassal is kolcsonhatasban all6 és véltozo
épitéelemek sajatos kapcsolatrendszerébdl. Komplexitasabol adéddan egyrészt a torté-
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nelmi tartalmakhoz, témakhoz (a torténészi szemlélethez) kapcsolodo sajatos intellek-
tualis kompetenciak, masrészt a tudasépités altalanos mddszertanahoz kothetd elemek
alkotjak. Ennek lényege, hogy olyan felkészitési folyamat valosuljon meg, amely a gon-
dolkodashoz, a térténelmi tudat kialakuldsahoz sziikséges szakmai és modszertani kom-
petencidkat tervszerti, rendszerezett fejlesztés keretében valdsitja meg. Olyan motivalé
kornyezet teremtédjon — a tanuldknak delegalt egyéni vagy csoportos feladatok révén -,
amely egyszerre kivanja meg a didkoktol az intellektualis és az emocionalis eréfeszitést, a
magasabb rendl gondolkodasi szintek alkalmazasat, melyek eredményeként explicit mo-
don torténelmi ismeretekhez jutnak, mig implicit médon kialakul benniik a térténelem
értelmezésének — példaul az analégias gondolkodasnak — a képessége.

Az 4j szemléletli torténelemtanitds, mikozben hangsulyosan a transzverzalis kész-
ségek fejlesztésére (kritikus gondolkodas, problémamegoldas, kooperativitas) iranyul,
meghatarozé médon felhasznalja a tudastranszferben és ennek kiilonb6z6 helyzetekben
torténd adaptaldsaban rejlé lehetdségeket, jelentésebb szerepet szan a torténelem értel-
mezéséhez sziikséges flexibilis tudaskészlet kialakitasanak. Ebben kitiintetett helye van
a sok-sok egyedi torténet, jelenség megismerésébdl levont altalanositdsoknak, mivel ezek
révén fejlédhetnek ki a tanuldkban a torténelmi gondolkodas alapstrukturai.

A kulturalis pszichologia a megismerés két aspektusat kiilonbozteti meg. Az egyiket para-
digmatikusnak nevezi, mivel elvont fogalmakkal dolgozik, a logika eszkozrendszerét hasz-
nalja, és alapvetéen oksagi Osszefiiggéseket keres. E gondolkodasi forma jellemzé médon
valamilyen tételek, allitasok igazolasat vagy cafolasat végzi. A masik gondolkodasi forma a
torténelem tanulmanyozasa szempontjabdl kiilonosképpen fontos, hiszen ez a megismert
torténetekre, mas széval narrativakra épiil, és tartalmat nem a szabdlyokkal igazolhat6 ok-
sagi Osszefiiggések jelentik, hanem konkrét torténetek, amelyeknek szerepl6i emberek.

A torténelemtanitds narrativ strukturak révén (id6, cselekmény, szereplok, perspektiva,
szandékok), a megismert torténetsémak, forgatokonyvek altal komoly informaciéfeldolgoza-
si technikat kozvetit. Egy-egy torténetet feldolgozasa sordn sajat korabbi tapasztalatainkkal
és meglévo ismereteinkkel egészitiink ki, melynek nyoman a korabbi - torténetekbdl megis-
mert - tapasztalataink mintegy ravetiilnek az 4j torténetre, és ezaltal Gjabb jelentést kapnak.
Ez persze valamilyen mddon atrendezi az eredeti torténetet, de egyben ahhoz is hozzajarul,
hogy a tudatban megmaradjon a megismert torténet lényegi eleme, illetve tovabb épiiljon az
a forgatokonyvhalo, amely egy masik, kés6bbi torténet értelmezési keretét adhatja.

A kérdés vonatkozasaban az is latni kell, hogy ,,A narrativ szemléletméd termékeny kap-
csolatokat létesit az élettorténeti emlékezet, az identitds és a szocidlis reprezentdciok kuta-
tdsaval. A személyes biogrdfidk elemzése 0sszefonddik a koztorténeti és a kollektiv pszicho-
logiai fejlemények vizsgalatdval” (PATAKI, 2003). Az elmult évtizedek kutatdsai alapjan
egyre nyilvanvalobba valt, hogy a kollektiv narrativumok, amelyek egy kozosség kozos
emlékezeteként jonnek létre és hagyomanyozodnak tovabb, milyen lényeges szerepet tol-
tenek be a tarsadalmi szocializacié szempontjabdl. ,,Az elbeszélések csoportképzo és iden-
titdsfenntartd funkcioja kiilonosképpen szembeitld a nagy nemzeti elbeszélések esetében
(mitologidak, mondavilag, eredetmagyardzatok, a nemzeti torténelem szimbolikus jelentést
oltott - pozitiv és negativ — eseményei)” (PATAKI, 2003).
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A kollektiv identitas kialakitdsa szempontjabol is egyre meghatarozobba valik -
a globalizacié kovetkezményeit is figyelembe véve — a lokalis (nemzeti, helyi) kulturalis
kodrendszer megismertetése az altalanos és kozépiskolai torténelemoktatasban. Azért is
lehet fontos az iskolai korosztalyok szdmadra a kzos nemzeti elbeszélések megismerése és
feldolgozasa, mert ennek révén nemcsak a kollektiv identitastudat alakulhat ki, hanem a
narrativ sémak megismerése, alkalmazasa révén egy olyan tanulasi technika, amely ko-
moly transzferhatassal rendelkezik, és a kognitiv pszicholégiai kutatasok szerint (MoL-
NAR, 2002) nagyban segitheti az altalanos tanuldsi képességek elsajatitasat.

A torténelem feldolgozasa soran induktiv, deduktiv, analégias stb. megismerési fo-
lyamat zajlik le, ugyanakkor a kiilonboz6 folyamatok, dsszefliggések atlatasahoz fejlett
korrelativ gondolkodasra is szitkség van. Ennek révén példaul felfedezheték és beazono-
sithatok analdgias torténelmi helyzetek, jelenségek és kihamozhatova valnak olyan mo-
gottes mintazatok, ,,amelyek rejtett torténetszervez6 sémaként” értelmezhetdk, példaul:
békés életmodd > idegen erék tamadasa > valsag, szenvedés > hdsies kiizdelem > végiil
gy6zelem az idegen erdk f6lott > békesség (PaTAKI, 2010), alkalmasak mogottes kommu-
nikacioés szandékok, manipulacios eszkozok és mélyebb torténelmi dsszefiiggések beazo-
nositasara. Az Uj tipusu torténelemtanitas olyan differencialt torténelmi gondolkodas
elsajatitasat jelenti, amelynek keretében a tanulok képesek ,,a muilt-jelen-jové hdarmas di-
menzidjaban az adatok, a tények, a fogalmak, a torténettudomdny dltal kinalt konstruk-
ciék (sémdk) rugalmas adaptdldsa, illetve a torténettudomdny vizsgdlati eljdrdsainak (tor-
téneti probléma felismerése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcid)” alkalmazasara
(F. DARDAL 2006. 14.). Ehhez pedig elengedhetetleniil sziikséges a konkrét torténelmi
ismeretek elemzési-alkalmazasi képessége, illetve az ehhez kapcsolodo adaptalhatod ér-
telmezési keretrendszer kialakitdsa, amely révén a megismert események és folyamatok
Uj helyzetekben is hatékonyan adaptalhatok, és eldsegitik a mult vagy a jelen megérté-
sét, a jovobeni valtozasok értelmezését (LEE, 2004; Id: KojaniTz, 2013). Mindez egyre
komplexebb torténelemtanitast var el, amely magaba foglalja az allampolgari kompeten-
cia (civic competence) alapelemeit is. ,,Olyan ismeretek, képességek, attitiidok és értékek
egyiittese, amelyek képessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus
értékeken alapulo mindennapi életben, a civil tarsadalomban.” (HoskiNs—CRICK, 2008)
Ezek egyiittes fejlesztése jarulhat hozza a korszeri torténelmi gondolkodashoz, amely-
nek révén a tanulokban tudatosul, hogy az emberek cselekedetei mindig id6-, hely- és ér-
dekfiiggdk, és felismerik, hogy a torténelem segitségével a ma jelenségei , keretezhetok”,
vagyis jobban értelmezhetdk.

Az eléremutaté nemzetkozi példakat kovetve a 2012-ben kiadott Nemzeti alaptan-
tervben (NAT) az Ember és tarsadalom muveltségteriilet torténelemtanitasra vonatkozo
részébe nalunk is bekeriilt a torténeti megismerést és értelmezést elésegité kulcsfogal-
makkal 0sszefiiggd tudas elmélyitésének kovetelménye. A dokumentum tartalmazza,
hogy melyek ezek: torténelmi idd, valtozas és folyamatossag, okok és kovetkezmények,
torténelmi forrasok, tények és bizonyitékok, interpretacio, jelentéség, torténelmi nézé-
pont (110/2012. KORM.REND.). Ennek nyoman e kulcsfogalmak fejlesztésének feladata
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a NAT alkalmazasat el6segitdé kerettantervek részletes kovetelményeiben is megjelent.
(51/2012. KORM.REND.)

A fentiekbdl is kovetkezden a tanulasi folyamatban konkrét torténetek megismerésével,
feldolgozasaval alapozhatok meg a narrativ szemléletmdd, gondolkozas épit6kovei: az id6-
és a térdimenzio, a szereplok viszonyrendszere, a torténetek kontextusa (pl. el6zmények,
feltételek, kovetkezmények). Ezek mar kisiskolas korban, a torténetek feldolgozasa révén
beazonosithatok, elsajatithatok és ezaltal valhatnak az Un. narrativ megismerés alapjaiva.
E folyamatban ugyanakkor fontos a realitas és a fikcié megkiilonboztetésének tudatosi-
tasa, amely a kitagulo horizontok révén folyamatosan ,épithetd”, bévithets. A magasabb
iskolai fokozatban - a torténetek hatterének feldolgozasa soran — alakithaté ki az a fogalmi
rendszer, amely tobbek kozott beazonosithatd tarsadalmi kategériakbol és egy-egy kor-
szak sajatos tarsadalmi-gazdasagi viszonyrendszere alapstruktirainak megismerésébdl,
tovabba a kiilonboz6 torténelmi nézépontok, perspektivak felismerésébdl all.

A nemzetkozi gyakorlat azt mutatja, hogy az iskolai oktatas soran feldolgozandé tor-
ténetek kivalasztasanal szakitani kell az eddigi hagyomanyokkal, miszerint kizardlag a
kozpontilag (tantervileg) kijelolt torténeteket kell, szabad feldolgozni. A megvaltozott
tanulasfelfogdsok szerint ugyanis az oktatasi eredményesség egyik meghatarozé kritéri-
uma az értelemgazdag tanulds (‘'meaningful learning’), amely a tanulok egyéni érdekls-
désével és motivacidjaval szorosan Osszefligg. Mindez azt jelenti, hogy a szaktanar tor-
ténetvalasztasi szempontja a tanulokbol kell, hogy kiinduljon, és tisztaban kell lennie a
tudastranszferre tamaszkodé elmélettel. (MOLNAR, 2002). Ez a felismerés eredményezhe-
ti a tartalmi ,,szélesség”, a szamtalan révid, tényszer( feltevés helyett a ,,mélység” el6térbe
allitasat (study of depth), (KNAuUsz, 2003), vagyis egy adott téma sokoldalti megismerését,
hosszan tart6 tanulmanyozasat. Ez pedig a gyakorlatban azt jelentheti, hogy sokkal ke-
vesebb n. hagyomanyos tartalom feldolgozasaval is eredményesen lehet megismerni je-
lenségeket, folyamatokat, ha azokat kellden motivalt légkorben, értelmezett és sokoldalt
modon, a didkok aktiv kozremiikodésével dolgoztatjuk fel.

A fentiekbdl is addddan flexibilisebbé, rugalmasabba kell tenni az iskolai keretekben
feldolgozott torténelmi tartalmak kijelolését, hogy a tradiciondlis nemzeti kulturalis
kédrendszer atorokitésének szandéka és a tanulok érdeklédésének motivalo ereje szer-
vesen Osszekapcsolhato legyen. Megkeriilhetetlennek latszik a modern és jelenkor sulya-
nak novelése, a globalis és lokalis témak 1j egyensulyanak megtalaldsa. Egyre nyilvanva-
16bb, hogy az iskolai oktatds soran feldolgozandé események, jelenségek kivalasztasanal
novelni kell a szaktandri szakmai autonémiat, hogy minél szélesebb jogositvannyal ren-
delkezzenek a tanarok a feldolgozandé témak kivalasztasanal, hogy a diakok érdeklédé-
sének megfelelden tudjik a gyakorlatban a tanérakat tervezni. Elményalapt, a tanulok
érdeklodését felkeltd torténeteket kell az iskolai feldolgozas kozéppontjaba tenni, ame-
lyek tartalmazzak a narrativ szemlélet, gondolkozasmod épitéelemeit.
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Tanulokozpontu interaktiv tanulasi-tanitasi gyakorlat

A hagyomanyos tanitéasi gyakorlat ugy tekintett (kiilonosképpen a verbalitast igényl6 tar-
gyak esetében) a feladatokra, mint a tananyag-feldolgozas kiegészitdjére, hiszen a pedagé-
gus el6adasa, magyarazata — esetleg a diakokkal folytatott kozos tananyag-megbeszélés
— jelentette a szakorakon az Gj anyag elsajatitdsanak meghatdrozé moédjat. Ebben az ossze-
tiiggésrendszerben ohatatlanul hattérszerep jutott a tanuldk egyéni feladatmegoldasainak,
hiszen az 6ra hatékonysagat a szaktanari magyarazat intenzitasa és mélysége hatarozta meg.

Az oktatas egészét érinté paradigmavaltas nyoman a tanulds tobbé mar nem a tu-
domany altal kidolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése lett, hanem aktiv
tanuldi részvétel az informaciok megszerzésében és feldolgozasaban. Ennek nyoman
szamos nemzetkozi oktataspolitikai dokumentum szorgalmazza azt, hogy a tanulasi
eredményességben kiemelt szerepe legyen a didkok dltal egyénileg vagy csoportosan
megoldott feladatoknak, illetve annak a megkozelitésnek, hogy ,,a tanulok nem egyfor-
ma képességekkel rendelkeznek, és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma
[...], ami az egyik szdmdra optimdlis, a mdsik szamdra nem lesz az” (OECD, 2002. 53.).

Az elmult évtized soran a vildg szamos orszagaban a problémamegoldas tandrai fel-
hasznalasa a kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt, ahol els6sorban nem
a tanultak reprodukcidjat, hanem értelmi és érzelmi kihivast jelent6 feladatok, problé-
mak megoldasat, nyitottsagot, kreativitast, az analdgids, analitikus és kombinativ gon-
dolkodas széles korti alkalmazasat varjak el a didkoktol. Tehat az 4j oktatasi formakban
a fejlesztéhatasok végsé forrasai a feladatok, amelyek legtobbszor dsszetett, kognitiv,
affektiv vagy pszichomotoros feladatszériakbol (lépésekbdl) épiilnek fel (BABOSIK,
2006). Vagyis aktiv tanuléi tevékenységek, amelyek feladatmegoldasban 6ltenek testet,
hiszen az ismeretforrasokkal (pl. szoveg, kép, abra) valé tananyag-feldolgozas el6térbe
keriilése a tanuldk aktiv, csoportos vagy egyéni feladatmegoldé munkajat varja el. Ez
a megkozelités azt is nyilvanvalobba teszi, hogy a feladatmegoldas egyre kevésbé csak
az értelmi, intellektualis megismerést, fejlesztést szolgalja, hanem az érzelmi-akarati
tényezok révén is komoly szerepe van a személyiség fejlesztésében. A feladatok a sze-
mélyiségfejlesztés terén szamos fejleszté funkciot kozvetithetnek (pl. normakozvetités,
begyakorlas, szokasformalas, iranyitas, készségfejlesztés, képességfejlesztés), hiszen a
feladatmegoldds vagy annak kisérlete szamos akciot, miiveletet vagy mas szoval prob-
lémamegoldast kovetel meg a didkoktol.

A problémakozpontu feldolgozas a szakirodalomban a problémaorientalt (problem based
learning) vagy felfedeztetd (discovery learning), illetve kutatds- vagy kérdésalapu (inquiry
based learning) tanuldsként azonosithaté. Ez a megkozelités nem a torténelmi ismeretek
mechanikus megtanuldsara helyezi a hangsulyt. A problémakdzpontu torténelemtanitas
nem az eseményekhez, jelenségekhez kotheté Ki, Mikor? Hol? szokvanyos kérdéseket l-
litja kozéppontba, hanem a ,MIERT?”-ek sokoldald megvildgitasira helyezi a hangsulyt.
Ennek keretében arra torekszik, hogy a tanuldk a kiilonb6z6 torténelmi dokumentumok,
kérdésfelvetések Osszekapcsolasaval sokoldaltian jarjak koriil a felvetett problémat, és jus-
sanak el valamilyen magyarazatok, értelmezések megfogalmazasaig. Olyan szemléletmod
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kialakitasat célozza meg, amely a meglévo ismeretek kiszélesitésére 0sztonoz, és olyan Uj
latasmodot alakit ki, amely a magatol értet6dot is képes megkérddjelezni. Arra készteti a
tanulot, hogy legyen képes a torténelembdl vett kielégité valaszokat sajat cselekvésére, sajat
vildgnézetére is vonatkoztatni.

A problémakézpontu tanulas jellemz6 gyakorlata az, hogy a feldolgozas fokusza egy
alaposan végiggondolt és koriiltekintéen kivalasztott probléma vagy motivald kérdés,
amelynek tobboldali megvizsgalasa, elemzése jelenti a tanar és a didkok kozos mun-
kajanak alapjat. A feldolgozas a probléma osszetettségétdl fliggden megvalosithato egy
tanora, kurzus (téma, félév stb.) folyaman és projekttanitds keretében is. A probléma-
kozpontu tanulasi folyamat altalaban harom szakaszra tagolhatd. Az els6 tin. motivacios
fazisban egy vagy tobb torténeti dokumentum az érdeklddés felkeltését és a probléma
azonositasat szolgalja. A masodik, megoldasi fazis soran a tanuldk igazoljak vagy elvetik
a maguk altal megkonstrualt hipotézist, értelmezést, magyardzatot. Az utéfazis soran
megvitatjak, rendszerezik az 0sszegyujtott eredményeket. Az ilyen tipusu feldolgozas
serkentéen hathat a gondolkodasi folyamatokra.

A kompetenciafejlesztés kozéppontba allitasa, a problémamegoldasi gyakorlat elsajati-
tasa tehat kikényszeritette a tanorakon a feladatok statusanak megvaltozasat. A feladat —
mint a tananyag-feldolgozas és a személyiségfejlesztés kulcseszkoze — mellékszereplébol
f6szereplévé valt, és az oktatds eredményességének biztositasa érdekében az aktiv tanu-
16i tevékenységek tandrai dominancidja elvarasként fogalmazodott meg. A megvaltozott
fejlesztési szandékok ezzel parhuzamosan a tanulok és pedagégusok kozotti interakciok
fontossagat és Ujszerti tanulasszervezési eljarasok (epocha, projekt, stb.) megjelenését
tették sziikségessé, illetve ujszeri feladatmegoldasi formak (portfolio, prezentacio stb.)
és modszerek jelentek meg (dramapedagogia, storyline, gamifikacio stb.).

A projektmddszer a korszert tanuldst timogatd egyéni és kooperativ mddszerek koziil
feltétleniil kiemelendd. A projektmédszer pedagdgiai alkalmazasa az Egyesiilt Allamok-
hoz, a reformpedagogiahoz és John Dewey nevéhez és elveihez kapcsolodik. Dontéen
azon sajatos tanuldsszervezési formakat értjiik rajta, amelyek soran a tanulok altalaban
kozosen, egyiittmiikodve, belsé indittatasbol valamely produktum, termék létrehozasa
érdekében dolgoznak. A pedagdgia teriiletén valé alkalmazasanak hatterében az a meg-
latas allt, hogy ,.a tantervek nem az életbdl, hanem a tudomdnyok rendszerébél indulnak
ki, dekontextualizaljdk a tuddst, azaz elszakitjik azoktdl a problémdktol, amelyek meg-
olddsdra hivatott, és egy diszciplindris logikdba helyezik bele. A projekt ezzel szemben
jellemzé modon interdiszciplindris, viszont az elsajatitando tuddsanyag mindig szorosan
kapcsolodik valamely megoldando gyakorlati problémdhoz” (KNAusz, 2001).

A portfolio sz6 eredetileg a gazdasagi élethez kot6dott, szo szerinti jelentése: irattaska,
tarca, egy-egy termékcsoport Osszes alkotdelemét tartalmazo valosagos vagy képletes
»dosszié”. A korszer(i tanuldselméletben a portfolié kifejezés a tanulasi folyamat doku-
mentacidjat jelenti, amelyben 0sszegydjtjiik a tanulds kozben szerzett tapasztalatokat.
Ez esetben pedagdgiai funkcidja az, hogy képet kaphatunk a tanulasi folyamat fonto-
sabb allomasairdl, igy értékelhetévé valik a tanulasi eredményesség. A portfdlié tehat
a tanulasi tevékenység tiikre, tartalmazhatja a feldolgozasahoz kapcsolédé kérdéseket,
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felismeréseket, tevékenységeket és tapasztalatokat (Kaposi-SzArAy, 2009. 78.). Egyik
lehetséges strukturaja a ,Tudom, tudni akarom, megtanulom”, amelyet a szakirodalom
igy is hasznal: KWL = Know, Want to know, Learn.

A dramapedagogiai feladatok alkalmazasa kapcsolddhat a korabban megismert anya-
gok elmélyitéséhez, de szamos esetben arra is alkalmasak, hogy elinditsak egy-egy uj
korszak jellegzetességeinek feltardsat, vagy valamilyen, eddig még nem ismert torténel-
mi szituacid koriljarasat, megértését. A dramapedagodgia eszkoztaraba tartozé gyakor-
latok példaul: a szerepkartya, amelyben egy elképzelt vagy valds torténelmi szerepl6t kell
megjeleniteni, a problémamegoldé drama: egy dontési szitudcié bemutatasa, melyben a
szerepl6knek megadott értékek és érdekek mentén kell részt venniiik; a szimuldcids ja-
ték: egy-egy tarsadalmi intézmény vagy szokds jobb megértését szolgalhatja (legyen az
az Uriszék, a nemesi varmegye kozgytlése vagy a tézsde); birosagi targyalas: egy torté-
nelmi eseményt és az azonositott szereplok tetteit, az azok mogott huzodé motivaciokat
és felelosségiiket kell megvitatni és itéletet alkotni; az allokép: egy esemény vagy egy
korszakra jellemzd jelenet fényképszer(i bemutatasa; a tablok: egy esemény kiilonboz6
szerepléinek bemutatdsa — akar tobb kiilonbo6z6 idésikban. A feladatok lényege, hogy
a tanulok belépnek egy-egy torténelmi szituacidba, elképzelik, hogy mit tennének egy
adott helyzetben. Ennek révén az anyag feldolgozasa nemcsak magasabb szinti kognitiv
tevékenységet igényel, hanem valamilyen szint(i érzelmi azonosuldst, vagyis végsé so-
ron a tudas személyessé valik. Kulcsfogalmai: szerep és azonosulds. A draimapedagoégiai
megkozelités egyik 4j formaja a storyline mdédszer — bar vannak, akik 6ndll6 tipusnak
tekintik — amelynek lényege, hogy a téma vagy témakor feldolgozasa egy kerettorténet-
be keriil, amelyben pl. egy elképzelt csalad szerepl6i és a hozzajuk kapcsolt események,
problémak biztositjak a motivacio fenntartdsat és a véltozatos tanulasi helyzeteket.

A manapsag egyre nehezebb a didkok figyelmét felkelteni, mivel szamos inger éri 6ket
naprdl napra, a legfiatalabb generacio6 tagjai pedig a digitalis térben hozzaszoktak a tu-
dashidny azonnali valasz lehetségeihez. A koncentralt egy dologra fokuszalo figyelmet
pedig folvaltotta a multitasking. Ezért a tanul6i motivalas kérdése az elmult id6szakban
1j megkozelitésbe kertiilt és a korabbi a kiilonféle célokra, eredményekre késztetSk helyett
megjelent az intrinzik motivaci6, amely a tanulok dltal végzett kiilonféle tevékenységeket
allitja kozéppontba. Ezzel parhuzamosan régoéta problémaja az oktatasnak az értékelés,
hiszen gyakran nem érzik motivalonak, igazsagosnak az értékelést. Javarészt negativ asz-
szociacidik vannak az osztalyzatokrol, nem ritkan pedig a teljesitménykényszer hatasara
talzott stresszrél szamolnak be. E kettds problémara nyujthat megoldast a gamification -
magyarul jatékositas — az egyik legtjabb interaktiv feladattipus, amelyben egy-egy online
vagy offline jaték bizonyos mechanizmusainak atemelésével jon 1étre a jatékositas straté-
gidgja. Célja a résztvevok motivaciojanak felkeltése és aktivizalasa; ,egy olyan stratégidn
alapul, amelyben jatéktervezési elemeket haszndlunk nem-jatékos kornyezetben a felhasz-
nalok viselkedésének pozitiv irdnyba torténd valtoztatdsdra.” (PuszTal, 2018. 63.) Kuta-
tasok igazoljak, hogy a jatékositasnal alkalmazott PBL (points, budgets, levels - pontok,
kittizok, szintek) rugalmasabb a rendszere megoldast adhat az osztalyzatot ért kritikara,
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mivel folyamatosan lehetdség van tjrakezdésre, igy a tanulok is szivesebben dolgoznak
ilyen értékelési viszonyok mellett. (PRIEVARA, 2015)

Az Ujszert, értelmes tanuldst igényl6 feladatoknak széles tarhaza ismert a gondolat-
térképtol kezdve, a kodvaltast igényl6 (pl. képbdl szoveg készitése) és a vizualis rende-
zOk (diagramok, tablazatok rajzolasa) alkalmazasan 4t, a komoly interaktivitast igényld
disputdig (strukturalt vita). E feladatoknal a megismerési folyamat induktiv/deduktiv/
analdgias alapu, ugyanakkor torekedni kell az atgondolt fejlesztési 1épésekre, ,,hiszen a
didaktikai folyamatokban vannak olyan fazisok, amikor még nem képes a tanulé onallo
munkdra vagy a tanultak alkalmazdsdra, ilyenkor az elérendd cél a felismerés, a rendsze-
rezés, és ezzel lehet jol elGkésziteni egy kozvetkezd produktiv Iépést.” (EINHORN, 2012. 126.)

Torténelembdl kiemelt elvaras a kulcskompetencidk fejlesztése, igy kiilonosen hasznos
a kiillonbo6z6 tipusu dsszehasonlitasokat elvaro feladatok alkalmazasa. Példaul fogalmak:
(htibéres, familiaris), korszakok (kézépkor, ujkor), régiok (centrum, periféria), torténel-
mi személyek és ugyanazon esemény leirasa mas-mas szemlélet(i, miifaju dokumentu-
mokban. Feltétleniil sziikségesnek latszik kontextualizacids feladatok alkalmazasa is,
példaul annak bemutatésa, hogy egy konkrét helyi vagy regiondlis torténelmi esemény,
jelenség milyen mdédokon hozhaté 6sszefliggésbe egy kontinensen zajlé vagy az egész vi-
lagra kiterjed6 folyamatokkal. Mindenképpen sziikséges az oknyomozé tipusu feladatok
alkalmazasa. Példaul: kiillonboz6 kodok (verbalis, vizualis) vizsgalata, érvek és bizonyi-
tékok megjelenése, analogiak, mintazatok felismerése, a dokumentum szerzéjének vagy
a magunk elfogultsaganak, eléitéleteinek beazonositdsa. Ugyancsak timogathatok azok
a kreativitast és kommunikaciot fejleszt6 feladatok, amelyek valamilyen produktumot
varnak el a didkoktol, példaul prezentaciok, plakatok, elképzelt (par)beszédek, filmek,
interjuk, képregények készitése, érveld esszé irasa, vagy indulé honlap nyit6 struktura-
janak megtervezése.

A problémamegold6 feladatok gondolkodasmodjanak egyik fontos ismertetSjegye, hogy
»a megolddshoz vezetd 1it nem vilik azonnal nyilvdanvaldvd, (...) a miiveltségi teriiletek vagy
tantervi tartalmak, amelyek esetleg felhaszndlhaték, nem taldlhatok meg a tudomany egyet-
len teriiletén sem” (HALAszZ, 2006. 7.). A feladatok tovabbi ismertet6jegye, hogy tartalmaik
nemegyszer tantargykozi és specialis fejlesztési teriiletekhez kapcsolédnak, alkalmazasuk
altalaban ujszer tanuldsszervezési modszereket (dramapedagogia, projekt stb.) igényel, és
funkciojukbol adododan fejlesztd értékelés tarsul hozzajuk. Jellegzetességiik tovabba, hogy
motivacios bazisuk varatlansagot és kivancsisagot keltd, azzal a céllal, hogy olyan tanulasi
helyzet alakuljon ki, mely belsé (intrinsic) tanulasi motivaciot hoz 1étre (RETHY, 1998. 65.),
hiszen ilyenkor a tanulas valddi tevékenységként értelmezhetd.

Az uj tipusu feladatoknal az aktiv tanuldi tevékenységek keriilnek kézéppontba, cél a
motivacio, érintettség felkeltése, valamint az értelmes és élményszer tanulas elGsegitése,
kivancsisagot felkelt6 tanulasi helyzetben. Tovabba a megoldasi probalkozasok tamogata-
sa, hipotézisek felallitasanak 6sztonzése, modellek megalkotdsanak serkentése, a tanulas
oromének megtapasztalasa. A folyamatban a pedagdgus a tanuldi 6nbizalom névelésének
érdekében a valtozatos tanulasi kornyezet megteremtésével, empatikus reflexioival és a
formativ értékelés kiilonbozo eszkozeivel tudja leghatékonyabban tamogatni a diakokat.
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Osszefoglalds

A 21. szazadi torténelemtanitasban kiemelten fontos az emlékezéskultura komplex
értelmezése (torténetiras, emlékhelyek, személyes torténetek) és ennek dsszekapcsolasa
a személyes és kollektiv identitassal, a mult és a feldolgozott torténelem megkiilonboz-
tetése, a torténészi latas- és alkotasmod sajatossagainak megismertetése, az események
és jelenségek multiperspektivikus és kontroverziv megkozelitése. Torekedni kell a tor-
ténelmi problémakat, jelenségeket leegyszer(isitéen magyarazd, szdimos esetben ideold-
giavezényelt, ,folyamatoldgiara”, ,tényfetesizmusra” épiild torténelemoktatasi gyakorlat
meghaladasara. A kollektiv identitas kialakitasa szempontjabol is egyre meghatarozobba
valik - a globalis trendeket is figyelembe véve — a lokalis (nemzeti, helyi) kulturalis kod-
rendszer megismertetése, ,,az iskolai nevelésnek kimondottan torekednie kellene a nemzeti
elbeszélések vilaganak megismertetésére. (...) Csakis a narrativ méd révén tudjuk felépiteni
identitdsunkat és megtaldlni a helyiinket a kultiirankban. Az iskoldknak gondozniuk, tdp-
lalniuk kell ezt a médot, és nem kellene természetesnek tekinteniiik” (KINYd, 2005. 122).

A nemzetkozi szakirodalomban Gjonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompetenci-
dk a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, szoveges, képi stb.)
teldolgozasahoz, illetve a kritikai gondolkodas kialakulasahoz sziikséges képességek elsa-
jatitasat és problémahelyzetekben vald alkalmazasat szorgalmazzak (STRANDLING, 2001).

A hosszu tavia tarsadalompolitikai célok (nemzeti és eurdpai identitds, tarsadalmi szo-
lidaritds, a demokracia irdnti elkotelezettség) olyan komplex szemlélet(i torténelemtani-
tast varnak el, amelyben fontos szerep jut a gorog-romai, zsido-keresztény értékeknek,
humanista elveknek, a felvilagosodas alapgondolatainak és a XIX. szazad uralkod¢ esz-
méin alapul6 attitidformalasnak. A jelen és jové kihivasai nyoman fenn kell tartani a
torténelem tantdrgy tarsadalomismereti komplexitasat, hogy magaba foglalja az allam-
polgari kompetencia (civic competence) alapelemeit. Az 4j kihivasokra valaszt keresd
torténelemtanitasban kiemelt szerepe van a torténeteknek (a narrativ kompetenciak fej-
lesztésének), a torténelmi dokumentumok multiperspektivikus feldolgozasanak és ezzel
Osszefiiggésben a kulturdlis kodrendszer kialakitasanak. A narrativ megismerési mod
a torténetek, mas néven narrativ struktdrak (id6, cselekmény, szereplok, perspektiva,
szandékok) és a megismert torténetsémak, forgatokonyvek (scriptek), mintazatok (temp-
late) révén komoly informaciéfeldolgozasi, tanulasi technika kozvetitésére alkalmasak.

A torténelmi muveltség (historical literacy) fontosabb épitékockai példaul: a narrativ
megismerés, a kollektiv identitasképzés, a torténészi latasmod megismerése, analogiak,
mintazatok felismerése vagy az adaptiv torténelmi gondolkozas képességének elsajati-
tasa. Amelynek komplex fejlesztési folyamataban kiemelten fontos a demokratikus at-
titidokre épiilé allampolgari nevelés, a kritikai gondolkodas tudatos alkalmazasa és a
didkok érdeklédésére fokuszald konkrét torténetek, valamint a valtozatos torténelmi do-
kumentumok (forrasok) multiperspektivikus feldolgozasa. Tovabbd a hazai tradiciokra
épiild, kozos kulturalis kddrendszer kialakitasa, a helyi, regionalis, nemzeti, eurdpai és
globalis kérdések feldolgozasa, valamint az aktiv tanulast biztosito interaktiv pedagdgiai
modszerek gazdag repertoarjanak alkalmazasa.
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V. Kitekintés

A kotetben targyalt évtizedekben a nemzetkozi torténelemtanitas teriiletén 4j — sokszor
egymasba kapcsolddo és gyakran egymassal is vitatkozo vagy szemben all6 — folyamatok
diagnosztizalhatok. Ezek mindegyike dsszefiiggésben all a globalis vilag kihivasaival, a
tudasgazdasag térnyerésével és az élethosszig tart6 tanulas paradigmdjaval. Kapcsold-
dik a tarsadalmak emlékezetpolitikajahoz, a torténetiras atalakulasdhoz, a tudasfelfo-
gas valtozdsahoz, illetve a digitalizacio erdteljes térnyeréséhez. Az 1990-es években valt
altalanossa a mult tanulmanyozasanak globalis szemlélete, miszerint a torténelem az
emberiség kozos torténelme (VAjpa, 2018), illetve az eurdpai horizont (VAjpa, 2020).
A hagyomanyos egyetemes torténelmi tantervek mellett megjelent a vilagtorténelem
(global history) koncepcidja, ami a régidkon éativeld és globalis interakciokat és kapcso-
latokat vizsgalta, valamint a globalizacié torténetét dolgozta fel (Popp, 2021). A nemzet-
kozi diskurzusokban elfogadotta valt az a nézet, hogy a torténelemtanitas hagyomanyos
modellje nem vértezi fel kellden a tanuldkat azzal a tudassal, hogy szembenézzenek a
mai demokratikus tarsadalmak sokszintiségével és bonyolultsagaval, sem korunk nagy
globalis kihivasaival (HAYDN, 2019; NORDGREN, 2021).

A torténelemdidaktika mint a torténelmi gondolkodassal és a torténelmi tanuldssal fog-
lalkoz6 tudomany érdeklddésének homlokterébe tehat egyre inkabb az egész tarsadalom
kozgondolkodasat érint6 torténelmi tudat, az emlékezés- és a torténelmi kultara keriilt,
tovabba hangstlyosan az aktiv allampolgarsagra, demokraciara nevelés (LEVESQUE, 2018;
RUSEN, 2005). A megvaltozott szemléletmod nyoman az emlékezetpolitikaban hangsulyo-
sabb lett a személyes horizont, felértékel6dott az oral history, és elfogadott lett a kulturalis
sokszintiség értékként valo megjelenése, a multiperspektivikus és kontroverziv megkozeli-
tés (SCHREIBER, 2008). A torténelemoktatas célrendszerében kiemelt helyre keriilt a narrativ
kompetencia, ami kiemelt szempontta teszi az alternativikban gondolkodas, a vitakészség,
az 6nallo véleményalkotas képességének a kialakitasat és a problémamegoldé gondolko-
das fejlesztését.Lényeges felismerésként jelent meg, hogy a torténelemtanitasnak nemcsak
a torténettudomanyhoz, hanem ahhoz is igazodnia kell, amivel a didkok a mindennapok-
ban talalkoznak (CHAPMAN, 2021), mivel a torténelmi tanulds nem kizarolag a formalis
iskolai kornyezetben folyé tevékenység, hanem a mindennapi kulturalis curriculum része
(WINEBURG et al., 2007). Amikorra a tanuldk belépnek az iskoldba, mar elsajatitjdk a megér-
tés alapvetd matrixait, melyek segitségével kodoljak és dekddoljak a koriilottiik 1évo vilagot,
és képesek értelmezni azokat az informdciokat, amelyek érik 6ket (LETOURNEAU, 2006). Ezért
is kertiltek az utobbi id6ben a torténelemdidaktika latoterébe a torténelmi tudat 9sszetevéivel
foglalkoz6 vizsgalédasok (LEVESQUE & CROTEAU, 2020), illetve az a felismerés, hogy a torté-
nelem tanuldsa nemcsak a kognitiv szféra analitikus megkozelitésérél szol, hanem az affektiv
teriiletek fejlesztése is elengedhetetlen, mert ezek révén jelenitheték meg a tarsadalmi nor-
mak, erkolcsi viszonyok, illetve alakithatok ki a demokratikus attittidok (CHAPMAN, 2021).

Az utébbi években el6térbe keriilt az inkluzid, a kulturalis diverzitds problémakore
(BARSCH et al., 2019), valamint az erés allami rendszerek megjelenése, és az ezek altal
gyartott ellennarrativak kezelése az er8sen atpolitizalt kozéletben, illetve a tudomanyo-
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san alatamasztott és a dilettans megkozelitések ,.egyenrangusitdsa”, ami a digitalis ko-
z0sségi platformok térnyerésével fligg 6ssze (BENZIGER, 2017; WINEBURG, 2001).

A legtjabb torténelemdidaktikai kutatasok vilagszerte a kulcskompetenciak, a kritikai
és a problémamegoldé gondolkodas, a kommunikécios készségek fejlesztésével, valamint
a torténelmi kulcsfogalmak (STRADLING, 2001), narrativ készségek és multiperspektivi-
kus latasmod és elemzokészség, az adaptalhatd értelmezési keretrendszer (LEE, 2004), a
torténelmi gondolkodas kialakitdsanak lehetéségeivel foglalkoznak (LEVESQUE & CRo-
TEAU, 2020). A torténelemdidaktika kutatasainak homlokterében egy 4j koncepcio, a ha-
tékony tudas (powerful knowledge) kialakitasanak a szandéka is megjelent (CHAPMAN,
2021), ami a tanuldk allampolgari képzésében a diszciplinaris tudas, azaz a torténész
munkamodszerek megismerését és hangsulyat erdsiti meg. A globalis kihivasokra az
OECD Learning Compass 2030 képességeket meghatarozé dokumentuma transzforma-
tiv kompetenciak (transformative competences) fejlesztését adja valaszként, melyek koziil
az értékteremtést (creating new value), a fesziiltségek és kényszerhelyzetek csillapitasat
(reconciling tensions and dilemmas) és a feleldsségvallalast (taking responsibility) jeloli
meg legfontosabbnak. A nemzetkozi trendekbdl egyértelmiien kirajzolodik az allampol-
gari nevelés szerepének eldtérbe keriilése, aminek oka - tobbek kozott — a demokratikus
strukturakba vetett hit megkérddjelezése és az aktiv allampolgari részvétel csokkenése
(OECD, 2019). Tekintettel kell lenni a multhoz val6 viszony mas formaira is, az erkolcsi,
esztétikai viszonyulasokra, hogy a gyerekek megértsék a torténelmet, ami koriilottiik tor-
ténik. [gy torténelemtanitdsnak nemcsak a torténettudoményhoz kell igazodnia, hanem
azokhoz a problémakhoz is, amivel az emberek a hétkéznapokban talalkoznak.

A nemzetkozi torténelemdidaktikai kutatdasok eredményei az elmult évtizedekben
megjelentek a hazai szakmai diskurzusban is, a nemzetkozi szakmai koncepciok, kutatd-
sok interpretaldsat, ismertetését hazai torténelemdidaktikusok megtették, 6sszhangban
a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag és az EuroClio szakmai ajanlasaival is.
A nemzetkozi torténelemdidaktika két aramlatanak (német és angol) hazai beépiilését
a tartalmi szabalyozokba a kiilonb6z6é NAT-véltozatok szellemisége (fejlesztékozponta-
sag), valamint a 2005-0s érettségi kovetelmények 1j elemei (kompetenciak, standardiza-
cid) igazoljak. Bar a nemzetkozi torténelemdidaktikai kutatasok reformgondolatai kii-
16ndsen a tartalmi szabalyozokban megjelentek, de ezen tjdonsagok a tobbszor valtozd
oktataspolitikai tér és az Gj pedagdgiai paradigmabol adodé kihivasok koordinata-rend-
szerében nem tudtak még koherens mdédon beépiilni a hazai pedagogiai gyakorlatba.

A kétetben targyalt hazai kozponti reformtorekvések — a folyamatosan lengd szabalyoza-
si inga — mérlege ellentmondasos. A valtoztatasok ugyanis egyik esetben sem eredményez-
tek rendszerszintli, mélyrehaté eredményeket és érzékelheté mindségjavulast. A teljes
szemléletvaltast nehezitette a kozpolitikai gondolkodasmodd ellentmondasossaga, a fo-
lyamatos oktataspolitikai iranyvaltasokbol adodd bizonytalansag és ebbdl kovetkezGen a
megmegujulé modernizacids és implementacids folyamatok befejezetlensége. Az egymast
ér6 tartalmi szabalyozasi valtozasok, készitésiik gyorsulo iitemével forditott aranyban, egy-
re kevésbé épiiltek be a mindennapi gyakorlatba, és nem megvaldsulé tantervekké, hanem
mindinkabb oktataspolitikai deklaraciokka valtak. A kinalkozé tanulsagok koziil kiemel-

124

A térténelemtanitas tartalmi és modszertani kérdései Mon_nyomdaba.indd 124 @ 2023.06.26. 10:35



V. Kitekintés

het6, hogy a folyamatosan valtozé (allami) kozponti szabalyozas széles korti implementaci-
s tevékenység autentikus és miikoddé mérési rendszer hianyaban, az érintettek aktiv bevo-
nasa nélkiil tobbnyire alacsony hatékonysagu. Az eredményes reformok nem nélkiilozhetik
a tudomanyos normak alkalmazdsat, a sokoldali konszenzus keresését, a széles kort szak-
mai nyilvdnossagot és autonomiat, valamint a helyi innovacios tapasztalatok folhasznélasat
és a valtozasban érintett intézményi kozosségek tanulasi és tudasmegosztasi képességét.

Ha a meg nem valdsult célok feldl tekintjiik at a folyamatot, akkor azt latjuk, hogy sem
az akadémiai, sem a felsGoktatdsi szféra nem fogadta be maradéktalanul a térténelemdidak-
tikat mint 6nallé diszciplinat. Az akadémiai teriileten nem tortént meg a remélt paradig-
mavaltas. A torténelemtudomanyban a torténelemtanitas célrendszerét illetGen tovabbra is
a hagyomanyos felfogas dominal, miszerint az iskolai keretek kozott a kivalasztott tartalmak
és az ehhez kapcsolodo tényanyag megismertetése a tanitas legfontosabb célja. Az utobbi
harom évtizedben meglazult a torténész szakma és a torténelemtanarok kozotti korabbi,
a rendszervéltozast megel6z6 idokben rendszeresnek mondhat6 szakmai kapcsolat.

A hosszt tavu tarsadalompolitikai célok (nemzeti és eurdpai identitds, tarsadalmi szo-
lidaritas, a demokrdcia iranti elkotelezettség), az allanddan valtozé emlékezéskultira és
a sokszind torténetiras, valamint a megvaltozott tudasfelfogas komplex szemléletii torténe-
lemtanitast indukalnak, amelynek végsé célja a torténelmi miveltség (historical literacy) ki-
alakitdsa. Elményalapl'l, a tanulok érdeklddését felkelto torténeteket kell az iskolai feldolgozas
kozéppontjaba allitani, amelyek tartalmazzak a narrativ gondolkodasmdd kialakitasanak
épitéelemeit. Ezért rugalmasabba kell tenni az iskolai keretekben feldolgozott torténelmi tar-
talmak kijelolését, hogy a tanulok érdeklédésének motivalo ereje szervesen dsszekapcsolhatd
legyen a tradicionalis nemzeti kulturalis kodrendszer atérokitésének szandékaval.
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