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A torténelemtanitas nemzetkozi kontextusa

Az elmult harom évtizedben a nemzetkdzi torténelemtanitas teriiletén 1j — sokszor egy-
masba kapcsolodo €s gyakran egymassal is vitatkozo vagy szemben allo — folyamatok
diagnosztizalhatok. Ezek mindegyike 6sszefiiggésben all a globalis vilag kihivasaival, a
tudasgazdasag térnyerésével és az élethosszig tartd tanulas paradigmajaval. Kapcsolodik
a tarsadalmak emlékezetpolitikdjahoz, a toérténetiras atalakulasahoz. a tudasfelfogas val-
tozasahoz, illetve a digitalizacio erdteljes térnyeréséhez. Az utobbi években a nemzetkdzi
diskurzusokban elfogadotta valt az a nézet, hogy a térténelemtanitas hagyomanyos mo-
dellje nem vértezi fel kellGen a tanulokat azzal a tudassal, hogy szembenézzenek a mai
demokratikus tarsadalmak sokszintiségével és bonyolultsdgaval, sem korunk nagy globa-
lis kihivasaival (Csapd, 2012; Haydn, 2019; Nordgren, 2021).

Az 1990-es években a hazai gyakorlatban addig nem ismert nézopontok, elméletek
szinte egyszerre valtak ismertté. Az évtized soran a nemzetkozi torténelemdidaktika aram-
lataibol a német nyelvtertileten jellemzd kontinentalis (tantervekre fokuszalo) gondolko-
dasmod Szabolcs (1991) és Dardai (F. Dardai. 2002, 2006b) kdzvetitésével, az angolszasz
kovetelményalapt (taxonomikus) modell pedig Szebenyi (1989) és Knausz (2001) altal
valtak kozismertté. A tartalmi szabalyozas vonatkozasaban meghatarozo jelentéségii volt
a curriculumelmélet, mely a tananyag-kivalasztasban egyrészt a tanulok fejlesztési szem-
pontjait allitotta a kézéppontba, masrészt az intézmeényi szakmai autonémiat néveld mag-
tantervet (core curriculum) mint miifajt tette ismertté. Tovabba nemcsak a komplexebb
tantargyi megkozelitést (pl. miiveltségteriiletek), hanem a tantargykéziség nézépontjat is
hangsulyozta (Matrai, 1990; Nagy, 1981; Szabolcs, 1991; Szebenyi, 1989).

Az 1990-es évek 1) témadk, 1) megkozelitések és 1j feldolgozasi modszerek megjele-
nésének idoszaka volt. Az oktataspolitikai dontéshozok felismerték, hogy a torténelem
tantargy tanitasa, illetve a tarsadalom torténelmi tudata jelentés mértékben hozzajarul a
kiilonbdzo nepek, vallasok és allamok egymas kozotti kapcsolatanak megertésehez, és
kulcsszerepet kaphat a tarsadalmi devianciak (pl. agresszio, kirekesztés) elleni kiizdelem-
ben (Halasz, 2005; Huddleston & Rowe, 2002). Ekkor jelenik meg hangsulyosan a torté-
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netirasban és a térténelemtanitasban — 6sszefiiggésben a posztmodern szemlélet terjedés-
evel — a tarsadalom-, a mentalitas- €s kulturtérténet, €s valik mind altalanosabba a korab-
ban periferikusan kezelt témak feldolgozasa. példaul az Europan kiviili térségek. a nok és
a gyermekek, a kisebbségek, a termeészeti kdrnyezet torténete (Haydn, 2019).

A hagyomanyos kronologikus megkézelités mellett teret kaptak mas tematikus,
szinkron megkézelitések is, de a kronologikus elv 1étjogosultsaga alapvetden nem keérdo-
jelezodott meg. Ekkor valt elfogadotta — Gsszefiiggésben a konstruktivista pedagogia
térnyerésével — a torténeti témak mélységelvii (studv of depth) megkozelitése (Chambliss
& Calfee, 1998; Knausz, 2003), ami abbol indult ki, hogy az ismereteket nem csupan
befogadni kell, hanem a feldolgozas folyaman a tanulok tudataban tjra kell épiteni. Ezért
ez a tanitasi stratégia prioritasként a témak mennyisége helyett a kevesebb téma hosszabb
ideig tarto tanulmanyozasanak programjat helyezte elotérbe (Seixas, 2020).

A torténelemdidaktika mint a térténelmi gondolkodassal és a torténelmi tanulassal fog-
lalkozé tudomany érdeklodésének homlokterébe tehat egyre inkabb az egész tarsadalom
kozgondolkodasat érint6 toérténelmi tudat, az emlékezes- és a torténelmi kultira keriilt,
tovabba hangstlyosan az aktiv allampolgarsagra, demokréaciara nevelés (Lévesque, 2018:
Riisen, 1990, 1994, 2004, 2005). E tudomanyteriilet sokoldaltian foglalkozik a torténet-
irast meghatarozo rekonstrukcio, dekonstrukcio kérdéseivel, a retrospektivitas, perspekti-
vitas, a szelektivitas és a parcialitas érvényestiilésével (Jeismann, 1991: Quandt, 1991).

A megvaltozott szemléletmod nyoman az emlékezetpolitikaban hangsilyosabb lesz a
személyes horizont, felértékelodik az oral history, és elfogadott lett a kulturalis sokszi-
ntség értékként valdo megjelenése. a multiperspektivikus és kontroverziv megkozelités
(Dérdai, 2002b; Schreiber., 2008:). A torténelemoktatas célrendszerében kiemelt helyre
keriilt a narrativ kompetencia. ami kiemelt szempontta teszi az alternativakban gondol-
kodas, a vitakészség, az 6nallo veleményalkotas képesseégének a kialakitasat és a prob-
lémamegoldd gondolkodas fejlesztését. Ennek révén terjedt el német és angol
nyelvteriileten a problémaorientalt térténelemtanitas stratégiaja (problemorientierter
Geschichtsunterricht, problem based learning) (F. Daérdai, 2002; Uffelmann, 1999
Wansink et al., 2017), vagy a felfedezteto (entdeckendes Lernen, discoverv learning),
illetve kutatas- vagy kérdésalapu (forschendes Lernen, inquiry based learning) tanulas
(Kojanitz, 2011; Létourneau, 2006). E tanitasi stratégiak nem a torténelmi ismeretek
mechanikus megtanulasara helyezik a hangsulyt, hanem azon a felismerésen alapulnak,
hogy a tanuloi aktivitas €s az autentikus kontextus fontos szerepet jatszik a tanulas
eredményességében (Jonassen., 1997). A folyamat el6térbe hozta a térténelmi ismeretek
megtanulasara (substantive history) iranyulo tanitasi elv, illetve a tdrténettudomanyi
gondolkodds megértésére (disciplinary understanding) iranyulo térténelemtanitasi straté-
gia azota is folyo versengését (Kolbl & Konrad, 2015; Seixas. 2004).

Lényeges felismerésként jelent meg, hogy a térténelemtanitasnak nemcsak a torténet-
tudomanyhoz. hanem ahhoz is igazodnia kell, amivel a didkok a mindennapokban talal-
koznak (Chapman, 2021), mivel a térténelmi tanulas nem kizarolag a formalis iskolai kor-
nyezetben folyo tevékenység, hanem a mindennapi kulturalis curriculum része (Wineburg
et al.. 2007). Amikorra a tanulok belépnek az iskoldba, mar elsajatitjak a megértés alap-
vetd matrixait, melyek segitségével kodoljak ¢és dekodoljak a koriilottiik 1€vo vilagot, és
képesek értelmezni azokat az informaciokat, amelyek érik cket (Létourneau, 2006). Ezért
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is kertiltek az utobbi idében a torténelemdidaktika latoterébe a térténelmi tudat sszetevo-
ivel foglalkozo vizsgalodasok (Lévesque & Croteau, 2020), illetve az a felismerés, hogy
a torténelem tanulasa nemcsak a kognitiv szféra analitikus megkézelitésérol szol, hanem
az affektiv teriiletek fejlesztése is elengedhetetlen, mert ezek révén jelenithetok meg a tar-
sadalmi normak. erkélcsi viszonyok, illetve alakithatok ki a demokratikus attitidok
(Chapman, 2021).

Az 1990-es években valik altalanossa a mult tanulmanyozasanak globalis szemlélete,
miszerint a torténelem az emberiség kozos torténelme (Vajda, 2018). A hagyomanyos
egyetemes torténelmi tantervek (world history) mellett megjelent a vilagtérténelem (glo-
bal history) koncepcioja, ami a régiokon dtiveld és globalis interakciokat és kapcsolatokat
vizsgalta, valamint a globalizacio térténetét dolgozta fel (Popp, 2021). Az ilyen szemléletli
tantervek koziil kiemelhet6 a National Standards for World History a vildgtérténelem tan-
terve, amely a Los Angeles-1 egyetemen késziilt (UCLA, University of California, Los
Angeles). (Crabtree & Nash, 1994). Az ilyen szemléletii tantervek ugyan nem valtak alta-
lanossa, de fontos impulzusokat adtak. igy a mai iskolai tantervek vilagszerte sok vilag-
térténeti témaval, otlettel gazdagodtak. Ilyenek példaul az emberek, eszmék, aruk migra-
cidjanak hatasa a torténelemre altalaban, illetve a helyi térténelem vagy az dkologiai keér-
dések kozéppontba keriilése.

A t6bb polustva valt vilagrendben kap 1 értelmet €s keretet az Europa-horizont is
(Vajda, 2020). Ezzel sszefiiggésben erésdodik meg az a felismerés, hogy a torténelem
tantargy altal kozvetitett attitidoknek a kdzdsségi identitasképzes mellett kiemelt szerepe
van a demokratikus rendszerek fenntartasaban is. Az allampolgari ismeretek iskolai tani-
tasanak felértékelodése az 1990-es évek végeén indult el az eurdpai kontinensen, ennek
6szténzdje az Europa Tanacs volt, ami elinditotta a demokraciara nevelés programjat, és
ennek egyik 4llomésaként a 2005-6s év a Demokréciara Nevelés Eve-ként jelent meg. A
tantervek és kévetelmények egyre markansabban egésziiltek ki jelenismereti tartalmakkal,
a demokraciara nevelés szandékaival €s \ijszerti, tanuloi aktivitast igénylo gyakorlataval
(Haldsz & Lannert, 1997, 2003, 2006).

Az ezredfordulo idészakaban a kompetenciaalapti gondolkodasmod és az erre alapulo
tanulasi-tanitasi stratégiak valtak az oktataselméletek egyvik meghatarozo jelenségéve. A
kodifikalt vagy explicit tudas helyett a tanulo szemeélyes €s szocialis kompetenciajaba be-
agyazodo, hallgatélagos vagy passziv tudasa keriil elétérbe (European Commission,
2007). E gondolkodasmad térhoditasa abban is megnyilvanult, hogy a diskurzusok foku-
szaba keriiltek a kulcskompetenciak. A kompetenciaalapt szemlélet nyoman hangsa-
lyossa valtak a kulcsfogalmak (key ideas), mivel ezek lehetove teszik, hogy a diakok ké-
pessé valjanak a kiilonbézo események kozotti kapesolatok, hasonlésagok, kiilonbségek
felismerésére, a feldolgozott térténelmi ismeretek rendszerezésére, altalanositasok, ismét-
16d6 torténeti mintak azonositasara (Kojanitz, 2017; Stradling, 2001). A kompetencialapu
stratégiak és a szamos orszagban kétpolusiva valo tantervi szabalyozas értelemszertien
vezettek az oktatas vilagaban a mindségi és eredményességi szempontok erdsddeéséhez.
Ez a gondolkodasmod érvényesiilt — tobbek k6zott — a méresi-értékelési rendszerek kiépii-
lésében és a kimeneti vagy vizsgakdvetelmények szerepének folértékelddésében.

Az oktatas vilagéat érintd eurdpaizalodasi folyamatok fontos eleme volt az europai
kulcskompetencidk kidolgozasa, melyek titjelzoként orientalhatjdk a tagorszagokban zajlo
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tartalmi fejlesztéseket. A torténelemoktatas tekintetében ebbe a keretrendszerbe a szocidlis
¢s allampolgari kompetencia kerilt be, melyben megjelentek az interperszonalis, intellek-
tualis €s szocialis, valamint a polgari kompetenciak is (Haldsz & Lannert, 2006). A doku-
mentum rogzitette az allampolgari nevelés szempontjabol meghatéarozo ismereteket, ké-
pességeket és attitlidoket, kitért a meghatarozo jelentdségii dokumentumokra (pl. az Eu-
ropai Unio Alapjogi Chartajara), a nemzeti, az eurdpai és a vilagtorténelmi események
Osszefliggéseire, valamint az eurdpai integracio intézmenyrendszerére. A képességeknél
kiemeli a kdziigyekben valo jartassdgot, valamint a kézosségi tevékenységekben, dontés-
hozatalokban valo részvétel sziikségességét. Jellemzo annak a hangsulyozasa is, hogy az
egész nevelési folyamat része a komplex tarsadalmi problémamegoldé gondolkodasmad-
nak, mely abbol indul ki, hogy a tarsadalmi kérdésekrdl tébbdimenzios komplex rendsze-
rekben kell gondolkodnunk, vagyis latnunk kell, hogy sokféle szerepld, érdek és alterna-
tiva jelenik meg.

Az elmult évtizedben a térténelemdidaktikai diskurzusokban elfogadotta valt, hogy a
térténelemtanitas egyik legfontosabb feladata a térténelmi gondolkodas (historical think-
ing) fejlesztése. A nemzetkozi szakirodalom hasznélja még a historical consciousness
vagy a historical reasoning kifejezéseket, sot a historical literacy is ennek megjeldlésére
szolgal. A torténelem iskolai tanulasanak egyik meghatarozo célja olyan adaptalhato ér-
telmezesi keretrendszer kialakitasa, amely révén a tanulok a torténelmi eseményeket, az
elemzett folyamatokat jol strukturaltan €s 0j helyzetekben is képesek hatékonyan alkal-
mazni (Kojanitz, 2013). Tovabba a torténelemmel valo foglalkozas hozzasegiti a tanulokat
a torténetileg és kulturalisan eltéronek, masnak, kiilonb6zonek a megértéséhez és olyan
ismeretek, képességek, attitlidok és értékek alkalmazasara, amelyek képessé teszik az
egyent, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus értékeken alapuld mindennapi élet-
ben, a civil tarsadalomban (Hoskins & Crick, 2008). Az ilyen szemléletii tanitasi gyakor-
latban a tanulok tanuldsanak, cselekvési kompetencidjuk kialakitasanak elémozditasa
(learning by working) elobbre valo, mint a mult esemeényeinek puszta interpretalasa jel-
lemz6en a frontélis tanitas keretei kdzott (F. Dardai, 2002).

Az utdbbi években elotérbe keriilt az inklzio, a kulturdlis diverzitas problémakore
(Barsch et al.. 2019), valamint az erds allami rendszerek megjelenése, és az ezek altal
gyartott ellennarrativak kezelése az erosen atpolitizalt kézéletben, illetve a tudomanyosan
alatamasztott és a dilettans megkozelitések ,,egyenrangusitasa”, ami a digitalis kézosségi
platformok térnyerésével fligg dssze (Benziger, 2017; Wineburg, 2001).

A legujabb torténelemdidaktikai kutatasok vilagszerte a kulcskompetenciak. a kritikai
¢s a problémamegoldé gondolkodas, a kommunikacios készségek fejlesztésevel, valamint
a torténelmi kulcsfogalmak (Stradling, 2001), narrativ keészségek es multiperspektivikus
latasmod és elemzdokészség, az adaptalhato értelmezési keretrendszer (Lee, 2004), a torté-
nelmi gondolkodas kialakitasanak lehetdségeivel foglalkoznak (Levesque & Croteau,
2020). Az europai térténelemtanitassal és allampolgari neveléssel foglalkozo szakmai
szervezetek, példaul a Georg Eckert Institut fiir Internationale Schulbuchforschung,
Meémorial de la Shoah és az EuroClio Association for History Educators (EuroClio, 2020;
Fodor, 2021; Modena et al., 2020) a 2000-es evek harmadik évtizedében az emlekezeti
nevelést (remembrance education), a kérdéseken és bizonyitékokon alapulo tanitast (ingu-
irv and evidence based education), illetve a multiperspektivikus (multiperspective) tanuloi
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attitiid kialakitasat jeldlik meg legfontosabb célnak. Az Eurdpai Unioé egyik hattérintéz-
meénye, az Eurydice 2017-ben megjelentetett egy kiadvanyt Citizenship Education at
School in Europe 2017 cimmel. melyben t6bb orszag pedagogiai alapdokumentumait vizs-
galtak, illetve korabbi kutatasokat felhasznalva megallapitottak a demokracidra nevelés
kompetenciateriileteit, és négy {0 tertilet fejlesztését hataroztak meg: kritikai gondolkodas,
tarsadalmi felelosség, demokratikus eljarasok, valamint hatékony és konstruktiv egyiitt-
mitkddes.

A torténelemdidaktika kutatasainak homlokterében egy 1j koncepcio, a hatékony tudas
(powerful knowledge) kialakitasanak a szandéka is megjelent (Chapman, 2021), ami a
tanulok allampolgéri képzéseben a diszciplinaris tudas, azaz a térténész munkamodszerek
megismerését és hangsulyat erdsiti meg. A globdlis kihivasokra az OECD Learning
Compass 2030 képességeket meghatarozoé dokumentuma transzformativ kompetencidk
(transformative competences) fejlesztését adja valaszként, melyek koziil az értekteremtest
(creating new value), a fesziiltségek és kényszerhelyzetek csillapitasat (reconciling
tensions and dilemmas) és a felelosségvallalast (taking responsibilitv) jel6li meg legfonto-
sabbnak. A nemzetkdzi trendekbol egyértelmilen kirajzolodik az allampolgari nevelés
szerepének eldtérbe keriilése, aminek oka — tobbek kozott — a demokratikus strukturakba
vetett hit megkérddjelezése és az aktiv allampolgari részvétel csokkenése (OECD, 2019).

A Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag elnke, Popp (2021) a vilag szamos or-
szaganak torténelemtanterveit elemezve arra mutatott ra a Magyar Torténelmi Tarsulat
Tanari Tagozata altal szervezett legutobbi konferencian 2021 éprilisaban, hogy tul kell
lépniink a politikatdrténeten, amit hagyomanyosan tanitunk. Tekintettel kell lenni a mult-
hoz valo viszony mas formaira is, az erkdlcsi, esztétikai viszonyulasokra a politikaiak
mellett, hogy a gyerekek megértsek a térténelmet, ami koriilottiik torténik a hirekben és a
politikaban. Ezért a torténelemtanitasnak nemcsak a térténettudomanyhoz kell igazodnia,
hanem azokhoz a problémakhoz is, amivel az emberek a hétkéznapokban talalkoznak.

E korantsem teljességre torekvo attekintés utan megéllapithato, hogy a nemzetkozi tor-
ténelemdidaktikai kutatasok eredményei az elmult évtizedekben megjelentek a hazai szak-
mai diskurzusban is, a nemzetkozi szakmai koncepciok, kutatasok interpretalasat, ismer-
tetését hazai torténelemdidaktikusok megtettek, 6sszhangban a Nemzetkozi Torténelem-
didaktikai Tarsasag ¢s az EuroClio szakmai ajanlasaival is. A nemzetkozi térténelemdi-
daktika két aramlatanak (német és angol) hazai beépiilését a tartalmi szabélyozokba a kii-
16nb6zé NAT-valtozatok szellemisége (fejlesztokdzpontusag), valamint a 2005-6s érett-
ségi kovetelmeények 1j elemei (kompetencidk, standardizécio) igazoljak. E folyamatban az
iskolateremtd Szebenyi és Szabolcs, valamint e tanulmany szerzoi mellett jelentds szerep
jutott Kojanitz (2013), Knausz (2001), Szebenyi és Vass (2002), illetve Kinyo (2005,
2012) irasainak. A hazai torténelemdidaktika tevékenységének egyik kiemelt teriilete a
nemzetkozi torténelemdidaktikai kutatasok megismertetése, adaptalasa, amit jol igazolnak
a Pécsi Tudomanyegyetem és a Szegedi Tudomanyegyetem neveléstudomanyi doktori is-
koldiban védett hallgatok munkai, valamint a szakmai szervezetek konferenciai. nemzet-
kozi projektekben valo részvételiik.

Bér a nemzetkozi torténelemdidaktikai kutatasok reformgondolatai kiiléndsen a tar-
talmi szabalyozokban megjelentek, de ezen ijdonsagok a t6bbszor valtozo oktataspolitikai
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tér €s az Uj pedagogiai paradigmabol adodo kihivasok koordinata-rendszerében nem tud-
tak meég koherens modon beépiilni a hazai pedagogiai gyakorlatba.

Valtozasok a hazai torténetirasban

Az elmult masfél évszazadban Magyarorszagon az egymast kéveto nemzedékeket folya-
matosan sokkolték a politikai és ideologiai rendszervaltasok. A 19. és 20. szazad fordulo-
jan a nemzetallami kohéziot erdsito nacionalista térténelemszemlélet és térténelemtanitas
ervenyesiilt. Az 1920-as évektdl a szellemtoérténeti felfogas valt uralkodova az iskoldkban,
ami az 1930-as években irredentizmusba torkollott. 1945-t6l, a II. vilaghabort utan, egy
rovid demokratikus atmenetet kévetden, a bolsevik eszmerendszer kizarolagossaga uralta
a kozbeszedet, és a vulgarmarxista torténelemszemlélet jellemezte a torténelem tankony-
veket. Az egyparti diktatira az osztalyharc, a ,,mult végkeépp eltérlése™, a teljes diszkonti-
nuitas hirdetése mellett a térvényszerli haladas teleologikus utopisztikus igéretével 40 évre
guzsba kototte a torténelemtudomanyt és a torténelemtanitast. Az 1950-es évek ter-
roruralma, majd az 1956 utan kiépiilé gulyaskommunizmus hibernalta az érdemi torté-
nelmi diskurzusokat, igy szamtalan egyéni. kézosségi és nemezeti szinten féldolgozatlan
neuralgikus €s traumatikus torténeti kérdés maradt megvalaszolatlan. Voltak tabutémak
(pl. szovjet megszallas, egypartrendszer, zsidokérdés, trianoni trauma, kisebbségi kérdés),
melyekrol a hivatalos nyilvanossag keretei kdzétt nem lehetett beszélni.

Az 1980-as évek végétdl. a rendszervaltas eldestéjén teret kapott a térténelmi mult
ideologiamentes szemlélete, a pluralis megkézelitések igénye. és egyre nyilvanvalobba
valt, hogy tarthatatlan a korabban tabusitott témak elhallgatasa. A rendszervaltozast a tor-
ténettudomany felszabadulasaként élte meg. mert megszabadulhatott a marxista térténet-
irdsban elvart kotelezo ideologiai ballasztoktol, igy kiszorult az osztalyharcos szemlélet,
a formacioelmeélet, az anyagi/gazdasagi alap elsddlegességének hirdetése. Megsziint a je-
lenkori témak internacionalista megkozelitése, és alapvetden atértelmezdodastt a 20. szazad
masodik felének hazai térténelme. Az 1956-o0s események atértékelése jelentos meértékben
kikezdte a Kadéar-rendszer legitimacios alapjait s megitélését: ellenforradalombol forra-
dalom/szabadsagharc lett.

A rendszervaltozast kdvetGen a torténetiras szakitott a korabban sokdig egyeduralkodo
teleologikus torténelemfelfogassal, azzal, hogy a térténelem egy bizonyos iranyba halad.,
fejlodik, értelme, sot végpontja is van. A torténettudomany keépviseloi meghaladték azt a
19. szazadi beidegzodést is, miszerint a torténeszek képesek leirni a multat ugy, ahogyan
az tortént. Uj témak jelentek meg, hangstilyosabb lett a tarsadalom- és mentalitastorténet,
elétérbe kertilt a notorténet, teret kapott a posztmodern megkdzelités, elfogadotta valt a
multiperspektivikus latdasmod.

Meghatérozo szempontként jelent meg az Europa-nézépont, ami egyrészt a klasszikus
eszmei-tarsadalmi és gazdasagi tradiciok (pl. zsido-keresztény tanitasok, hatalommegosz-

sagi és kulturélis térséghez valo tartozés deklaralasat jelentette. E szemlélet egyik legnyil-
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vanvalobb megjelenése az MTA elismert torténész professzorai éltal irt, a Magyarok Eu-
ropaban cimii sorozat (Engel, 1990; Kosary. 1990; Szakaly, 1990), ami hosszu idon ke-
resztiil meghatarozta nemcsak a tudomany nézdpontjat, hanem a tanitasét is. hiszen a tar-
talmi szabédlyozok dontéen az itt megfogalmazott tézisekre tamaszkodtak. Az 1990-es
evekben — a bipolaris vildg megsziinésével — hangstlyosan jelent meg a globalis szemlélet,
ami a vilag eseményeit masfajta megvilagitasban, komplexebb dsszefliggés-rendszerben.
nem kizarolag Europa-kozponti fokusszal szemlélte (Fischer, 1996).

A torténetiras elismert szakmai mtihelyei intézményesen és atfogd modon, szisztema-
tikusan nem foglalkoztak a torténelemtanitas elmeéleti és gyakorlati tudomanyos kér-
déseivel, de szamos torténész (pl. Engel Pal, Draskoczy Istvan, Fischer Ferenc, Glatz
Ferenc, Gyarmati Gyoérgy, Gyani Gabor, Hahner Péter, Hermann Robert, Katus Laszlo,
Németh Gyorgy, Palffy Géza, Pok Attila, Romsics Ignac, Salamon Konrad, Szakaly
Ferenc, Tokeczki Laszlo, Zavodszky Géza) kiilonbdzo szinten és meértekben részt vallalt
a kozoktatast meghatarozo tartalmi szabalyozok (tantervek, érettségi kovetelmények),
tankonyvek keészitésében, vélemeényezesében.

A torténelemtanarok szakmai felkésziilését a legijabb térténettudomanyi eredmeénye-
ket ismertetd €s népszeriisito folyoiratok (Historia, Rubicon) és kiadvanyok segitették
(Engel et al., 1993). A torténészek kutatasaik 11j eredmeényeit nemcsak a tudomanyos szak-
folyoiratokban és a toérténelmet népszeriisité magazinokban. hanem sok térténelemtanart
megmozgatd konferenciakon, tanari rendezvényeken, tovabbképzéseken tették ismertté,
melyeket tébbségében civil szakmai szervezetek kezdeményeztek és szerveztek (Magyar
Torténelmi Térsulat Tanari Tagozata: Torténelemtanarok Egylete).

A 2000-es évek soran — a tébbpolusu vilagrendszer kialakulasaval parhuzamosan —
felértekelodott a lokalis és a személyes torténelem. Szamos, korabban elhallgatott téma
keriilt a tudomany vizsgalodasanak kézéppontjaba, példaul a kommunista allambiztonsag
mukddése, az aldozatok kérdése, az egyvhazak helyzetének alakulasa a diktatura idészaka-
ban, vagy a civil szféra szerepe a mindennapi életben. Az emlékezetpolitikaban a szemé-
lyes torténetiség elotérbe keriilését az utdbbi idoben a kézosségi média nagymeértékii ter-
jedése tovabb erdsitette, ami azonban paradox modon kedvezétleniil érintette a tudoma-
nyos normakon alapulo térténetiras elismertségének kizarolagossagat. A tudoményos iras-
muvek a multrél bonyolultabb, 6sszetettebb képet alkotnak. mikdzben felértékelodtek és
témegesen elérhetdveé valtak a nem kelloen bizonyitott megallapitasokat, leegyszeriisito
elméleteket (pl. sszeeskiivések szerepe) vagy dltudomanyos megkdzelitéseket tartalmazo
irasok.

A torténettudomany meghatéarozo mithelye ebben az idészakban az MTA. ennek Tor-
ténelemtudomanyi Intézete, itt folytak szerteagazo kutatasok, itt fogalmazodtak meg a leg-
jelentésebb tudomanyos eredmények. A felsGoktatasban 1998-2008 kézott végbemend
expanzio és a bolognai reform megerdsitette a felsdoktatasi tudomanyos mithelyeket is, az
ott folyo kutatomunkat. Az ezredfordulo idoszaka utan — és foleg az utobbi évtizedben —
uj muhelyek, alternativ intézetek jelentek meg (pl. XXI. Szdzad Intézet, VERITAS Torté-
netkutatd Intézet és Levéltar, Magyarsagkutato Intézet), melyek nemegyszer az akadémi-
atol eltéro nézopontoknak is teret adnak, ebbdl kévetkezéen més szemléletben moderaljak
a torténelemrdol valo gondolkodast, a multrol szolo diskurzusokat.
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A rendszervaltas utan a torténelemtanarok tébbsége a torténettudomanytol varta azt az
egyértelmil, ideologiai elfogultsagoktdl mentes tudést, amit atadhatnak tanitvanyaiknak.
Azonban ma mar vilagosan latszik, hogy ez mar akkoriban is illizio volt, és az maradt ma
is. A torténettudomanynak hosszabb idére van sziiksége az elhallgatott témaék, tévképze-
tek. hamis mitoszok — a kézgondolkodast, kézmiiveltséget is érintd — kibeszéléséhez, va-
lamint a torténettudomanyi. illetve tagabban a tarsadalmi vitak lefolytatasara, és a megfe-
lel6 tarsadalmi légkorre is (F. Dardai, 2010). Utobbi manapsag egyre kevéssé adatik meg,
mert pluralis viszonyaink ellenére a multtal valo foglalatoskodas igen jelentds mértékben
politikai csatatér is, igy egy-egy torténelmi esemeény, jelenség értelmezése akarva-akarat-
lanul sokszor a szimbolikus politizalas részéve valik, és ellehetetleniil a higgadt és targyi-
lagos vélekedések és narrativak megsziiletése (Kaposi, 2018).

Az elmult évtizedek hazai térténelemoktatasanak atfogo felmérésére nem kertilt sor
(Ranschburg, 2004), igy ebben a részben az éltalanos kép bemutatasa mellett bizonyos
részteriiletekben, igy a tantervekben, a vizsgakdvetelményekben és a tankdnyvek terén
bekdvetkezett valtozasokat mutatjuk be. Ezek kiilon-kiilén és dsszességiikben is jol jelzik
azokat a tendenciakat, ellentmondésokat, amelyek jorészt a rendszervaltozas eszmei-szel-
lemi kdvetkezményeire, az oktataspolitikai fordulatokra, a feliilrél iranyitott reformszan-
dékokra és a valtozo szemléletli pedagogiai gondolkodas kihivasaira vezethetok vissza.

A hazai torténelemtanitas altalanos problémai

Az elmult évtizedek torténelemtanitasi folyamatait a valtozo emlékezet- és oktataspo-
litika mellett leginkabb az atalakulo hazai torténetiras és a nemzetkozi térténelemdidakti-
kara valo reflektalas befolyasolta. A térténetiras a tanitasi tartalmak kivalasztasa, az 1j
kutatasi eredmények kozvetitése €s az 1j tartalmi hangsilyok megjelenése tekintetében
orientacios pontokat jelolt ki, mig a nemzetkdozi torténelemdidaktika az ujszerti pedagogiai
megkozelitések, tanitasi stratégidk és modszerek vonatkozasaban funkcionalt zsinormeér-
tékként.

A kommunista diktatira évtizedeiben a térténelem tantargy kiemelt feladata a rendszer
ideologiai legitimalasa volt. Tébb évtizeden keresztiil kézponti tantervek és tankdnyvek
alapjan, ellendrzott rendben, tartalommal és modszerekkel folyt a térténelemtanitas. A tor-
ténelem oktatasat a rendszervaltozas eldszele természetes jelleggel felpezsditette, hiszen
szamos, korabban tabunak nyilvanitott térténelmi esemény, dokumentum és szemléletmod
valt nyilvanossa ¢s elfogadotta. A kadari diktatiira utolso éveiben lehetoség volt arra is.
hogy bizonyos politikai vagy ideologiai okokbal tiltott tartalmakat €s gondolatokat is koz-
vetitsen a tanitas a diakoknak.

Nem kell bizonygatni és igazolni, hogy a torténelemtanarok jelentos része az 1980-as
evek végi és az 1990-es évek eleji fordulatot alapvetGen felszabadulasként élte meg. A
kiilénbozo ballasztoktol valo szabadulas vagya minden jozanul gondolkodo tanart meg-
érintett. A rendszervaltoztatd években széles korli szakmai 6nszervezdédés indult el (pl.
tanari szervezetek, muhelyek jottek létre, kiadvanyok lattak napvilagot), €s a torténelem-
tanarok kozosségei a kiilonbozd konferencidkon hatarozottan, eredményesen tudtik
artikulalni a szaktanari érdekeket. Ezen alkalmak soran a kiilonb6z6 nézépontokat kép-
viselok sokszor késhegyig mend vitat folytattak arrol, hogy mit kell elhagyni a kordbban
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kotelezo tananyagbol, illetve mit kell beemelni a korabban tiltottak koziil. Sajatos modon
a tartalmakhoz kapcsolodoéan viszonylag kevés szd esett a tandrai modszerekrol. a
feldolgozas kiilénbozo formairdl. Ez azt mutatta, hogy a térténelemtanarok a valtozasok
kulcsanak a tananyag atrendezését és nem a feldolgozasi stratégiak megvaltoztatasat
tartottak (F. Dardai. 2010; Kaposi. 2010, 2015a, 2020b; Szabolcs, 2007).

A politikai rendszervaltas nem tudta kezelni azokat a problémakat, amelyek mar a Ka-
dér-rendszerben is hol nyilvanvaloan, hol latens modon jelen voltak (pl. a didkok motiva-
ciohianya, érdektelensége, az olvasottsag hianya, szévegértési gondok). A 1990-es évek
kozepétdl a tanarok egy része ugy érezte, hogy szakmai presztizse — a korabban (dnként
vagy kényszerrel) képviselt, de egyik naprol a masikra részben vagy egészében megtaga-
dott térténelemszemlélete miatt — megkopott. Ennek hétterében az allt, hogy a kdzvéle-
meény és a szakma egy része is egyszerii elgjelvaltozasként értelmezte a politikai valtoza-
sokat. Ennek jellemzd példdja volt 1956 tanitésa, amit a rendszervaltas elott ellenforrada-
lomként, majd azutdn — néhény hénapon beliil — forradalomként kellett tanitani. Uj kihi-
vasként fogalmazodott meg a tobbféle torténelemszemlélet egyideju jelenléte, a determi-
nisztikus, egy nézopontl torténelemszemlélet tarthatatlansaga is. E valtozasok érthetd, de
kevéssé szerencsés kisérdjelensége lett az 1990-es évek elejétdl a mindenfajta torténelmi
ertelmezés, magyarazat és értékitélet kiiktatasa a tanitasi folyamatbol arra valo hivatko-
zassal, hogy a korabbi ideologikus megkétottségek utan tjjabb gondolkodasi béklyokkal
mar nem akarjak a tanarok terhelni a tanitast.

A kialakulo és terjedo tényfetisizmus (Katona & Sallai, 2002) szellemében, miszerint
csak a torténelmi adatokat kell feldolgozni, sok tanar visszatért a korabban meghaladott
monologikus modszerekhez, a frontalis tanitashoz, sot széls6séges esetekben a tanorai dik-
talashoz (F. Dardai, 2003), melynek eredményeként a determinista szemléletli ..folyama-
tologia™ (Engel Pal szobeli kozlése, idézi Herber, 2010) jellemezte a tanitasi gvakorlatot.
Engel Pal toérténész ironikusan nevezte a teleologikus és utopisztikus térténelemfelfogas
leegyszeriisité gyakorlatat ,,folyamatologianak™.

A rendszervaltozashoz kapcsolodo idoszakban a szaktanarok attittidjét a bizakodas jel-
lemezte mind a tananyagtartalmak varhato atalakulasat, mind a torténelemtanitas céljait
¢s modszereit illetéen. A bizakodas hatterében elsésorban az allt, hogy lehetdség kindlko-
zott a korabbi tabutémak és tiltott megkozelitések beemelésére, valamint a hatalom altal
korlatozott vagy elvett szakmai autonomia visszaszerzésére. Ugyanakkor a tananyagtar-
talmon tullépo vitdk, a torténelem értelmezésérdl, a vilagban lezajlott tudasforradalom
gyakorlati hatasarol szolo elemzések elmaradéasa hozzajarult ahhoz, hogy a kor kihivasaira
valaszt ado narrativ kompetenciakra épiilé nemzetkozi gyakorlat egyaltalan nem, vagy
nem olyan kontextusban érkezett Magyarorszagra, amely lehetové tette volna a honi ha-
gyomanyok organikus tovabbfejlesztését, és egy olyan szintézis megteremtését, amely
egyszerre képviselte volna a hazai orokséget és az 0j eurdpai elvarasokat, trendeket
(F. Dardai, 2006c).

A rendszervaltozas jelentds mértékben csokkentette annak a lehetoségét, hogy iskolan
kiviili eszkozokkel (pl. szakfeliigyelettel) kdzvetlentil befolvasolni lehessen a mindennapi
tanitasi gyakorlatot. Ez az iskoldk és a szaktanarok szakmai autonomidjanak megerésc-
déséhez vezetett. Az dllam csak attételeken keresztiil tudta érvényesiteni azon szandékait,
amelyek a modern pedagogiai gondolkodés éltalanossa tételébol kovetkeztek volna
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(Gordon & Mouhiddin, 2020; Jakab, 2000a, b). A gyakorlat szintjén ez azt jelentette, hogy
az intézmények maguk készitették a pedagdgiai dokumentumokat, helyi tanterveket, de az
ezekbdl kovetkezd szemléletvaltas a gyakorlatban nem vagy alig ment végbe. Az elvért
tantargy-pedagogiai valtozasok nem kévetkeztek be, igy az iskoldkban tanorai szinten alig
vagy egyaltalan nem lehetett megtapasztalni azokat a valtozasokat, amelyeket egyébként
az intézmeényi pedagogiai programok, helyi tantervek rogzitettek. Ezt igazolta az 1990-es
evek tartalmi szabalyozasanak hatasait feltaro, az Oktataskutato Intézet (OKI) altal foly-
tatott obszervacio (Ranschburg, 2004), ami azt vizsgalta, mikeént érintették a torténelem-
tanarokat azok a szakmai kihivasok, amelyeket a NAT (1995) és az azt kdvetod keret-
tantervek (2001)! bevezetése jelentett. Az obszervacio azt igazolta, hogy a szaktanarok a
tanorakon tovabbra is a korabban alkalmazott modszereiket hasznaljak. A vizsgalat ra-
mutatott arra a paradoxonra is, hogy amit a térténelemtanitas megujitasat illetéen a fej-
leszt6k minimumnak itéltek, azt a mindennapi praxist folytato szaktanarok maximumnak
ertékelték. A felmérés azt is felszinre hozta, hogy a tanari munkaban és az orakon a
tankényv és az ismeret jellegi kovetelmények dominancidja érvényesiilt, és kevés
szerepet kapott a forrasfeldolgozas és -értelmezés.

A torténelemtanitasi gyakorlat terén is nagyon differencialt képpel talalkozhatunk. A
2005-ben bevezetett 4j érettségi — mint erds kimeneti kévetelmeény — volt leginkabb képes
az osztalytermi folyamatok szintjéig hatast gyakorolni a tartalmak és a modszerek meg-
valtoztatasara. A tanarok munkajaban csokkent az a tevékenység, ami csupan az informa-
ciok atadasara szoritkozott, és nétt a forras- €s tevékenységkozpontu tanitasi gyakorlat
aranya, kiegesziilve Uj, interaktiv tanulasszervezeési modszerekkel (pl. projekt, paros
munka, dramapedagogia), és 11j szemléletll (az ért6 forrasolvasast, forraskritikat, multi-
perspektivikus és kontroverziv megkozelitést hordozo) tankényvekkel.

Az elézoekben leirt pedagogiai kultiravaltas a mindennapi altalanos gyakorlatban tel-
jes kériien nem valt dltalanossa. A tanorakon még tovabbra is jelen van a frontalis, dikta-
lason alapuld modszer. amit az elmult évek felmérései is igazolnak. Az adatok szerint t6bb
mint 44 %p-nyi a kiilénbség a diakok altal elvart élvezetes és figyelemfelkelt6, motivalo
tanitas és a mindennapokban foly¢ oravezetési gyakorlat kozott (Sagi, 2015). Egy masik
kutatast megalapozo online felmérés (Kamp. 2019a) azt mutatja, hogy donto fordulat nem
tértént a mindennapi gyakorlat terén a tevékenységktzpontl oktatds vonatkozasaban. A
tanorakon a tanari eldéadas. magyarazat 15-20 percet, a szemléltetés 5-10 percet vesz
igénybe, igy az orak kétharmad részét tovabbra is a tanari tevékenységek uraljak.

A kutatasok és felmérések azt is nyilvanvalova tették, hogy a pedagogusok, koztiik a
térténelemtanarok nem pozitiv lehetoségként élik meg a tanari szerep valtozasabol — il-
letve a digitalizacio elerjedésébdl — adodo 1j pedagogiai kihivasokat, tevékenységeket,
hanem inkabb teherként, illetve gy, hogy eddigi ismereteikre, tudasukra nincs mar sziik-
ség. A dominansan ismeretdtaddé modszert alkalmazo tanarok szamara az 1j elvarasok
(motivalo és interaktiv modszerek. aktiv tanuloi tevékenységek). tehat a facilitatori szerep
nem tlinik vonzoénak, nincsenek is ra felkésziilve, és arrol sincsenek meggyézodve, hogy
ez eredmeényesebb lenne a diakjaik felkészitése szempontjabal.

1 A 2001-ben életbe 1épd kerettanterv a 28/2000. (IX.21.) OM rendelet alapjén késziilt.
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A torténelemtanitas helyzetének bemutatasa nem nélkiilozheti a tanulok felkésziiltsé-
gérol (ismereteikrdl, képességeikrol, attitiidjeikrdl) szarmazo tapasztalatokat. Sajnos ezen
a téren nagyon hianyos a tudasunk. Ennek legfobb oka, hogy az elmlt 30 évben nem volt
olyan atfogod, tudomanyos normakra tamaszkodo orszagos felmérés, amely a tanulok tér-
ténelmi érdeklodésére, a feldolgozott témakhoz kapcsolodo fogalmak értelmezésére, tébb-
szintli ok-okozati dsszefiiggésekre, torténelmi személyek, jelenségek arnyalt értelmezé-
sére kérdezett volna ra. Bar kisebb vagy nagyobb helyi, regionalis mérésekre sor keriilt
(Albert, 2011; Hunyady, 1996; Kinyo, 2005; Kojanitz, 2015; Laszlo, 2012; Szebenyi &
Vass, 2002; Zrinszky & Kinyo, 2017;), am ezek koziil egyik sem volt tébbszor megisme-
telt, idésoros, €s mindegyik altalaban egy-egy részkerdést jart koriil és dolgozott fel.

Ugyan rendelkezésiinkre dllnak az érettségi vizsga eredményei. de itt is csak az 1j ti-
pusu érettségi bevezetésének kezdetekor volt tudomanyos igényii feldolgozas (F. Dardai
& Kaposi, 2008; Kaposi & Dardai, 2006). Azota az Oktatasi Hivatal prezentacioja alapjan?
inkabb csak statisztikai adatokat ismeriink: évente kb. 70 ezren tesznek vizsgat, 8-9%-uk
vallalja az emelt szintli megmérettetést. A diakok eredményeirdl is csupan szamadatok
deriilnek ki: kdzépszinten évente atlagosan orszagosan 3.5-es eredmeénnyel zarulnak a
vizsgak, és a gimnazistak atlagosan 10%-kal jobb eredményt érnek el, mint a szakkeépzes-
ben és esti/levelezo oktatasban tanulok. A térténelmet emelt szinten valasztok relative ma-
gas szama sem informativ: nem a toérténelemtudomany iranti elkotelezodést jelzi. sokkal
inkabb arrdl taniskodik, hogy az itt szerzett felvételi pontok a felsGoktatas tobb teriiletén
(jog- és kozgazdasagtudomany) is érvényesithetok. Ezt mutatja a torténelem OKTV-
helyezettek egyetemi tovabbtanulasi itvonala is. Az érettségibol kinyerheté adatok feldol-
gozasat jelentdsen segitené a vizsga digitalis alapra helyezése (Molnar & Pasztor-Kovacs,
2015). Azota azonban mas iranyt vettek a fejlesztések, igy csak hosszabb idétavon és meg-
felelo tudasu intézményes hattér kiépitése esetén képzelhetd el a digitalis alapon mikado
erettségi vizsga.

Az altalanos iskolakrol még kevesebb a tudasunk, hiszen itt nincs tanulmanyokat zaro
vizsga, és nem latszik semmiféle oktataspolitikai térekvés, ami az Orszagos kompetencia-
meérést a tarsadalomtudomanyi teriiletre is kiterjesztené. Sajnos az OECD keretében is ki-
sebbségbe keriiltek a demokratikus viszonyok felmérését szorgalmazé orszagok. Igy el-
gyengiilni latszanak azok a nemzetkézi szandékok, amelyek az IEA szocialis és allampol-
gari kompetencidk (civic education) mérésének kiterjesztésére iranyulnanak. Az Interna-
tional Association for the Evaluation of Educational Achievement méréseit az 1990-es
evekben az a felismerés motivalta, hogy a demokracia és a béke fenntartasa érdekében
sziikségesseé valt a magasabb szinti allampolgari ismeretek vizsgalata.

A tanulok torténelmi érdeklodése, tudasa tekintetében a kiilonbozo altalanos és kdzép-
iskolai versenyek sem szolgélnak relevans informacioval. E gazdag, szines és sokféle te-
riileten, sokszor 6nzetlentil folyd tanari munka felmérése, értékelése és tudomanyos fel-
dolgozasa a kévetkezo idOszak feladata. A 2020-2021-es tanévre kozel 50-féle versenyt
hirdettek meg kozponti, regionalis és helyi intézmények, példaul az Oktatasi Hivatal, a

2 Az elzb vek érettségl vizsgaira vonatkozo informaciok, legfontosabb statisztikal adatok, prezentaciok, ta-
nulmanyok: hitps://www.oktatas huw'kozneveles/erettsegi/prezentaciok_tanulmanyok (2021. 06. 01.)
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pedagogiai kbzpontok, egyetemek, iskolak, szakmai és civil szervezetek, egyestiletek, ala-
pitvanyok. Bizonyara ezeken tobb ezer diak vesz részt (bar errdl sincs Gsszesitett adat),
demonstralva a térténelem tantargy iranti érdeklodést, és szamos felkészité tanarnak jelent
szakmai kihivast a felkeszitési folyamat, illetve elismerést diakjaik eredmeényes szerep-
lése. A tantargy helyzetérdl tehat e versenyek adhatndnak valamilyen érdemi szakmai
visszajelzést, ha az ezekbol szarmazo, nagyon véltozo megbizhatosagu adatokat, felada-
tokat, megoldasokat és eredményeket a kutatok rendszeresen €s tudomanyosan feldolgoz-
nak. Ugyanakkor jelenleg az adatbazisokon tul csak eredményekrdl szolé hiradasok, be-
szamolok és személyes impressziok allnak rendelkezésiinkre (pl. https:/folyoira-
tok.oh.gov.hu/uj-kozneveles, https://folyoiratok.oh.gov.hu/article-category/tantrend)

Tehat arra az alapkérdésre, hogy miként valtozott az elmult 30 évben a didkok torté-
nelem tantargyhoz vald hozzaallasa, hogyan alakult a mult feldolgozasa révén térténelmi
tudatuk, €s ebben milyen és mekkora szerepe volt az iskolai keretek kdzott folyo torténe-
lemoktatasnak. tudomanyos megalapozottsagu valaszt nem tudunk adni. Ami azért sajna-
latos. mert ez alatt az ido alatt hatszor modosultak a kdzponti tantervi eldirasok és ebbdl
kovetkezden a tankdnyvek, illetve haromszor a tanari képesitésekre vonatkozo eldirasok.
Ez azért is problematikus, mert elfogadott mintava valhat a tényeket és adatokat mell6zo
beavatkozasok rendszere, ez pedig hosszu tédvon a méréseken és elemzéseken alapulo tu-
domanyos kutatasok sziikségességét kérdojelezi meg.

A torténelemoktatast kdzvetleniil tamogato szakmai folyodiratok feltehetéen komoly
hatassal voltak és vannak — kiilonésképpen a valtozo tananyagtartalmak tekintetében — a
mindennapi tanitasi gyakorlatra. A térténelemtanitas tartalmi valtozasait jelentds mérték-
ben befolyasolta az 1979-2012 kozott az MTA Torténelemtudomanyi Intézete altal ki-
adott Historia ismeretterjeszt0 folyoirat, ami a legfrissebb kutatasi eredményeket népsze-
rusitette a szaktanarok korében. E lap mintajara jott létre maganvallalkozasként 1990-ben
a Rubicon magazin, ami a mai napig segiti, szolgélja a szaktanarok 11j témak és megkdoze-
litések iranti érdeklodésének kielégitését. A torténettudomany legfrissebb kutatasait koz-
reado 1j szemléletli lapok mellett sokkal hanyatottabb sors jutott a tandrok modszertani
felkésziilését segitd Torténelemtanitas lapnak, mely a rendszervaltozas utan megsziint,
majd Modszertani Lapok. Torténelem néven 1994-2003 kozott ismeét miikodott, majd a
hattérintézmeény atalakulasaval megsziint. Hasonlo sorsa volt a Térténelempedagogiai Fii-
zetek sorozatnak, ami a Magyar Torténelmi Téarsulat Tanari Tagozata ¢s az ELTE ko6zos
kiadasaban jelent meg 1997-2007 kozott.

A korabbi évek modszertani jellegii folyoiratainak hagyomanyat 2010-ben egy kitagult
perspektivaval, szélesebb torténelemdidaktikai fokusszal a Térténelemtanitas online fo-
lyoirat (www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu) vitte tovabb, ekkor jétt létre magankezdemé-
nyezésre, intézményi tamogatas nélkiil a Pécsi Tudomanyegyetem, az E6tvos Lorand Tu-
domanyegyetem és a Pazmany Péter Katolikus Egyetem torténelemdidaktikusai egyfitt-
mukddése kovetkeztében egy kizarolag online platformon miikédé térténelemdidaktikai
folyoirat, szakmai forumot teremtve a térténelemtanitasat jobbitasat, megujitasat szolgalo
kutatok, PhD-hallgatok és tanarok szamara.
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Tantervek

A rendszerviéltasi folyamatokkal parhuzamosan 1988-ban megkezdodott az oktatasi
rendszer® és a tartalmi szabalyozasanak atalakitasa. Tobb évig tarto, kiilonb6zé mélységli
¢s szintl vitak folytak az egyes valtozatokrol. Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv (NAT) a
tiz évfolyam szdméra — a miifajabol is kdvetkezden — csak az elvarasok magjat hatarozta
meg. Modositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (komplex miiveltségtertileteket ho-
zott létre) és nem a tananyagot, hanem a tanulok fejlesztését allitotta kzéppontba. A tor-
ténelem tantargy a komplex és integralt tarsadalomtudomanyi szemléletli Ember és tarsa-
dalom miiveltségi terfilet részéveé valt a Tarsadalomismeret és az Emberismeret mellett.

A tantervi koncepciobol kdvetkezden a korabban megkdvetelt tartalmak és az elvart
lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent. Az integralt szemlélet azt jelentette,
hogy a kiilénb6zo, tarsadalomrol és emberrol szolo diszeiplinakat a torténetiség mint ren-
dezoelv fogja keretbe, a komplexitas (Kinyd & Molnar, 2012) pedig arra utalt, hogy a
muveltségteriilet alapvetden a térténelmi mult feldolgozasara, a tarsadalom alapstrukttra-
inak megismerésére dsszpontosit. Ebbdl kévetkezden az altalanos fejlesztési célok egy-
szerre Gsszpontositottak a narrativ kompetenciak (F. Dardai, 2006a) kialakitasara és a tar-
sadalomtudomanyi szemlélet érvényesitésére.

A miveltségteriilet felépitése, tartalmai egyértelmiien lényeges elmozdulast mutatnak
a hagyomanyosan kizarolag torténelemtanitas-kdzpontu felfogashoz képest a civic
education-nek nevezett komplex tarsadalomtudomanyi szemlélet felé. Ez pedig azzal a
kovetkezménnyel jart. hogy az alaptanterv egyszerre jelenitette meg a kollektiv emlékezet
két formajat: a kommunikativ és a kulturalis emlékezetet (Assmann, 2004). E felosztast
figyelembe véve a tanterv, bar dominansan a kulturalis emlékezet kialakitasanak sziiksé-
gességere koncentralt, helyet kapott benne a jelenidejliség nézépontja is. A valtozasokat a
torténelemtanarok jelentds része a torténelemoktatds megcsonkitasanak, vagy., ahogy
akkor egy tanari konferencian Szabolcs Ott6 nagy vihart kavard megfogalmazasa elhang-
zott, ,.a torténelemtanitas Trianonjaként™ élte meg. Ugyanakkor a tartalmi modernizacio
¢lharcosai sikerként értékelték a valtozasokat. Sikernek tartottak azért, mert helyet adott a
korabban csak elszort kisérletként létezd tantargyi teriiletek nagykorusitdsanak (Jakab.
2003).

Az 1995-6s NAT abbol a szempontbol is fontos mérféldko a hazai tartalmi szabélyo-
zasban. hogy magtantervkeént csak a legsziikségesebb fejlesztési célokat, tartalmi elemeket
szabdlyozta, és készitésében kulcsszerepe volt a konszenzuskeresésnek. A fejlesztési fo-
lyamatban a tudomanyos szféra (a Magyar Tudoméanyos Akadémia elismert térténészei)
mellett jelentds szerep jutott a hagyomanyos és akkor szervezddo civil szakmai szerveze-
teknek is. A készités kiilonbozo fazisaiban — az akkor sziikés informatikai feltételek mel-
lett — részletes kérdoivekben kérdezték ki a tantestiileteket és tanarokat, hogy a tananyag
mely elemei legyenek a kanon részei. Ez a konszenzuskeresés tette nemzetive ezt az alap-
tantervet, ugyanis azt nemcsak az legitimalja, hogy mit tartalmaz, hanem az is, hogy meny-
nyi és milyen szintli szakmai megéllapodasok allnak mogotte. A konszenzus léte is nagy-

31993 évi LXXIX. térvény a kozoktatasrol.
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meértékben hozzajarult ahhoz, hogy a késobbi — kiilonbdzd szemléletii és szandékn — ki-
egeszitések, atdolgozasok (2001, 2003, 2007, 2012) és a 2005-ben bevezetett torténele-
meérettségi-kdvetelmeények is az 1995-6s NAT szemléletét és alapstrukturajat vitték tovabb
(Kaposi, 2013).

A NAT torténelemoktatasra vonatkozo elemeibol feltétlentil kiemelendd, hogy jelen-
tésen atalakult a korabban szinte csak a politikatorténetre fokuszalo tartalom, és jelentds
teret kapott a tarsadalom-, életmaod- és mivelddéstorténet. Kaput nyitott az ismeretszerzési
¢s -feldolgozasi képességek, az attitlidokre vonatkozo fejlesztési szandékok kdzéppontba
kertilésének (Knausz, 2001), és a forrasokra €piilo térténelemtanitasi paradigma térnyeré-
sének. Am a dokumentum elfogadottsagat nehezitette, hogy latens modon egy 1j iskola-
szerkezet kiépitését preferalta, ami olyan iskolaszakaszokat hozott volna létre, amelyek
kettévagtak volna mind az altalanos, mind a kézépiskola képzési szakaszait (hat évfolya-
mos alapképzés, négy évfolyamos also kozeépfoku képzés., 10. évfolyam utan kotelezd
alapvizsga, kétéves érettségire valo felkészités). Ettol kiilondsen a térténelemtanarok ha-
tarolodtak el a tantargy kronologikus felépitése miatt.

2000-ben az oktatasi kormanyzat a rendszer- és helyi szintii problémak feloldasa érde-
kében kézponti kerettanterveket adott ki, melyek — az alaptanterv és a helyi tantervek koze
illesztve — iskolatipusonként jelolték ki a helyi alkalmazas keretrendszerét. A kerettanter-
vek korlatoztak ugyan az iskolak szakmai dnallosagét, de egyben biztositottak a NAT-ban
foglalt modernizacios elemek (tevékenységkdzpontusag, Uj tantargyak, mozgogép- €s mé-
diaismeret, jelenismeret, drama és tanc) helyi szinten térténd megvalosulasat. A kerettan-
terveket az iskoldk és a torténelemtanarok tobbsége elfogadta, mivel tananyagbeosztasa
jol igazodott a kialakult gyakorlathoz, és nem rendelt el olyan valtozasokat, amelyek lé-
nyegesen atrendezték volna a pedagogusok napi munkajat. A dokumentumok legjelento-
sebb ujdonsaga a tevékenységkozpontisag hangsulyozasa volt, ami az 6nallo tanuloi is-
meretszerzés széles korl elterjesztését szolgalta, s ily modon — szandékai szerint — mod-
szertani valtozasokat indukalt.

A 2003-as NAT-valtozat a tudasrol alkotott 11j felismerések és az élethosszig tarto ta-
nulds paradigmaja alapjan frissitette az 1995-6s dokumentumot, illetve a miiveltségterii-
letek konkrét tartalmait (a részletes kovetelményeket) elhagyta, pontosabban a kerettan-
tervek szintjére helyezte. Osztonozte sokféle kerettanterv megsziiletését, hogy az egyre
jobban differencialodo iskolarendszer igényeit ki lehessen elégiteni (Vago & Vass, 2006).
2007-ben a NAT-ba bekeriiltek az élethosszig tartd tanulast tamogato, eurdpai kulcskom-
petenciak (pl. digitalis, szocialis és allampolgari kompetencia; a hatékony, 6nallo tanulas
kompetencidja). igy lehetévé valt a késébbi TAMOP/EFOP keretében uniés forrasok fel-
hasznalasa a hazai tartalmi szabalyozas fejlesztésében (Palfi, 2015).

A NAT 2012-es valtozatanak szerkezete és felépitése déntden a folyamatossagot mu-
tatja, mig a részletes tartalmi kévetelményekkel (k6zmuveltségi tartalmakkal) valo kiegé-
szités visszatérést jelentett az 1995-6s NAT részletes kovetelményeihez*. Az alaptantervi
koncepcio a kézods kulturalis kodrendszer fenntartasat a tarsadalomtudomanyi komplexi-
tas szellemében allitotta kdzéppontjaba (Kaposi, 2012, 2015b). A dokumentum a térténe-

4 51/2012. (XIL. 21.) EMMI rendelet a kerettantervek kiaddsénak és jovahagyasénak rendjérél.
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lemtanitas céljaként a mult feldolgozasa révén a jelen megértését, a civic education szem-
lélet fontossagat, illetve ezen keresztiil a mindennapi kézéletben vald ért6 és aktiv részvé-
telt fogalmazza meg. Kiemeli a narrativ megismerési mod alkalmazasa, a motivalo tanu-
lasi kérnyezet megteremtése és az értelmes tanulast tamogato kulcsfogalmak hasznalata-
nak jelentoséget (Kaposi, 2015b, 2016; Kojanitz, 2014a, 2017).

A NAT torténelemanyagaban a markansan megjelené tarsadalmi, allampolgari isme-
retek ugyanakkor paradox helyzetet teremtettek. mert az 6nallo tarsadalomismeret oktata-
sanak hivei ugy érezték. hogy kihuztak a labuk alol a talajt. A NAT implementaciojat
elosegito 2012-es kerettantervek ujdonsaga az elozetes tudas fontossaganak és az egyes
témakhoz rendelt altaldanos nevelési-fejlesztési céloknak a megfogalmazasa volt. A torté-
nelem kerettanterv kapcsan valtozas volt, hogy 1j tarsadalomismereti témak jelentek meg
(gazdasagi ismeretek, pénziigyi kultira, munka vildga) és valtozott a korszakbeosztas is,
egy eviolyamra sziikiilt az okor és a kdzépkor. és 1945 lett a befejezo évfolyam kezdete
(Kaposi, 2015b. 2016).

A tantervi folyamat attekintése azt mutatja, hogy lényegében a rendszervaltozashoz
kapcsolodoan keriilt a diskurzusok kdzéppontjaba az a dilemma. hogy a torténelem tan-
targy hagyomanyosan kultirakézponta (pl. tudoményos és értéksemleges) megkézelitése
mellett miként és milyen sullyal jelenjen meg a kozéleti elkotelezettségli, a mindenkori
jelen tarsadalomra koncentrald szemlélet (Gyertyanfy, 2020; Kinyo., 2012). E vita hat-
terében egyrészt az a hagyomany all, hogy a hazai tantervi szabélyozas kezdetei ota a
térténelem tantargy az allampolgari nevelés leghangsulyosabb terepeként mikadik, tovab-
ba tobb mint egy évszazada meghatarozo szerepe van a nemzeti identitds formalasaban
(Katona, 2004), és ezt a funkciot a rendszervaltozast és az Europai Uniohoz valo csat-
lakozast kévetden is megtartotta. A magyar torténelemtanitasnak legféképpen a nemzeti
identitas formalasa a célja, de fontos az Europahoz tartozas érzésének a kialakitasa is. A
valtozo tudasfelfogas kovetkeztében a tradicionalis ismeretkdzponti szemlélet mellett
egyre nagyobb teret kapott az a modernebb felfogas. hogy a térténelem tantargyban a
kiilénbozo tanuloi képességek (ismeretszerzesi és -feldolgozasi, kommunikacios, gondol-
kodasi, torténelmi térben és idoben valo tajékozodas) fejlesztésére is sziikség van. Ez
pedig elvezetett az ismeretek vagy képességek kozel egy évtizeden at tartd tantervi
vitajahoz (1995-2005), amit tovabb szinesitett az a kérdéstfeltevés, miszerint az allampol-
gari ismeretek, attitliddk és készségek integralhatok-e, és ha igen. miként a hagyomanyos
tankényvekbdl elsajatitando iskolai tartalmakhoz, tevékenységekhez (Kaposi. 2020a).

A folyamatok arrol is tantiskodnak, hogy a hagyomanyos térténelemoktatas tartalmai,
elvarasai egyre markansabban egésziiltek ki a demokraciara nevelés elemeivel, tébbek ko-
z0ott a tarsadalmi integracio és a tarsadalmi kohézio komplex tarsadalmi problémamegoldo
gondolkodasmod erdsitésének kézéppontba allitasaval (Halasz & Lannert, 2003). Ennek
a szemléletmodnak a folyamatos térnyerését a tartalmi szabalyozokban is végig lehet ko-
vetni, amit a 2003-as és 2007-es Nemzeti alaptanterv, illetve a 2005-6s érettségi kovetel-
menyek is igazolnak (Kaposi, 2016). A folyamat intenzitasat az is mutatja, hogy ebben az
idoszakban valt nagykortiva az 6nallo tantargykent, majd érettségi targyként is megjelend
tarsadalomismeret, amit néhany felsGoktatasi intézmény a torténelmet kivalto felvételi
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targykeént is elfogadott (tfanulmanyunk nem targyalja a 2016-2020 kézotti idoszak tanterv-
fejlesztési folyamatat, a 2020-ban elrendelt tartalmi szabalyozokat és azok bevezetésének
kontextusat).

Erettségi

A Nemzeti alaptanterv kiadasa utan. 1995-ben elindult és kozel tiz évig tarto vizsga-
fejlesztés jelentds tartalmi és strukturalis atalakitast eredményezett. Kiemelt tarsadalom-
politikai cél volt a kozépiskolai expanzio kezelése, a felsdoktatasi felvételi kivaltasa. En-
nek érdekében lett kétszintli a vizsgarendszer, melyben a kdzépszint dontéen zarovizsga
funkciokat kivant ellatni, mig az emelt szint a felsdoktatasi szelekciot kivanta szolgalni.
A vizsgafejlesztés az egysegesség. a keétszintiiség bevezetése mellett 11j tudastartalmak
megjelenését, a kompetenciafejlesztés elotérbe allitasat, a standardizacio megteremtéseét
¢s kiszelesitését, az egyéni tanuloi utak valasztasi lehetOségének boviilését (flexibilitas),
valamint a felsGoktatasi tovabbtanulas igazsagosabb feltételeinek megteremtését tizte ki
célul (Horvath & Lukacs. 2006).

A kovetelmények a két vizsgaszint kozotti kiilonbség kijeldlésével azt céloztak meg,
hogy a kézépszintii elvarasok alapvetden a késobbiekben a térténelmet nem hivatassze-
riien hasznalok szamara jelentsenek kihivast, mig az emelt szint kimondottan a felsGokta-
tasban térténelmet tanulni szandékozoknak fogalmazta meg a tudnivalokat. A dokumen-
tum a célrendszer megfogalmazasanal a két vizsgaszint kozotti kiilonbség érzékeltetésénel
elsdsorban a gondolkodasi miiveletekre és a kifejezoképesség arnyaltsagara teszi a hang-
sulyt, nem a lexikai adatokra (Kaposi. 2006, 2015a).

Azj érettségi vizsgaktvetelmények azt célozzak meg, hogy a tantargy oktatasi céljait
illetéen helyrealljon az ismeretatadas, a képességfejlesztés és a normakdzvetités harmasa-
nak belso egyensulya. Kiemelt szerepet kaptak a kévetelményekben a térténelmi tanulast
biztosito kompetenciak. példaul az ismeretek megszerzése és felhasznalasa, térbeli €s ido-
beli tajékozodas, az eseményeket alakito tényezok feltarasa, a forrasfeldolgozas. az empa-
tia és a kommunikacios képesség. A tartalmi Ujitas elsGsorban azt szolgélta, hogy az ese-
meénytorténeti ismeretek mellett tobb figyelmet kapjanak a tarsadalmi, gazdasagi és kultu-
ralis folyamatok, illetve azok a tartalmak, amelyek az egyes korszakok komplex, életszerti
bemutatasahoz sziikségesek. A témakoroknel 60—40%-os lett a magyar és az egyetemes
térténelem megoszlasa, és nott a 19-20. szazad toérténetének sulya. Csokkent a lexikélis
ismeretek kore, mert a vizsga feladataiban csak a kerettantervekben adott témahoz meg-
fogalmazott lexikalis adatokat lehetett szamon kérni.

A torténelem tantargy esetében a vizsgareform meghatarozo eleme az irasbeli vizsga-
rész bevezetése volt, amit a vizsgateljesitmények dsszemérhetosége, a vizsga kdvetelme-
nyeinek é€s feltételeinek egységesitése. az 1j — nemzetkozi szempontbdl is Gjdonsagnak
szamitd — méresi, értékelési gyakorlat elterjesztése, a szemléleti. tartalmi, modszertani re-
formok gyakorlati érvényesitése indokolt. A korabbi irasbeli felvételitol eltérd 4j tipusa
irasbeli vizsgafeladatok a hagyomanyos adatkézponti szemlélet helyett az alkalmazott tu-
das mérését kivantak kdzéppontba allitani. A feladatok nem a megtanultak reprodukélasat,
hanem a tanultak 1j helyzetekben torténd (produktiv) alkalmazasat vartak el. Ennek érde-
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kében minden irasbeli feladat magéban foglal valamilyen ismeretforrast (pl. széveget, ké-
pet, térképet, diagramot, grafikont, karikaturat), ami vagy tartalmazza a sziikséges infor-
maciokat, vagy segit elohivni azokat az ismeretelemeket (pl. fogalmakat). amelyekkel a
feladat sikerrel megoldhaté. Ujszerii elemként jelent meg a vizsgan a segédeszkozok, is-
meretforrasok (pl. térkép. helyesirasi szotar) hasznalatdnak engedélyezése. A szobeli
vizsga kdvetelményei a térténelmi jelenségek és események problémakézponti megkdze-
litését allitotta kdézéppontba. Ezt szolgaltak a tematikus témakordk (gazdasag. gazdasag-
politika, anyagi kultira; népesség, telepiilés, életmod: egyeén, kdzdsség, tarsadalom; nem-
zetkozi egyiittmilkddés és konfliktusok: politikai intézmények, eszmék, ideologidk: a mo-
dern demokraciak mukodése). €s az az elvaras, hogy a didkok egy torténeti problémat
Osszefliggéseiben ismertessenek, elemezzenek és értelmezzenek (Kaposi. 2020b).

Az érettségi vizsga értékelési rendszerének fontos eleme lett az dsszemeérhetéségre
valo torekves. A globalis értekelést felvaltotta a kompetencidk szerinti analitikus értékelés,
ami mérhet0 kritériumokkal fejezi ki az elvarhatd tudas mindségét €s mennyiséget. Az
ujszerti javitasi, értékelési szempontokat az is jelezte, hogy a feladatoknal a megfogalma-
zott kritériumok elsédlegesen az elvégzendo miiveletre (pl. megadott szempontok alapjan
informaciok gyiijtése, egyszerii kovetkeztetések megfogalmazasa térténelmi események
okairol, kdvetkezményeirdl) és nem csupan az elvart konkrét tartalmakra (fogalmakra,
térténelmi adatokra) vonatkoznak (Brookhart, 2015: Kaposi, 2006).

A torténelemeérettségi kdvetelményei 2017-ben a vizsgafejlesztok elemzo tanulma-
nyara (F. Dardai & Kaposi, 2008) és egyéb gyakorlati tapasztalatokra tamaszkodva tébb
ponton megvaltoztak (Boronkai et al., 2016). Az érettségi témakorei igazodtak a valtozo
kerettantervi eldirasokhoz, a kompetenciaknal tértént egyszeriisités, dsszevonas. Modo-
sultak a feladatok tartalmi kijelolésének aranyai, nott az irasbeli vizsgarész dsszpontszama
¢s csokkent a feladatok valasztasanak lehetosége. A modositdsok nem névelték a vizsga
standardizacios elemeit, és kevéssé mozdultak el az alkalmazhaté tudasmeéres tovabbfej-
lesztése felé sem.

A 2005-ben bevezetett érettségi kdvetelmények kétsegkiviil elosegitették a forraskoz-
pontu torténelemtanitas, az 1) tipusu képességfejlesztd feladatok., a problémamegoldo
gondolkodast segitd kiilonféle tananyagok fejlesztését, valamint az iskolai torténelemta-
nitas szemléletmodjanak valtozasait (Fischer-Dardai & Kaposi, 2006). A véltozasok je-
lentoségét az alabbiakban értékelte a Jelentés a magyar kézoktatasrol 2006-os kétet tanul-
manya: ,,A tantargyak kozil csak egyet, a leginkabb tradicionalisnak tartott torténelmet
emeljiik itt ki, amelyben jelent6s modernizacios lépés tortént: tartalmilag a XX. szazad
torténelmeének. a jelenismeretnek, az allampolgari tudatossagnak az erdsitésével, modszer-
tanilag elsésorban a forrasok hasznélatanak kikényszeritésével” (Vago & Vass, 2006, p.
217).

Az érettségi kdvetelmeények tovabbfejlesztése rovid tavon megvalosithatd lenne a fel-
adatkeszités professzionalizalasaval, tovabbi mindségbiztositasa a feladatok elozetes ki-
probélaséaval. a javitasi-értékelési tudds folyamatos fejlesztésével, egységesitésével, a fo-
lyamatban kdzremtkédok hierarchidjanak megteremtésével (F. Dardai & Kaposi, 2008).
A szobeli vizsganal érdemes lenne a szobeli helyett a diak 6nkéntes dontése alapjan va-
lasztott, projektalapt vizsgat engedélyezni.
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Az érettségi hosszu tavu fejlesztésének vonatkozasaban doénto és érdemi valtoztatast a
vizsgarendszer teljes reformja (pl. egyszintiiség, a vizsgatargyak szamanak radikalis csok-
kentése) hozhat, ami — feltehet6en — a papiralapu vizsga elektronikus alapra valo helyeze-
sével (Szepesi. 2017) is jar, €s olyan 1) mérési eljarasok (pl. adaptiv tesztelés) megjelené-
sét eredmeényezheti, amelyek a korszerti torténelmi miiveltség eredményes elsajatitasanak
Uj modszertani repertoarjat is kikényszeritik.

Tankonyvek

A tankonyveket az elmult masfeél évszazad soran, a tdmegoktatas altalanossa valasatol
kezdve, az eurdpai kultirkérben mindig kitiintetett figyelem &vezte. Ugyanakkor a
tankényvek a mindenkori oktatasi viszonyok tiikrekeént is felfoghatok (Albert B.. 2004
Dardai, 2002a). Hazankban az 1990-es évek folyaman azért is keriiltek a tankonyvek az
oktataspolitika figyelmének koézéppontjdba, mert hosszan elhtizodtak a tartalmi szaba-
lyozas alapdokumentumanak tekintheté Nemzeti alaptantervhez kapcsolodo vitak, melvek
révén a pedagogusok szakmai tekintetben elbizonytalanodtak, és ebben a vakuumban a
folyamatosan kiépiilé tankényvpiac és a tankdnyvek vették at a mindennapi szaktandri
munkat meghatdrozo tartalmi szabéalyozas funkcioit. Az ezredfordulo tdjan zajléo — ma mar
szakmailag kezdetlegesnek nevezhet6 — tankényvvizsgalatok arra mutattak ra. hogy a sok-
szereplds tankdnyvpiac megteremtése nem hozta automatikusan magéaval a tankdnyvek
tanulhatosaganak egyértelmii javulasat. Sot ellenkezdleg: az 1990-es években keésziilt
tankényvek szinte minden tantargy esetén az ismeretanyag (adatok, példaul évszamok,
nevek, fogalmak) jelentos mértekti novekedesével jart. Egyes esetekben a szakszokincs 2-
3-szorosara boviilt a korabbiakhoz képest (F. Dardai, 2006¢). E kedvezétlen tendencia
magyarazata az, hogy a jogszabalyok a tanarokhoz telepitették a tankdnyvrendelést, igy a
kiadok inkédbb a gyakorldo tanarok — sok esetben maximalista — szempontjait vették
figyelembe, nem a tankdnyvbdl tanulo didkokét (Kojanitz, 2008).

A 2007-es atfogo tankdnyvvizsgalat (F. Dardai & Kojanitz. 2007) a kétségtelen ered-
meények mellett tobb teriileten tart fol problémakat és jelolt meg beavatkozasi teriileteket.
Pozitivumkeént rogzitette, hogy a 21. szézad elejére fokozatosan megujult a hagyomanyos
tudaskanon, igy tébb modernebb tartalmi elem jelent meg. és ezzel parhuzamosan elindult
az ismeretelemek csokkentésének folyamata is. A kutatds megelégedéssel nyugtazta azt
is, hogy egyre fontosabb szempont a hazai tankényvekben a tanuloi életkori sajatossagok-
hoz valo alkalmazkodas, tovabba az a pedagogiai szandék, hogy az egyes témak targyala-
sanal kézéppontba allitsak a tanulok érintettségét, és ezaltal motivaljak is 6ket a tananyag
feldolgozasara. Megallapitotta, hogy a tankdnyvkiadok a fejlesztések tertiletén jelentds
eredmeényeket értek el, igy az életkori sajatossagok figyelembevétele, tovabba az aktiv
tanuloi részvétel Gszténzeése a tanulasi-tanitasi folyamatban egyre fontosabb szempontként
ervenyesiilt.

Paradox modon egyszerre diagnosztizalhatok a tankényvfejlesztés terén pozitiv és ne-
gativ folyamatok. Pozitivnak tekinthetd, hogy a tankdnyvekben a fogalommagyarazatok,
a kérdések és a feladatok folyamatos gyarapodasa lathato. A tankdnyvek mégott meghu-
z0do didaktikai apparatus egyre sokszintibb, akércsak a tankonyvi dizajn. Mind tébb ki-
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advanybol kitetszik, hogy a szerzok és a szerkesztok szamara elengedhetetlen a tanulasel-
meéletek ismerete. Negativum, hogy modszertanilag nincs kelléen tisztazva, mi a tankdnyv
tanulasban betdltott szerepe. A tankényvek sokszor elavult tanulasi stratégiat kovetnek,
nem vagy csak alig segitik eld a tanuloi aktivitast, az értelmes tanulast. Sok esetben a
fogalmi rendszeriik. a tevékenységrendszeriik s az illusztracioik is esetlegesek. szévegeik
gyakran érthetetlenek vagy til nehezek a diakok szamara, tul sok szakszot hasznalnak. Az
ellentmondasos folyamat hatterében az is all, hogy az elméletileg megalapozott és tudo-
manyos modszerekkel végezheté tankonyvkutatas hazankban a nemzetkézi trendekhez
képest koézel mastél évtizedes lemaradasban indult meg (Dérdai, 2002a).

A tankonyvek terén 11j helyzetet teremtett 2014-ben a tobb mint negyedszézados piaci
alapu tankonyvkiadas és -terjesztés visszaallamositasa®. A valtozas nyoman a tankényv-
fejlesztés dontoen allami feladat lett, aminek eredményeként nemcsak a kiadok szama,
hanem az intézmeények valasztasi lehetOségei €s maga a tankonyvi valaszték is csdkkent.
Ezzel a folyamattal parhuzamosan viszont altalanossa valt a diakok téritésmentes tan-
konyvi ellatasa. A monopolhelyzetbe keriilt dllami tankényvfejleszté Oktataskutato és
Fejlesztd Intézet (OFI) a tudaskdzvetitdé médiumok (pl. tankdnyvek, digitalis tanitasi, ta-
2015c; Kojanitz, 2014b).

A nyomtatott tankényvek fejlesztésével parhuzamosan egy nagy kapacitasu és kony-
nyen hozzaférhetd vilaghalos feliilet, a Nemzeti Kozoktatasi Portal (NKP) kiépitése is
megkezdddott. Az utdbbi években az Ujgenerdcios tankonyvek digitalis valtozata, az
Okostankonyv is ismertté valt. Ez egy reszponziv megjelenésti, bongészében futtathato,
SCORM-csomagként kézzétett HTML-kényv. Tévlatosan az okoskényvek alapanyaga al-
kalmas lehet arra, hogy a tankonyvfejlesztés dllami monopdéliuméabol adodo ellentmonda-
sokat kezelje. mert e termék intelligens hasznalatdval minden pedagdgus sajat digitalis
tankonyvet szerkeszthet tanuloi szamara (Kamp, 2019b). A digitélis oktatas altalanossa
valasa bizonyara jelentds mértékben atalakitja a j6vdben a tankonyvfejlesztés, -hasznalat
¢s -ellatas jelenlegi gyakorlatat.

A torténelemtanarok képzése

A hazai pedagogusképzést az elmult masfél évtizedben t6bb nagy jelentdségli reformfo-
lyamat is érintette részint a felsGoktatas, részint a kézoktatas oldalarol (Stéger, 2012:
Szoke-Milinte, 2018). Ezek koziil mindenképpen kiemelhetd a felsdoktatas tdmegesedése,
az integracios folyamatok véghezvitele, a bolognai rendszer bevezetése, a keépzesi és ki-

3 501/2013. (XI1.29.) Korm. rendelet a nemzeti kéznevelés tankonyvellatasarol szolo 2013, évi CCXIXXIL. tor-
vény egyes rendelkezéseinek végrehajtasarol. valamint a tankonyvellatasban kézremitkddok kijelslésérol.
17/2014. (I11. 12.) EMMI rendelet a tankényvvé, pedagogus-kézikonyvve nyilvanitas, a tankényvtamogatas,
valamint az i1skolai tankényvellatas rendjérol.
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meneti kdvetelmények megjelenése, valamint a kézoktatasi valtozasok (pl. 1j tipusu tar-
talmi szabalyozok, hagyomanyos felvételi eltorlése) hatasainak begyliriizése (Dedk et al.,
2013; Fischer-Dardai & Kaposi, 2015; Laczkovich. 2009).

A targyalt idészak kezdetén az 1993. évi felsGoktatasi torvény alapjan® a tanarképzés
dualis volt, azaz az altalanos iskolai tanarok képzése a tanarképzo foiskolakon, mig a ko-
zepiskolai tanarok képzése az egyetemeken tortént. A kdzoktatas expanziodja, a felsdokta-
tasi intézmeényrendszer differencialodédsa, tovabba a tanari palya professzionalizalodasa-
nak hazai és nemzetkozi igénye az 1990-es évek elején elinditotta az egységes, egyetemi
szinten integralodo tanarképzés atalakitasat. 1997-ben sziiletett meg a rendelkezés valam-
ennyi tanarszak egységes tanari képesitési kovetelményeirél’.

A kormanyrendelet melléklete a szakmodszertani (tantargy-pedagdgiai) képzést igen
réviden, harom ponton definialta: (1) a szakmodszertani képzés kapcsolodjon az adott
szakteriilet tartalmi, elméleti témakoreihez, a pedagogiai-pszichologiai altalanos képzés-
hez, valamint az iskolai gyakorlatokhoz, (2) a szakmodszertan (a térténelem) a rokon sza-
kok, tantargyak, illetve muveltségteriiletek rendszerében atfogoan, integraltan elhelyez-
kedo studium, (3) idékerete szakonként legalabb 150 ¢ra. 2002-ben. a kreditrendszerti ok-
tatas bevezetésével a szakmodszertan kreditszama hét lett®

A kétciklusu, osztott képzeésre valo atallas 2006. julius 1-én lépett hatalyba. Megvalo-
sulasa nem egyértelmil sikertdrténet, hiszen sok érdeksérelemmel jaro, felemas megolda-
sok (is) sziilettek, bar vannak — kiilonosen a tanarképzées tertiletén — értékelhetd eredmé-
nyek (Hunyady, 2009; Kotschy, 2009). Mindenekeldtt ki kell emelni a térténelemtanitas
modszertanaval foglalkozo targyak nagyobb oraszamat, valamint kreditszamat (a korabbi
hét kredit helyett tiz). Az 0j tipusu képzésben az altalanos szakmai ismeretek €s a torténe-
lemtanari ismeretek oktatasa szétvalt, és ez utobbi a korabbindl joval hangsulyosabb sze-
repet kapott a pedagogus professzio erdsitésének nyilvanvalo szandékaval. Ezt a szandé-
kot szolgalta a tanulmanyok végét lezard tanari képesito vizsga is. Mikozben {idvézolni
kell a tanari professziot erdsito eldirasokat, azonban a mindenki szamara kételezden eloirt
képesitési kovetelmények mind tartalmukban. mind a széhasznalatban igen elavult kon-
cepciot tiikroztek. A térténelemtanitashoz sziikséges kimeneti kdvetelményeket sziik pe-
dagogiai fokusszal, egyértelmiien térténelemmetodikai. nem pedig egy tagabb — a torté-
nettudomanyhoz is szorosabban két6do — torténelemdidaktikai alapon fogalmaztdk meg.
Az 1j rendszerll tanarképzés kovetelményei strukturajukat tekintve hasonlosagot mutattak
a hatalyos Nemzeti alaptantervvel, tovabba az erettségin elvart kovetelményeknek is meg-
feleltek. igy a két dokumentum szellemisége és szohasznalata sok tekintetben megegyezo
(Fischer-Dardai & Kaposi., 2015).

A modern curriculumelmeélet alapjan allo tantervi reformokban markansan megjelend,
a tartalmakat hattérbe rendezo, a didkok fejlesztésére koncentralo felfogas, dsszekapceso-

51993 LXOXX. torvény a felsooktatasrol. Hatalyon kiviil helyezve: 2006. marc. 1-t81.

111/1997 (VI. 27.) Korm. rendelet a tanari képesités kdvetelményeirol. Hatalyon kivil helyezve: 2005. dec.
30-tol.

¥ 77/2002.(IV. 13.) Korm. rendelet a felsdoktatdsi alapképzési szakok képesitési kovetelményeinek kreditrend-
szerll képzéshez illeszkedo kiegészitésérol. Hatalvon kiviil helyezve: 2007. szept. 1-tol.
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lodva az Ember és tarsadalom muveltségteriilet komplex tarsadalomtudomaényi szem-
léletével, felkésziiletlentil érte a klasszikus torténelem tantargyat tanito egyetemi oktatast
(Kaposi, 2018; Katona, 2004). A szaktanszeki hierarchiaban nemegyszer marginalis
keretek kozott miikodo torténelemdidaktikal, szakmodszertani szakma a torténészek hat-
hatos tamogatasa hianyaban nem tudta a tanarképzésben résztvevok érdekeit egységesen
¢s hatékonyan képviselni. A szakmai legitimacio erésodését az utobbi években a térténe-
lemtanarok €s a veliik szorosan egyiittmiikédo torténelemdidaktikusok 2017 novemberé-
ben megujult szervezete, a Magyar Torténelmi Tarsulat altal tamogatott Tanari Tagozata
mutatja, ami szakmai ajanlasaival, konferenciaival. folyoirataval, szélesedd nemzetkdzi
kapcsolataival (EuroClio- ¢s ISHD-tagsag). kiadvanyaival (F. Dardai et al.. 2020),
valamint a doktori képzésben vald kézremiikddéssel a korabbi évekhez képest joval erd-
teljesebben hallatja hangjat (https:/tortenelmitarsulat.hu/tanaritagozat/).

A bolognai rendszer a tanarképzés vonatkozasaban nem tudta sem a szakmai, sem a
pedagogiai targyak vonatkozasaban meghaladni a korabbi szisztéma eredményességeét. Az
egységes tanarképzés palyavalasztasi rugalmassaga sem tette vonzobba a tanari palyat,
ugyanakkor a szakok olyan tulburjanzasahoz vezetett, amely nem volt dsszhangban a koz-
oktatas intézményeinek pedagogussziikségleteivel. Szintén nehezitette az 6sszhangot az
egyszakos tanarok képzése, ami elhelyezkedési gondokat generalt.

A felsOoktatasi torveny elfogadasat kévetden (2011. december) elkezdodtek a szakmai
egyeztetések, melyek nyoman 2012-ben® kormanyrendelet modositotta a szakosodas rend-
jét, majd 2013 januarjaban megjelentek az uj képzési és kimeneti kévetelmények. és az év
szeptemberében mar osztatlan képzésben indult meg a térténelem szakos tanarjeléltek fel-
készitése!0.

Az osztatlan tanarképzés 1j rendszerében ismét kiilonvalt az éltalanos iskolai (4+1
eves) és a kozépiskolai tanarok (5+1 éves) képzése. A képzésben a felvétel konkrét tandri
szakra torténik (pl. térténelemtanar) egy bemenettel. de két kimeneti lehetoséggel (altala-
nos iskolai és kézépiskolai tanar). Az elméleti tanulmanyokat kévetd gyakorlati id6 mind
az altalanos iskolai. mind a kézépiskolai tanarok esetében fél évrol egy évre emelkedett.
Az tjonnan bevezetett térténelemtanar-képzésben — a tantervekben megjelendé komplex
tarsadalomtudomanyi gondolkodasmod kévetkezményeként — a képzés neve kiegésziilt az
allampolgéri ismeretek szoval. Az érvénybe [épd tanarképzési szak kévetelményel egy-
részt jelezték a korabbi reform eléremutatd elemeinek tovabbvitelét, masrészt egyértel-
muien mutattak a kézoktatds mint dominans megrendeld érdekeinek érvényesitését. Leé-
nyegében ugyvanazok a kompetenciateriiletek jelennek meg (tér-ido, kritikai gondolkodas,
kommunikacio), amelyek a NAT-ban szerepelnek, kiegésziilve azzal, hogy milyen maod-
szertani tudassal, attitiddel kell rendelkeznie a végzett hallgatonak.

Az eddigi tapasztalatok arrol szélnak, hogy az egyetemek kizarolag 5+1-es torténe-
lemtanar-képzést folytatnak, és csak a korabbi féiskolakon van 4+1-es (altalanos iskolai)

¢ 283/2012. (X. 4)) Korm. rendelet a tanarképzés rendszerérdl, a szakosodds rendjérdl és a tandrszakok jegyzé-
kérol

10.8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet a tanéri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési
és kimeneti kovetelményeirol.
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tanarképzes. Ez utobbinak a népszeriisége alatta marad az egyetemi képzésnek. A valtoz-
tatasok kapcsan tébben problematikusnak itélték — és az europai trendtdl elfordulonak mi-
nositették — az egységes tanarképzeés megsziintetését, valamint azt, hogy csokkent a peda-
gogiai targyak kreditszama és ezzel a stlyuk, és azt fogalmaztdk meg. hogy ez a csékkenés
kedvezotleniil befolyasolhatja a folyamatosan valtozo pedagogiai feltételekhez igazodo
tanari professzionalizacid megvalositasat (Kaposi & Daérdai, 2006; Radnoti & Kiraly.,
2012).

A tanarképzés teriiletén még tovabbi feladatok varnak megoldasra. Egy felmérés (Gal,
2015) a toérténelemtanar-képzés vonatkozasidban azt vizsgalta tiz felsooktatdsi intézmény-
ben, hogy a kindlt tanegységek mennyiben fedik le a Nemzeti alaptantervben megjelend
fejlesztési tertileteket, a nevelési célokat, illetve a miliveltségteriiletek tartalmait, kdvetel-
meényeit. A kutatas — tobbek kozott — azt tarta fel. hogy példaul a médiatudatossagra valo
specialis felkésziteést, a gazdasagi €s a penziigyi kultira, illetve a munka vilaganak megis-
merését szinte egyetlen felsdoktatasi program sem tartalmazza kotelezo jelleggel. mikoz-
ben ezek mindegyike része az Ember és tarsadalom 5-8.. illetve 9-12. évfolyamos tanter-
veinek.

Magyarorszagon a kdzoktatasban, de a pedagogusképzésben is a torténelem a népszerti
tantargyak egyike, melynek jelentGségét az adja, hogy kitiintetett szerepe van a korokon
ativeld muveltség, a nemzeti identitas €s az europai azonossagtudat kialakitasaban. fej-
lesztésében. Kulcsszerepet jatszik a tarsadalomban élok felelds allampolgérra valasaban,
hiszen az egyiittmtikddésre épiilé modern tarsadalmakban e targy tanulasa a zaloga azok-
nak a képességeknek és attitiidoknek. amelyek a tarsadalmi értékvalasztast és a kozosség-
hez tartozas érzését alapjaiban befolyasoljak. Ezért a torténelemtanar-képzes jovojére vo-
natkozoan — az eddigi tapasztalatok alapjan — mindenképpen arra kellene térekedni, hogy
tovabbra is markansabban jelenjenek meg benne a kézoktatasbol szarmazo igénvek, de
ezek kapcsolddjanak a hazai €s a nemzetkdzi torténelemdidaktikai kutatasok legfontosabb
eredményeihez.

A 2019-es KIR alkalmazotti nyilvantartas adatai alapjan koriilbeliil 8000 térténelem
szakos tanar van a palyan (térténelem és allampolgari ismeretek, hon- és népismeret tan-
targyat tanito pedagogusok). Koziiliik tébb mint 2500 Budapesten (1655) és Pest (882)
megyében dolgozik. A legtdbb torténelemtandr Eszak-Kelet-Magyarorszdgon Borsod-
Abatj-Zemplén (650). Szabolcs-Szatmar-Bereg (521) és Hajdu-Bihar (475) megyében te-
vékenykedik, a legkevesebb Nograd (168), Somogy (218) és Vas (222) megyében. Az
osztatlan tanarképzeés 2013-as bevezetése oOta allnak rendelkezésiinkre adatok az érettségi
utan toérténelemtanari szakra jelentkezokrdl. Eszerint évente az elmult nyolc év atlagaban
560 hallgato kezdi el tanulmanyait 10 képzéhelyen hét egyetem, harom foiskola). a hall-
gatok tobbsége az ELTE-n. A bekertilési ponthatar 305-350 kozétti savban mozog, 500
pont a maximalisan elérhetd, és jelenleg 305 pont alatt nem lehet felsdoktatasi tanulma-
nyokat elkezdeni. Ezek az adatok arrdl tantuskodnak, hogy nem a legkivalobbak. hanem
dontden a jo felkésziiltségli diakok iilnek be az egyetemi padsorokba. A felvett térténelem
szakos hallgatok kozel 70%-a sikeresen zarja tanulmanyait, és haromnegyed résziik ko-
zepiskolai tanarként végez. Oktatési statisztikak szerint a pedagogus végzettségl hallga-
tok kortilbeliil harmada végzését kovetden palyaelhagyo lesz, masik harmada a munkaba
allas elso harom évében valik azza (Polonyi, 2019).
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Osszegzés

A torténelemdidaktika 6nallo diszciplinaként valo elfogadasaért az elmult harom évtized-
ben valtakozo sikerti kiizdelem folyt Magyarorszagon. Sikernek tekinthetd, hogy az éltala
kozvetitett korszerli szempontok €s ajanlasok bekertiltek a kézpontilag vezérelt reformok
nyoman a tartalmi szabalyozokba (tantervek, vizsgakdvetelmények) és a tankdnyvekbe is.
Létrejottek az egyetemeken torténelemdidaktikai mithelyek (PTE. PPKE), bar ezek befo-
lyasa az akadémiai szférara marginalis maradt. Déntéen civil szakmai erékre tamaszkodva
a szakmai folyoiratok (Modszertani Lapok. Torténelem, Torténelemtanitas online folyo-
irat) miikddeése és kiilonbdzo szakmai konferencidk folytonossaga tette lehetove kisebb-
nagyobb megszakitassal a rendszeres diskurzust a térténelemtanitas elméleti €s gyakorlati
kérdéseirdl. E forumok ismertsége, hatasa a mindennapos pedagdgiai gyakorlatra az évti-
zedek soran inkabb csékkent, minthogy kiteljesedett volna, pedig ezek a forumok lehet-
nének a toérténelemtanarok kézos tanulasanak meghatarozo szinterei, valamint a helyi in-
novaciokra épiildé halozatok létrejottének bazisai.

Ha a meg nem valosult célok feldl tekintjiik at a folyamatot, akkor azt latjuk, hogy sem
az akadémiai. sem a felsGoktatasi szféra nem fogadta be maradéktalanul a térténelemdi-
daktikat mint 6nallo diszciplinat. Az akadémiai teriileten — bar kiirtak szakmodszertani
tudast fejlesztd palyazatokat, ezek féleg a természettudomanyos oktatas modernizaciojat
tamogattak — nem tortént meg a remélt paradigmavaltas. A térténelemtudomanyban a tor-
ténelemtanitas célrendszerét illetden tovabbra is a hagyomanyos felfogas dominal, misze-
rint az iskolai keretek kozott a kivalasztott tartalmak és az ehhez kapcsolodo tényanyag
megismertetése a tanitas legfontosabb célja. Az utobbi harom évtizedben meglazult a tor-
ténész szakma és a torténelemtanarok kdzotti korabbi, a rendszervéltozast megelozo idok-
ben rendszeresnek tekinthetd szakmai kapcsolat.

Ha a torténelemtanitds atalakulasanak eredmeényei oldalarol tekintiink vissza, akkor
jelentds véltozasok diagnosztizalhatok tartalmi és modszertani szempontbol a dokumen-
tumokban, a tantervekben, a vizsgakdvetelmeényekben é€s a tankdnyvekben is. Ezek a val-
tozasok egyrészt a tananyagtartalmak hangsulyainak megvaltozasaban, masrészt a szem-
lélet- és feldolgozdasmodok (kompetenciakdzpontusag) modosuldsaban érhetok tetten. A
valtozo alaptantervek (2003, 2007, 2012) és kiilongsen az érettségi kovetelmenyek (2005,
2015)" egyértelmiien a kompetenciafejlesztés és az élethosszig tartd tanulasi képességek
kialakitasat, valamint a multiperspektivikus és tanulokézponta tanulasi-tanitasi stratégia-
kat allitottak a kdzéppontba. A tartalmi szabalyozokban bekovetkezett valtozasok dsszes-
ségében elosegitették a forraskézpontu térténelemtanitas, az 1j tipusu képességfejleszto
feladatok. a problémamegoldé gondolkodast segité kiilonféle tananyagok fejlesztését, va-
lamint az iskolai térténelemtanitas szemléletmodjanak valtozasait, a kiilonféle interaktiv
es reflektiv modszerek, alternativ programok, ujszerti tankényvek kidolgozasat.

11 A 2005-5s érettségi a 100/1997. (VI.13)) Korm. rendelet az érettségi vizsga szabalyzatarol és a 40/2002-es
OM rendelet a részletes érettségi kovetelmények alapjan keriilt bevezetésre. 2015-ben modosult a 40/2002
OM rendelet, amely 2017-ben lépett életbe.
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A hosszu tavu tarsadalompolitikai célok (nemzeti és europai identitas, tarsadalmi szo-
lidaritas, a demokracia iranti elkételezettség), az allandoan valtozo emlékezeéskultira és a
sokszinti torténetiras, valamint a megvaltozott tudasfelfogas komplex szemléleti torténe-
lemtanitast indukalnak. melynek végso célja a torténelmi muveltség (historical literacy)
kialakitdsa. Elményalapt, a tanulok érdekldését felkeltd torténeteket kell az iskolai fel-
dolgozas kézéppontjaba allitani. melyek tartalmazzak a narrativ gondolkodasmod kialaki-
tasanak épitdelemeit. Ezért rugalmasabba kell tenni az iskolai keretekben feldolgozott tér-
ténelmi tartalmak kijeldlését, hogy a tanulok érdeklodésének motivalo ereje szervesen
dsszekapcsolhato legyen a tradicionalis nemzeti kulturalis kodrendszer atérékitésének
szandékaval. Megkeriilhetetlennek latszik a torténelemtanitds gyakorlatdban a modern és
jelenkor stlyanak tovabbi ndvelése, valamint a globalis €s lokalis témék 1j egyensulyanak
megtalalasa. Kiemelten kell foglalkozni a térténelmi és kulcskompetenciak, tovabba a
gondolkodas fejlesztésével, és egyre hangsulyosabb elvarasként jelenik meg a dokumen-
tumok értelmezéséhez sziikséges szovegértesi alapkeészségek, a nyelvi vagy egyeéb kom-
munikécios (pl. vizualis) kodok, valamint a manipulaciora alkalmas eszkdzok és technikak
felismerésének elsajatittatasa.
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ABSTRACT

HISTORY TEACHING IN HUNGARY OVER THE PAST 30 YEARS (1990-2020) — TRENDS AND
PATTERNS

Agnes F. Dardai & Jozsef Kaposi

The study aims at presenting the educational policy and pedagogical framework of history
teaching in the last thirty years. It also presents the theoretical and practical characteristics and
milestones of the transformation of the learning-teaching methodology in Hungary. The
purpose of this article 1s to inform the national and international academic community about
the innovations and changes affecting history teaching in Hungary in recent decades, thereby
strengthening the legitimacy of the history didactics as an academic discipline. The authors
conclude that significant changes have occurred in central curriculums, exam requirements and
textbooks over the past thirty vears. Key positive changes include the following: the ideological
hegemony of Marxist history teaching has vanished; competence development has become the
focus of teaching and learning; the content of materials has been modernized. The significance
of the Modern Ages has increased, and new values (e.g.. democracy) have been defined. A
plural, multiperspective, source- and activity-based approach has appeared in regulations and
textbooks; learner-centered learning-teaching strategies and an mnovative use of ICT tools
have been spreading. A new approach has been established in higher education as well,
however, the acceptance of history didactics as an independent field of science 1s still pending
in both the academic and the higher education sphere. Despite the favorable developments. the
changes m history teaching over the past 30 years are controversial, since positive shifts have
yielded only partial success, and failed to result in an extensive reform of history teaching n
Hungary.
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