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F. Ddrdai Agnes — Kaposi J6zsef

A PROBLEMAORIENTALT TORTENELEMTANITAS
ES A FEJLESZTOFELADATOK

BEVEZETES

A 20. szdzad mésodik feléhez, illetve az ezredforduldhoz kapcsolédé technoldgiai, kulturdlis és
tdrsadalmi véltozasok a tudasrol alkotott kordbbi elképzelések jelentés atalakuldsat eredményezték.
Mindinkabb nyilvnvalévé vélt az a vélekedés, hogy nem vagy csak nagy kockdzattal lehet el6re
rogziteni, hogy az iskolazési periddus végeztével mely tények ismeretére, tuddsara lesz sziikség a
valtozd gazdasagi-tarsadalmi feltételek kozott, és milyen felkésziiltségli munkavéllal6 felel meg a
kovetkez6 évtizedek munkaerd-piaci elvardsainak. Ennek nyoman egyre inkdbb a kompetencia alapt
oktatds valt elfogadotta, mely azt tizte ki célul, hogy olyan cselekvéképességgel (kompetenciakkal)
kell ellatnunk a jov6 nemzedékét, amelynek eredményeként a feladatok nem ,.egy el6re rogzitett lis-
tdjat tudja végrehajtani [...] hanem az el6re nem lathato cselekvések végtelen sordnak megtételéhez
sziikséges képességekkel rendelkezik.” (HALAsz 2006) igy hossz( tdvon minden késdbbi fejlesztés
alapjavé és feltételévé a tanulds megtanuldsa valik.

A torténettudomanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott paradigmavéltds, mely a torténel-
mi megismerés folyamatdt modositotta, kikerilhetetlendl hatott a hazai torténelemoktatasra is. Az
0j évezred forduléjan lezajlott komplex térsadalmi-politikai valtozasok, valamint a nyugat-eurépai
torténelemdidaktikai koncepciok bdzisan megfogalmazodtak a toérténelemtanitas rendszervaltds
utdni legfontosabb célkitlizései. Elfogadotta valt, hogy a térténeti tanulds nemcsak — és nem elsé-
sorban — a torténelmi ismeretek megtanuldsat, hanem differencidlt térténelmi gondolkodas elsajati-
tdsét jelenti. Ennek nyomén a térténelemdidaktikdban Uj lendiiletet vett a torténeti tanulds kulcsfo-
galmainak, illetve a torténelmi kulcskompetencidknak a feltérképezése. A kulcsfogalmak (STRANDLING
2001) jelentéségét az adja, hogy ezek révén a didkok képessé valnak a kiilonbdz6 torténelmi isme-
retek feldolgozasdra, rendszerezésére, dltalanositasok megalkotdsara, hasonléségok, kiilonbségek
feltdrasdra, ismétl6dd torténeti mintdk azonositdsara és a kiilonbozd események kozétti kapcsola-
tok létesitésére. Az djonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompetencidk (STranpung 2001)
alapvetden a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, mdsodlagos, széveges, képi stb.)
feldolgozaséhoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkoddas kialakuldsdhoz sziikséges alap-
vetd képességek elsajétitdsat és problémahelyzetekben valé alkalmazésat szorgalmazzak. A torté-
nelemtanitds legfontosabb célkitizése ezért az, hogy olyan személyiségeket neveljen, akik képesek
megkérdezni, hogy a jelenben megoldésra véré tarsadalmi probléma vagy egy — bérki, barmely tér-
sadalmi csoport szdméra — kiiléndsen fontos probléma miért és hogyan keletkezett. Az Uj szem-
léletdi torténelemtanitds képessé teszi a tanuldkat annak megkérdezésére, hogy a jelenben megol-
ddsra varé tarsadalmi problémanak van-e mltbéli el6zménye, és hogy az emberek akkoriban milyen
kisérleteket tettek ennek megolddséra. Az ily médon értelmezett torténelemtanitas segiti a tanuld-
kat abban, hogy felismerjék és megértsék, hogyan és miért éreztek, gondolkodtak, cselekedtek
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mésként az emberek a miltban, mint a jelenben €16 utédaik. A térténelemmel valé foglalkozés hoz-
zésegiti Sket a torténetileg és kulturdlisan eltérének, méasnak, kiilonbdz6nek a megértéséhez. Ehhez
egyfajta kritikus gondolkodést kell elsajatitaniuk, hogy a térténeti szoveges és képi forrasokban
megldssak az azt létrehozd szerzOk érdekeit, elfogultsagat, szubjektivizmusat stb. A tor-
ténelemtanulasnak ez a felfogdsa végiil is azt a beldtast erésiti, hogy az emberek gondolatai és cse-
lekedetei id6-, tér- és érdek-fliggbek, valamint azt, hogy a torténelmi valtozasok lehetségesek, azok
nem maguktdl térténnek, hanem a véltozasok emberi cselekedetek altal jottek létre. A torténelem
segit tehat belatni, hogy a mlttél a jelenen 4t a jovSig vezetd hosszd tava fejlédési trendek Iétez-
nek, és a jelen véltozasai is tevékeny cselekedetek dltal valésulnak meg. (F. DArDAI 2003)

E gondolatmenet Shatatlanul felértékelte azokat a tanitési és tanuldsi szempontokat, amelyek ko-
ziil kézponti helyre keriilt a problémaorientdlt tananyag-feldolgozas, a problémaorientdlt torténelem-
tanulds, hiszen ez olyan kogpnitiv eljarasokat igényel a tanuloktdl, ,.amikor a megolddshoz vezetd (it
nem vélik azonnal nyilvdnvalovd, és amikor a miveltségi teriiletek vagy tantervi tartalmak, amelyek
esetleg felhasznélhatdk, nem talalhatok meg a tudomény egyetlen teriiletén sem.” (HatAsz 2006)

A FELADATOK ES A PROBLEMAMEGOLDAS

Az elmilt évtized sordn a vildg szdmos orszdgaban a problémamegoldés tandrai felhaszndlasa a
kompetencia alapu fejlesztés egyik kulcselemévé vélt, hiszen nem a tanultak reprodukciéjat, hanem
nyitottsagot, kreativitdst, az anal6gids, analitikus és kombinativ gondolkodés széles kor( alkalma-
z4sét vérja el a didkoktdl. Ennek nyomdn més megvildgitasba keriilt a kognitiv kompetencia, valamint
a perszondlis, szocidlis és specidlis kompetencia viszonyrendszere. Kordbban evidenciaként fogal-
mazddott meg, hogy az intézményes oktatasban ,a perszonalis és a szocidlis nevelés, vagyis a per-
szondlis és a szocidlis kompetencia fejlesztése az értelmi neveléshez (az oktatdshoz) képest hagyo-
ményosan mésodlagos jelentéségi” (NAGy 2005). Az (j kutatdsok, az egész életen 4t tart6 tanulds
sziikségességét hirdet6k ugyanakkor azt hangsilyozzak, .hogy a tanuldk figyelmét arra kell ssz-
pontositani, hogy a feladatot oldjak meg jol [...] és emociondlis készségeik fejlédjenek. Az olyan
emocionalis készségek, mint az 6nismeret, az 6nuralom, az egyiittérzés, az egyiittmikodési kész-
ség, a rugalmassdg, valamint az informéciok értékének a megitélésére szolgald képesség nemcsak
az iskolaban tesznek j6 szolgalatot, hanem az egész élet sordn (OECD, 2002. 58.). Az érzelmek
befolyasoljak a didkok énbecsiilését, motivaltsdgdt, valamint a sajét tanuldsuk szabdlyozdsanak ké-
pességét is.” (OECD, 2002, 51.) Ennek nyoman nem véletleniil szorgalmazza szdmos oktataspoli-
tikai dokumentum azt, hogy a tanuldsi eredményességben kiemelt szerepe van a didkok altal egyéni-
leg vagy csoportosan megoldott feladatoknak, illetve annak a megkézelitésnek, hogy ....a tanuldk
nem egyforma képességekkel rendelkeznek, és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyfor-
ma, [...] ami az egyik szdmdra optimalis, a mdsik szdmara nem lesz az".'

A hagyomdnyos tanitdsi gyakorlat gy tekintett (kiilondsképpen a verbalitast igényld targyak ese-
tében) a feladatokra, mint a tananyag-feldolgozés kiegészitSjére, hiszen a pedagdgus el6adésa, ma-
gyarazata — esetleg a didkokkal folytatott kdzds tananyag-megbeszélés — jelentette a szakdérdkon az
0j anyag elsajatitdsdnak meghataroz6 médjét. Ebben az ésszefiiggésrendszerben Shatatlanul hét-
térszerep jutott a tanuldk egyéni feladatmegoldasainak, hiszen az éra hatékonysagat a szaktandri
magyardzat intenzitdsa és mélysége hatdrozta meg. Ma mdr dltalanosan elismert tény, hogy a sze-
mélyiségnek szinte egyetlen eleme sem fejleszthetd a modern gazdasdg és tarsadalom elvdrasainak

' Philippe Perrenoud-t idézik az OECD-jelentésben. Lasd A fejleszté értékelés, 53.
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megfelel szintre a tanulok tevékenységében rejl6 nevelési-oktatasi lehetdségek felhasznéldsa nélkiil
(BABosIk 2006). Az oktatds egészét érintd paradigmavéltds nyomdn a tanulds tobbé mér nem a
tudomény 4ltal kidolgozott és a tandr dltal kozolt ismeretek megértése lett, hanem aktiv tanuldi
részvétel az informacidk megszerzésében és feldolgozésaban. Vagyis a tanuldi tevékenységek a fel-
adatmegoldasban oltenek testet, hiszen az ismeretforrasokkal valé (pl.: széveg, kép, ébra) tan-
anyag-feldolgozés el6térbe keriilése a tanuldk aktiv, csoportos vagy egyéni feladatmegoldd mun-
kdjat vérja el. Tehdt az 0j oktatdsi formakban a fejleszt6hatasok végsé forrésai nem a kiilonbdz6
tevékenységformak, hanem a feladatok, melyek legtobbszor dsszetett, kogpnitiv, affektiv vagy pszi-
chomotoros feladatszéridkbdl (Iépésekbdl) épiilnek fel (BABosik 2006). Rdadasul ez a megkozelités
azt is nyilvdnvalobba teszi, hogy a feladatmegoldas egyre kevésbé csak az értelmi, intellektualis
megismerést, fejlesztést szolgdlja, hanem az érzelmi-akarati tényezék révén is komoly szerepe van
a személyiség fejlesztésében.

A feladatok a személyiségfejlesztés terén szdmos fejlesztd funkciot kozvetithetnek (pl. norma-
kozvetités, begyakorlds, szokasformalds, irdnyitds, készségfejlesztés, képességfejlesztés), hiszen a
feladatmegoldds vagy annak kisérlete szamos akciot, miveletet vagy mas széval problémamegoldést
kévetel meg a didkoktdl. Az egyes feladatok altaldban valamilyen fejlesztési célhoz kapcsolddnak,
igy leggyakrabban intellektudlis (ismeretfeldolgozo, gyakorld, ismeretalkalmazd), szocidlis (kooperd-
ci6és, kommunikativ, szociomoralis), manudlis (gyakorld, alkalmazd) és alkot6 (tervezd, szervezd,
konstrudlo, eléadoi) jellegli feladatok lehetnek (BABosik 2006). A kompetenciafejlesztés kozéppont-
ba 4llitasa, a problémamegoldési gyakorlat elsajétitdsa tehat kikényszeritette a tandrdkon a felada-
tok stdtusdnak megvaltozasit. A feladat — mint a tananyag-feldolgozas és személyiségfejlesztés
kulcseszkdze — mellékszereplébdl f6szereplévé vilt, és az oktatds eredményességének biztositasa
érdekében a tanuléi tevékenységek tandrai dominancidja elvardsként fogalmazddott meg. A meg-
valtozott fejlesztési szandékok ezzel parhuzamosan Gjabb és Gjabb tanuldsszervezési eljardsok
megjelenését tették lehetdvé, illetve sziikségessé, igy a feladatmegoldds egyéni, péros, csoportos
formdi mellett megjelent a disputa, a portfdlid, a projekt stb.

Az intellektudlis és alkotoképesség fejlesztését szolgald feladatok esetében az elmilt id6szakban
— Osszefiiggésben az érettségi reformjaval — mind vildgosabban megjelentek azok a kritériumok
(tananyag-feldolgozds, értékelés), amelyek alapjan meg lehet kiilonbdztetni a feladatokat felhaszna-
lasi céljuk szerint.> A legkozismertebb a vizsgafeladat, mely legtobbszor a vizsgamodellben meg-
jelolt szabvény (pl.: szigndlszavak kijelolése, segédeszkdzok, szempontok, autentikus szovegek)
szerint fogalmazédik meg, megolddsa legtobbszor .zart”, és az értékelés szummativ szandékd.
E feladatokat éppen ezért alapvetSen a standardizacio érvényesitési szandéka jellemzi. A vizsgafel-
adatok mellett folyamatosan elterjedtek az Gn. gyakorléfeladatok, melyek a vizsgara valé el6készi-
tést szolgdljak, igy kisebb-nagyobb eltéréssel hasonlitanak a vizsgafeladatokra, de megfogalmaza-
suk kevésbé szabvanyositott, értékelési rendszeriik is nyitottabb, és nagyobb teret hagy az értékel6
szubjektivitdsdnak. Az dn. méréfeladatok hagyomanyosan egy tananyagegység feldolgozésa el6tt
vizsgdljék a tanulok elézetes tuddsszintjét. Ujabban azonban ilyen tipusu feladatok jelentek meg
egy-egy korosztaly vagy régi6 didkjai tuddsnak felmérésekor.

Az elmalt évek egyik dj terméke a fejlesztéfeladat, melynek egyik meghatdrozé ismertetdjegye,
hogy kivéncsisdgot, a megértés élményét keltd. A masik, hogy tartalma nem feltétleniil kotddik a
hagyomanyos tantdrgyakhoz, hanem inkdbb miveltségteriiletekhez vagy tantdrgykézi és specialis
fejlesztési teriiletekhez kapcsolédik, a harmadik, hogy haszndlatuk éltaldban Gjszerd tanuldsszer-
vezési modszereket igényel (dramapedagdgia, projekt stb.), és a negyedik, hogy fejlesztéértékelés

2 Errdl ir e kotetben Einhorn Agnes Fejlesztés vagy vizsgatréning? cimmel.
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tarsul hozz4. Ebben az dsszefiiggésben nem a feladat sikeres megoldasa valik egyediili célld, hanem
a probalkozds, a megfigyelés, a kisérletezés, a tervezés, az analdgidk felismerése, az alternativak
szambavétele. Vagyis a fejleszt6feladatok alkalmazési céljaként egyrészt a tanulds nyelvének és esz-
kézrendszerének megtanuldsa, a mindennapi életben is hasznosithaté problémamegoldasi készség
fejlesztése, masrészt a feladatmegoldas énbizalom-néveld funkcidja emelendd ki.

A FEJLESZTOFELADATOK SAJATOSSAGAI

A fejlesztéfeladatok legtobb esetben tobb tantdrgy vagy miveltségteriilet tartalmainak egyiittes
kezelésébdl indulnak ki, és tematizdljdk a fejlesztési teriiletekben kitlintetett, pl. szocidlis, életviteli
kompetencidkat. Természetesen a feladatok térgya és témdja valamilyen mértékben igazodik a ko-
rabban kialakult iskolai tananyagtartalmakhoz, de a kapcsolédds az igényelt feldolgozdsi modtél
fiiggden kiilonbdzd szintl és mértékd. A feladatok kézos kompetenciatartomanydt a kommunikd-
ci6, a problémamegoldas, a modellalkotas, a tdjékozodas térben és idben, a szocidlis kompeten-
cidk és az érzelmi intelligencia jelenti (HorvATH-LukAcs 2006). A kozds kompetenciatartomanyon
beliil a kommunikécio fejlesztése nemcsak a nyelvhasznalati formakra, hanem a tdrsas és szocialis
viselkedés formdira is kiterjedt. A problémamegoldas az 6sszetett gondolkodési miiveletek hetero-
gén csoportokban valé gyakorlati alkalmazasara fokuszalt, a térben és id6ben valé tdjékozodds alap-
vetéen az azonositoképesség fejlesztését dllitotta a kdzéppontba, mig az érzelmi intelligencia
fejlesztésében az 6néllé vagy csoportos alkotds, konstrudlas .élethelyzetei” megteremtésének szan-
déka és gyakorlata fogalmazddott meg. A fejlesztéfeladatok jellemzden egyéni vagy csoportos ta-
nul6i tevékenységekre épiilnek, és az egyes feladatok nem izoldltan, hanem egy-egy feladatlanc
részeként jelennek meg, tgynevezett célorientalt , didaktizélt blokkokban”. A feladatsorokhoz rész-
letes cselekvéssor és tevékenységrendszer tarsul, illetve felhaszndlasi dtmutatok jelzik az ajénlott
munkaformakat (pl. projektmunka, csoportmunka, terepmunka, portfélié). A munkaformék valtoza-
tossdga, sok esetben nyitottsaga (a tandr donthet) és Ujszeriisége mogott az a készitdi szandék all,
hogy a feladat valédi tanulasi helyzetté valjék.

A fejlesztéfeladatokkal szembeni elvéras egyik ismérve az, hogy a feladathelyzet érdekes, moti-
valé legyen, kivincsisdgot keltsen, a masik, hogy varatlansdgéval problémahelyzet elé dllitsa a dia-
kot, illetve az eredményes megoldds érdekében rendszerezésre, tervezésre, szervezésre, egyiitt-
mikodésre késztesse. A feladatok tovabbi jellemzdje a gazdag és véltozatos forrdsanyag (pl. kép,
térkép, korabeli szoveg, dbra, internet), amely elsédlegesen az informéciokezelés fejlesztését szol-
gélja, valamint szdmos esetben perspektivavaltasra, a beleérz6 képesség alkalmazéséra késztet, ér-
velésre, vitdra 6sztondz, illetve kritikai attit(idok és kiilonboz6 kommunikacids technikdk gyakorlati
megvalésitésat varja el.

A feladatok a tanulk fejlesztésén tal a szaktandri metodikai tevékenység tobb teriiletének 4tgon-
dolasdra is 6szténzben hatnak. Ennek keretében maga a feladatkészitd tevékenység is fejlesztési
terepként funkcional, hiszen a kordbban megszokott automatizmusok elvetését, djszer( probléma-
helyzet megkonstrudlasét és egyszerre személyes, differencidlt, de egyiittm(ikddést igényl6 tanuldsi
helyzet kialakitdsat feltételezi, illetve varja el. Ezért a fejleszt6feladatok a készités stadiumaban ma-
ganak a készitének a fejlesztését is szolgaljak.

Természetesen a feladatok remélt fejlesztShatdsaban kiemelt szerepe van a tanuléi tevékenysé-
geknek és a tandrai tanuldsszervezésnek. A tanuldk szdmara a fejleszt6feladatok érdekes tanuldsi
(feladatmegoldasi) kornyezetet teremtenek, irdnyt mutatnak a tanulds megtanuldsdhoz, az Gn. meta-
kogpnitiv stratégia megismeréséhez, a gondolkodasrél valé gondolkodés elsajétitdsahoz. EZdltal fej-
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lesztik az Onismeretet, onbizalmat és a tarsas egyiittm(ikodések révén Oszténzdéen hatnak az
empatikus képességekre is.

A fejlesztéfeladatok tandri munkdra gyakorolt hatdséban feltételezhetd a tanitdsi kultdra vélto-
zésa — példdul a tankonyv- és az el6adds-kdzpontl oktatdshoz képest a tanuldk konkrétan azono-
sithat6, személyes tanulasi, feladatmegoldasai problémdi, sikerei felé fordulds. Varhatéan rovid
tdvon véltozik a tandri kommunikacid, és médosul az eddig megszokott szaktandri szerep.” (Hor-
VATH-LUKACS 2006) A szaktandri szerep mddosuldséban fontos, hogy lényeges hangsulybeli eltolé-
das varhat6 az informativ és differencialt, formativ értékelés teriiletén, hiszen ezek az eszk6zok
szolgélhatjdk legjobban a megfogalmazott fejlesztési célokat. Mindez azt jelenti, hogy a fejlesztéfel-
adatok tdmogatd, értékeld visszajelzéseket igényelnek, azaz a fejlesztéértékelés gyakorlati alkalma-
zé4sét kivanjak meg, illetve teszik lehet6vé.

A feladatok kapcsan nyilvanvald, hogy a tanulék fejlesztésére épiil§ feladatok értékelése nem
irhatd le a kordbban alkalmazott értékelési szabdlyok szerint. Mindez egyértelmden abba az irany-
ba mozditja az értékelési kulttrat, hogy lényegesen nagyobb szerepet kell kapniuk azoknak az 4lta-
ldnos gondolkodasi miveletekhez kapcsolddd szempontoknak, amelyek nem az elvart ismeretele-
mekbdl indulnak ki, hanem azokbdl az alkalmazési készségekbdl, amelyek legtébbszor csak lazén,
korilirasszer(ien ragadhatok meg. A fejlesztéfeladatok kapcsan nem lehet elére moderélni minden
elvért vélaszlehet6séget, hanem csak irdnyokat, szandékokat lehet meghatérozni. Ebben az dssze-
fiiggésrendszerben ezért tébbszordsen felértékel6dik a szaktandr dltaldnos értékelési kompeten-
cidja, melyben nagymértékben sz(ikiil a mechanikusan . kipipélhat6” elemek szama, és ezzel parhu-
zamosan lényegesen n6 a mérlegelést és elemzést elvard szaktandri bedllitddds szerepe. Ugyanis,
ha nem ismeretelemeket kell szdmon kérni, hanem gondolati struktdrékat, akkor nehéz el6re kébe
vésni az elvarasokat.

A fejlesztéfeladatokon beliil kiilon csoportba sorolhatok a szocidlis, életviteli és kérnyezeti kom-
petencidk fejlesztését el6segitd, tantargykozi célokat is megvalositani szandékoz6 feladatblokkok,
melyek az Ember és térsadalom mdveltségteriilet tartalmdbdl kiinduld, arra reflektdlé tananyagtar-
talmakbol épitkeznek, illetve ebbdl kovetkez6 tevékenységformdkhoz kapcsolédnak. E feladatok
hazai kifejlesztésének egyik el6zménye a torténelemdidaktika altal kifejlesztett és alkalmazott prob-
lémaorientdlt térténelemtanitds elmélete és gyakorlata.

A PROBLEMAORIENTALT TORTENELEMTANITAS JELLEMZOI

A problémaorientalt torténelemtanitds alatt olyan tanitasi koncepciot értiink, amely a legtjabb tanu-
l4s- és tanitdselméleti reflexiok bdzisdn a tanulok egyéni és kollektiv érintettségére épitve a torténeti
problémamegoldds elsajatitasara alkalmas tanuldsi folyamatot biztosit (F. DARDAI 2007). E tanulasi
szitudci6 hozzajérul ahhoz, hogy a tanuldk bizonyos készségek és képességek birtokdban, a méban
gyokerezd torténeti problémakkal valé taldlkozasuk éltal megértsék a maltat, és torténelemszemlé-
letiik agy formdlédjon, hogy jelenik és jovéjik tarsadalmi és politikai életében tudjanak és akar-
janak felelésen és alkoté médon részt venni.

A problémaorientdlt torténelemtanitdst haromféle médon értelmezhetjiik: tanitasi stratégiaként,
munkaformaként és megismerési médként. Mint tanitdsi stratégia, a problémaorientalt torténelem-
tanitds leglényegesebb jellemzdje, hogy a tanulé 6nalléan, maga szerzi meg torténelmi ismereteit.
A torténeti tanulds folyamatdban tehdt nem a térténelmi ismeretek megtanuldsn van a hangsdly,
hanem inkdbb egy tudatos, reflektiv térténelmi gondolkodas elsajatitdsén. A tanulds végeredmé-
nyeként a tanuld dgy képes a malt-jelen-jévé harmas dimenzidjaban gondolkodni, hogy életkori
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sajatossagainak és fejlettségi szintjének megfeleléen ismeri és tudja alkalmazni a térténettudomény
vizsgalati eljarésainak legfontosabb alkotéelemeit (torténeti probléma felismerése, megfogalmazasa,
a kritika, az interpretacié modszereinek ismerete és alkalmazasa, torténeti probléma megoldésa
valaszadassal és itéletalkotdssal).

A problémaorientdlt térténelemtanitds mint munkaforma alatt azokat a mddokat értjiik, ahogy a
torténeti tartalmd médiumokat feldolgozzuk. A munkaformékat tdgan értelmezziik, hiszen nemcsak
torténeti gondolkoddst, hanem cselekvést és mindenféle olyan eljdrast 6szt6nziink, amelynek segit-
ségével a tanuld szembesill a torténelmi mdlttal.

A problémaorientdlt torténelemtanitds értelmezhetd tandrai keretek kozétt, egy kurzus (téma,
félév stb.) folyamdn és projekttanitds keretében is. Harom szakasza van. Az els§ (n. motivacids
fézisban — legtobbszor egy torténeti forrds kapcsén, amely a sajat, illetve a koz0sség helyzetéhez
kapcsolédik —, megtorténik a probléma azonositdsa. A probléma hipotézisalkotasra, az okok to-
vabbgondoldsara és olyan eszkdzoknek a megkeresésére késztet, amellyel az adott probléma
megoldhaté. A mésodik, megolddsi fazis sordn a tanuldk 6nalléan véghez vitt torténeti elemzd,
oknyomozé munkaval, elére megadott vagy a tanul6 altal gydijtott torténeti forrdsok, segédanyagok
segitségével, a legkiilonfélébb tanuldsi formakkal (pdros munka, csoportmunka, szimuldciés jaték,
szerepjaték, beszélgetés) igazoljak, vagy elvetik a feldllitott hipotézist. Az utéfézis sordn megvi-
tatjdk, rendszerezik az &sszegylijtott eredményeket (adatokat, tényeket, dllitdsokat), tisztdzzak,
sajat magukra vonatkoztatjék a problémat, és meghatérozzak a problémabél adodé lehetséges cse-
lekvési modokat és a sziikséges cselekvéseket.

Mivel a problémaorientdlt torténelemtanitds megismerési modként is értelmezhetd, az egyik leg-
fontosabb feladat az ismeretszerzés médjanak a kidolgozasa. Az ismeretelsajétitds modja taldn
ebben a torténelemtanitési stratégiaban a legerételjesebb. A tanuldkat hozzésegitjiik ahhoz, hogy
torténelmi megismerésiiket folyamatként értelmezzék. E megismerési folyamat kizérélag a forrédsok
haszndlatén alapulhat, ezért ez a tanitdsi forma tekinthetd forrés alapd vagy forrdskdzponti oktatas-
nak is. A torténeti forrasokat tagan kell értelmezni, nemcsak a széveges (irott), hanem egyéb vizud-
lis forrdsokat (kép, térkép, dbra) is értiink alattuk. A tdgan értelmezett forrasbédzis a problémaori-
entdlt torténelemtanulds elengedhetetlen feltétele, hiszen csakis a térténelmi anyagok (szellemi és
targyi .matéridk”) tanulmdnyozédsa sordn lehet a specifikus problémamegoldé megismerési folyama-
tot begyakorolni.

A problémakozponti torténelemtanitds nem a ‘Mi? Hol? Mikor?" kérdéseket helyezi el6térbe,
hanem olyan hozzadllds kialakitdsat célozza, amely a magatol értet6dét is megkérdéijelezi, és ezzel
0j latdsmaddot alakit ki, dj kérdéshorizont létrehozasara, illetve a mar meglévé ismeretek kiszélesi-
tésére 0szt6ndz. Arra készteti a tanuldt, hogy képes legyen a torténelembdl vett kielégitd vélaszo-
kat sajat cselekvésére, sajat vildgnézetére is vonatkoztatni, a kiilonboz6 térténelmi tartalmak vagy
kérdésfelvetések 6sszekapcsoldsaval eljutni a puszta kérdéstdl a probléma megfogalmazésaig.

Milyen az a térténelmi ,matéria”, amelyen a ,problématudatos”, a problémaorientalt torténeti
gondolkodas leginkdbb fejleszthet6? A problémaorientalt torténelemtanitas egyik igen fontos prob-
lémakore a tanitdsi tartalmak kivélasztdsénak kérdése, hiszen olyan tananyagot kell tudatosan és
atgondoltan &sszedllitani, amely nemcsak a tantervi kovetelmények taxativ tartalmi elSirdsainak,
hanem a problémaorientalt stratégia kulcselemének, a torténeti probléma komplexitdsanak is eleget
tesz. Nem minden torténeti téma, tananyag alkalmas ugyanis a problémaorientdlt tanitasi stratégia
hatékony alkalmazasdra. Vannak olyan témak, kiiléndsen a tanuldk tarsadalmi, emocionalis, k6z6s-
ségi, csalddi stb. érintettségét szem elStt tartd témak, amelyekkel sokkal eredményesebben lehet
fejleszteni a f6 célt, a tanulék problémamegoldé képességét.
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A tananyagtartalmak kivdlasztasa egyébként a térténelemdidaktikai koncepciok egyik kozponti
problémédja, és nemcsak a problémaorientdlt térténelemtanitas fontos kérdése. Jelenleg hdromféle
tananyag-kivélasztdsi koncepciét tudunk megkiilénboztetni: a redukcidt, a strukturalast és a konst-
rukciot.

A redukcids koncepcié mennyiségi szempontbdl kézeliti meg a tananyag kérdését. Abbdl indul
ki, hogy mind a tanuld életkora, mind a tanuldsra fordithat6 id6 bizonyos korldtokat szab a tananyag
elsajatitdsa szamara. Lehetetlen dolog a térténelem egészének, a megtortént mdlt totalitdsénak el-
sajatitdsa, sziikség van bizonyos dkonomikus szempontok érvényesitésére, igy a térténelem-tan-
anyag .redukdldsdra”. A kivdlasztas a tananyag szelektdlasat jelenti. Mind a tantervfejlesztk, mind
a gyakorld tandrok kozott éles kritikdt okozhat a legkisebb tananyagcsokkentd ..akci6”, hiszen ez a
tarsadalmak altal ,régota” legitimdlt tartalmakat, kanonizélt tudaselemeket érint.

A strukturalistak koncepcidjanak a képviseldi is sziikségesnek tartjdk a tananyag kivalasztasat, de
magdt a kivalasztési folyamatot nem definidljdk. Legfeljebb arrél beszélnek, hogy a teljes torténeti
.anyagbol” kevés kivalasztési elv segitségével hozzunk létre strukturdlt tananyagot. Lathatd, hogy a
szelekciods eljdras kivalasztdsa helyett itt tulajdonképpen a meglévd (kanonizélt) tananyag masfajta
elrendezésérél, dkonomikusabb, ésszer(ibb, specialis célokat szem el6tt tartd strukturaldsardl van
sz0.

A konstrukcios koncepcié abbdl indul ki, hogy a torténeti tudast osszefliggésében kell értelmez-
ni, ezért azt komplex médon kell .megkonstrudini”. Ez az elmélet arra térekszik, hogy bizonyos
sziikséges kritériumokat hatdrozzon meg, és azt a médot, ahogy a kiilonbéz6 konstrukcids rendezé
elvek egymashoz kapcsolddnak. A térténelmi malt mint az dbrazolhat6 tények szovedéke azaltal
létezik, hogy a jelenbdl bizonyos kérdéseket tesziink fel a milt felé. Ennek értelmében a mdltbol
mindig csak azok a tartalmak lesznek érdekesek és fontosak, tehat tantervelméleti szempontbdl ki-
valasztdsra .érdemesek”, amelyek a jelen problémahalmazaibdl erednek. Ez a felfogds tekintettel
van a tanulé jelennel kapcsolatos problémaira és azokra az értékekre, illetve érdekekre, amelyek a
tanuldk torténelmi megismerési folyamatét iranyitjdk. E koncepcid hirdetéi azt valljak, hogy a témak
kdnonja mindig véltozik, sohasem éllandd, hiszen a jelenben djabb és djabb kérdések meriilnek fel.
U] jelenbéli problémak uj kérdéseket vetnek fel, az dj kérdések dj kritériumokat hivnak életre, ame-
lyek segitségével a torténelmi maltnak egy Gj konstrukcija sziiletik meg. A problémaorientdlt tor-
ténelemtanitasi stratégidhoz ez a . konstrukcids” kivélasztési elv 4ll a legkdzelebb.

A problémaorientdlt térténelemtanitds legfontosabb kategéridja a probléma. A térténeti problé-
mét gy definidlhatjuk, hogy az nem més, mint a jelenben megtapasztaltak kévetkeztében felmertiil
torténeti kérdés. Hiszen a jelenbdl fakadd, de a malt felé iranyuld kérdések nélkiil nem is beszélhe-
tiink torténelemrdl. Ez egyébként nemcsak a térténelemre vonatkozik, hanem minden més tudo-
ményra, ezért batran lehet allitani, hogy egy tudoményt elsajatitani mindenekel6tt azt jelenti, hogy a
tudomany alapvetd kategdridit kérdések formdjaban elsajatitani. A kategoridk ezért nem mdsok, mint
elvi kérdések. Ezek a kérdések a megismerési folyamat sordn keletkeznek, és ahogy az elébb is
jeleztiik, a mindennapi tapasztalatokbdl erednek. Hisz az egyén torténeti, tdrsadalmi helyzetébdl
fakad¢ politikai, gazdasdgi, szocidlis és mordlis problémak fogalmazddnak meg kérdésként. A problé-
ma ugyanis nemcsak ismeretelméleti fogalom, amely a tuddsnak és a nem tudasnak a fesziiltségébdl
ered, hanem olyan fogalom, amely a valésagosan megélt tapasztalat és a lehetséges valdsag kozot-
ti ellentmondésbdl is eredhet. Ezért a tdrsadalmi problémék mindig azt megel6z6en léteznek, hogy
azokat megnevezziik, leirjuk, vagy felfedezziik. Ebben az értelemben tehdt — legalabbis kéznyelvi
szempontbdl — a kérdés és a probléma mint fogalom szinonim médon értelmezhetS. A kérdések
és a problémdk szorosan 6sszefiiggnek, mégis van kozottiik egy Iényeges kiilonbség. A kérdések
olyan nyelvi kifejez8dések, amelyek az események, jelenségek stb. megnevezéséhez vezethetnek.
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A problémék ezzel szemben maguk az események, a jelenségek, a tények, és akkor is léteznek, ha
nincsenek nevesitve.

A problémaorientdlt térténelemtanitds abbdl a felfogasbol indul ki, hogy az ember nem elszige-
telt Iény, hanem a természeti és a szocidlis kornyezet része, hiszen sziikségletei kielégitéséhez 4l-
landé kolcsonhatésban 4ll kérnyezetével. Probléméit tehat sajét kornyezetében talalja meg. Mivel a
kérnyezet allanddan véltozik, a vele kapcsolatos problémék is folytonos véltozason mennek keresz-
tdl, ami igy Gjabb és Gjabb problémakat vet fel.

Mikézben a tanuldk sajét tapasztalataikat megtanuljdk &sszekapcsolni a targyalt térténelmi
tényekkel, az ezzel kapcsolatos térténeti problémaik valédi problémékka valnak.

A problémaorientdlt torténelemoktatds gyakorlati alkalmazasdban a kiindulépont a tanuldk érin-
tettsége. A torténelmi tényeket és Osszefiiggéseket nem ,mar elmdlt” tényként kezeljiik, hanem [¢é-
tez8, sajét tapasztalatainkkal kapcsolatba hozhat6 dologként. Az érintettség igy er6s emocionalis
befolyast okoz. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy a tanulk érzelmi alapon kézelitenek a torténel-
mi dokumentumokhoz, és 6nélléan dolgozzék fel az abban megjelend alternativakat, problematikat.
Megoldést keresnek és talalnak, hogy sajat torténelmi identitasukat épitsék és bovitsék. Az érintett-
ség szocidlis alapon vagy az id6 fliggvényében véltozik, médosul, tehdt mig egyes csoportok érin-
tettek, addig masok nem, illetve az a csoport, amelyik most érintett, korabban nem volt, vagy a
jovében mar nem lesz az. A tanuldk éppen érintettségiik kapcsan sajétithatjak el azt a multiperspek-
tivikus szemléletmédot, amelynek segitségével megértik, hogy ami kordbban probléma volt, ma mar
esetleg nem vagy nem (igy az, és forditva. Mai problémdink a multban gyokerezhetnek, vagy esetleg
teljesen Uj keletdiek. Ahogy azt is megtanulhatjak, hogy ami az egyik egyénnek, csoportnak, tarsa-
dalomnak, népnek stb. komoly, sdlyos probléma, a masiknak nem az, s6t nem is érti, hogy tulaj-
donképpen mi is a probléma. A tanulok érintettségére apelldlé torténelemtanitds j6 eséllyel palyaz-
hat arra, hogy a tanulok . problémaérzékenyek” és ,problématudatosak” lesznek.

A problémakdzponti térténelemtanitasban a torténelmi érdekl6dés motivéciés zaloga az érzel-
mi érintettség. Az érintettségnek kotédnie kell a tanuldk tdrsadalmi valoségrol alkotott képéhez,
ahhoz, hogy a térténeleméran a torténeti tartalmakkal vald talalkozés ne kiviilr6l jov6 tandri ,triik-
kokkel” valdsuljon meg. Hiszen az érintettség feltételezi a nem érintettség fogalmét is mind térsa-
dalmi, mind id8sikon. Tarsadalmi szempontbdl azt jelenti a .nem érintettség”, hogy egy csoport
egy személlyel, eseménnyel, egy masik csoporttal nem éll kapcsolatban. Ha ez igy van, hogyan lehet
mozgodsitani a tanuld érzelmi-értelmi kapacitdsét egy torténelmi probléma megolddsara?

Az érintettség egyformdn jelenti a torténelmi tartalmak birtokbavételét érzelmi sikon, és az azok-
kal valé 6nall6 foglalkozast, a tanuldi aktivitast is. Az érintettség torténelemdidaktikai kategoriaként
arra is szolgélhat, hogy térténelmi tartalmakat érzelmi dimenzidkkal nyerjink, illetve térténelmi
helyzetek érzelmi dimenzidit felismerhetévé tegyiik. A tanitasi ordn megvizsgalhatjuk azt is, milyen
szerepet jatszottak az érzelmek egyes emberek vagy csoportok politikai déntésének meghozata-
ldban régen és ma. A tanuldk igy felismerhetik és értékelni tudjék a torténelmi folyamatokat befolyd-
sol érzelmeket. Az értékelés elengedhetetlen, mert valdszin(leg ez a térténelemtanitas egyetlen
eszkoze a fiatalok érzelmi fejlédésének doktrindktdl mentes befolydsoldsara, azaz a burkolt érzel-
mi nevelésre. Ezzel ki is jelentettiik, hogy az értékelés csak raciondlisan lehetséges, nem a tanuldk
szabalyozott érzelmein keresztil.

Ekdzben folyton szem el6tt kell tartani, hogy az érzelem, mivel az ember létezésének egyik fel-
tétele, nem lehet rossz, akkor sem, ha a torténelmi példdkban a negativ oldalon jelenik meg. Ahogy
az emocionalitds, Ggy a racionalitds is visszaélésekre adhat okot, és ahogy az érzelmeket, gy a ra-
cionalitast is dpolni kell. A térténelemérdn felbukkané érzelmekre valo reflexié célja, hogy a tanulo
az érzelmek keletkezésének, sajitossdgainak és vdltozdsainak tudataban legyen.
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Armin Reese a kdzelmultban 6va intett attdl, hogy az érzelmeket a torténelemben csak tgy egy-
szer(ien megkeressiik. ,.Ezzel még nem értiink el semmit... Ki tudna a vallashbordk érzelmi ol-
dalaval minden tovabbi nélkiil azonosulni? Hogyan lehet atérezni a megfelel6 forrdsok és elézetes
ismeretek nélkill a nagy foldrajzi felfedezk aggdlyait és reményeit, vagy az elsd vildghdbord 6n-
kénteseinek lelkesedését? Az érzelmekhez ugyanigy meg kell taldlni a megkozelitéseket, mint ma-
gukhoz a torténelmi tényekhez! Mésképp fogalmazva: a torténelmi jelenségeket tigy kell a tanuldk
elé tarni, hogy azok érzelmileg elérhetSek legyenek.” (Reese 1991)

A problémaorientdlt torténelemoktatdsban nemcsak a tanuldk szocidlis, egyéni érintettsége, ha-
nem a tanuldk érettsége is fontos szerepet jatszik. A problémak felismerésében, hipotézisek, meg-
oldasi modok keresésében, illetve megtaldldsaban nagy szerepet jétszik, hogy mennyire ratermettek,
mennyire érettek hipotézisek felallitasdra a didkok. Az érettség szorosan dsszefiigg a probléma meg-
taldlasaval, ugyanis a hipotézis feldllitdsa a problémamegoldas elsé [épésének tekinthetd. A problé-
maorientalt torténelemoktatasban fontos a rugalmassdg, a kreativ, eleven gondolkodas, a kiinduldsi
pont és a cél kozotti dsszefiiggések, illetve a célhoz vezetd Ut felismerése, kérdések megfogalma-
zésa, azok varidlasa. A problémamegoldas reflexiv gondolkodést kdvetel: a tanulénak be kell épite-
nie megszerzett tapasztalatait a tovabbi munkdjaba. Az anticipélé gondolkodds is fontos, vagyis a
lehetséges megolddsok mérlegelése, dtgondoldsa, ez viszont fantaziat igényel.

Problémamegoldas és fejlesztés
a torténelemhez kapcsolodé feladatokban

A problémamegoldd képesség csak szisztematikus fejlesztéssel, gyakorldssal, célzottan felépitett
feladatokkal szerezhet§ meg. Az Ember és tdrsadalom miiveltségteriilet tartalmaibdl kiindulva az
elmdlt évek sordn az OFI Fejlesztési és Innovdcids Kozpontjéban (kordbban Orszdgos Kozoktatdsi
Intézet Kodvetelmény- és Vizsgafejleszté Kozpont) tobb mint 150 db fejlesztéfeladat-blokk késziilt
a szocidlis, életviteli kompetencidk és azokon beliil a problémamegoldés és a tajékozodés térben,
idében kulcskompetencidk fejlesztésére. A feladatok fejlesztésében szdmos 4ltalanos és kdzépisko-
lai tandr vett részt. A feladatkésziték — miként késébb megfogalmaztak — maguk is fejlédtek a koope-
raciora épiilé feladatkészitési folyamatban, hiszen az Ujszer( tudasfelfogds gyakorlati alkalmazésat
érvényesitd feladatfejlesztés csak az elmult években kezd6dott meg. A feladatldncok két szakaszban
—2005/20086, illetve 2006/2007 — az 4ltalanos iskola 7—8. és a kdzépiskola 10-11. évfolyamaira
késziiltek, a szocidlis és életvitel kompetenciateriilet fejlesztésére.

Az els6 szakasz feladatai az ismeretszerzési, szovegértési, rendszerezési képességek, valamint
a kritikai gondolkodas alkalmazésa mellett a szocidlis kompetenciateriiletet allitottdk kozéppontba
(pl. beleérz6 képesség, perspektivavéltds). Az elkésziilt feladatok legnagyobb részét igy a paros
és/vagy csoportmunkaban elvégzend6 feladattipusok tették ki, melyekben a kooperativ képességek,
ezen beliil az empétia és az egyiittm{kodési készség fejlesztése jelent meg domindnsan. Szdmos
olyan feladat késziilt, amelyben a mlt embereit, tarsadalmi viszonyait és értékeit kell az adott kor
feltételeibdl értelmezni (F. DARDAI 2006). (Erre azért is nagy sziikség volt, mert az 1990-es évek
egyik legjelent6sebb térténelemdidaktikai kutatdsi projektje, a Youth and History tobb orszag tanu-
l6ira kiterjedd, 4tfogd felmérésének egyik kovetkeztetése azt mutatta ki, hogy a didkok tobbsége
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fgy ezek megoldasa sorédn a tanuldknak bele kell képzelniiik magukat valakinek a helyzetébe az-
zal a céllal, hogy egy elképzelt (hipotetikus) szitudciot, torténelmi helyzetet rekonstrudini tudjanak.
Ennek keretében kellett a didkoknak az adott korral kapcsolatos ismereteiket alkalmazniuk (mobili-
zéIniuk), és ezek birtokaban olyan megoldast talalniuk (dontést hozniuk), amely nem ,rendszeride-
gen”, azaz harmonizal az adott kor szokasaival, magatartdsmintdival, mentalitasaval.

A misodik szakaszban késziilt feladatok a kompetenciateriileten beliil — az ismeretfeldolgozési,
rendszerezést igényld és a kritikai gondolkodds fejlesztésén tdl — inkabb az egyéni problémameg-
oldé képesség, modellalkotés fejlesztését dllitottak kozéppontba.

A feladatblokkok a ma hatalyos kerettantervek figyelembevételével késziiltek. Ez azt jelentette,
hogy az emlitett évfolyamokon feldolgozasra keriil6 tematikai egységek jel6lték ki a feladatok sz(i-
ken vett tartalmi keretét. Természetesen a feladatok jellegiikb6l adédéan nem minden esetben ké-
tédtek szorosan a mdveltségteriilet, tantdrgy tantervi anyagaihoz, hiszen a fejlesztési szandékok
tdgabb — sokszor tantdrgykdzi — kontextusban fogalmazddtak meg. igy a feladatlancokban — hol
nyilvénvaldan, hol ldtens médon — megjelentek a kiemelt fejlesztési teriiletek célkitlizései (pl. hon-
és népismeret, aktiv dllampolgarsagra nevelés), valamint a szocidlis és allampolgari kulcskompeten-
cia teriilete ald tartozd ismeretek, képességek és attit(idok. A feladatldncok nem torekedtek az adott
évfolyamok teljes tantervi tartalmdnak lefedésére, hanem a problémaorientdlt tanitdsi mintat is figye-
lembe véve batran éltek a redukcié eszkozével. A téma kivélasztasat elsédlegesen motivélé ereje,
a beléle kovetkez6 probléma 6sszetettsége, feldolgozhatdsaga, valamint a didkok érintettségének
szandékai hatdroztak meg.

A didaktizalt feladatblokkok — kiilondsképpen az els6 szakaszban késziilt feladatoknal — legaldbb
4-5 feladatrészbdl épiiltek fel, hol lazabb, hol szorosabb tartalmi, gondolati és mdveleti dsszefiig-
gésekkel. A feladatlancok mér cimeikben is jelezni akartak a téma érdekességét, és torekedtek az
érdeklddés felkeltésére (Gy6zzon a jobbik!, Indidntanc spanyol ritmusra, Ki lesz a bardtom? — sz6-
vetségi rendszerek, Hol jobb éIni? — 20. szézadi emlékek, Milyen a stilusod?, A Kreml feldl fij a
sz€él, A vonat nem vir stb.).

A feladatblokkok a motivéciés szandékok és az eredményes feladatmegoldési képesség fejlesz-
tése érdekében nagyon véltozatos dokumentumokat (szoveg, kép, diagram, 4bra, térkép) haszndl-
tak fel. Ennek kapcsdn a vizudlis anyagok (pl. kép, karikatira, dbra) nem egyszer(ien szemléltets
funkciét kaptak, hanem az informéciéfeldolgozas motivacids bézisaként funkcionaltak, igy a kép-
elemzési képességek fejlesztése, a vizudlis feldolgozas kiemelt feladatként fogalmazddott meg (pl.
Ki volt Napéleon?, A jakobinusok cimere, A csdszér két arca). Ujdonségként jelent meg a felada-
tokban az internethasznalat, mely két feladatblokk esetében teljes egészében a feldolgozés fokusza-
ként jelent meg (Hunyadi Janos személyes portélja, Mit keres Szapolyai Jdnos a Wikipédidban?).
A feladatokhoz kapcsol6dé dokumentumok kézo6tt megjelentek a kiilonbozd tipusi és funkciojid
térképek (pl. Hunyadi hadjaratai, A Kreml feldl fij a sz€l). A térképek tobbszér nemcsak informé-
ci6forrasként, hanem feladatlapként is mdkodtek, hiszen el kellett [4tni Sket nyilakkal, térkép-
jelzésekkel, adatokkal. S&t olyan térképes feladat is megjelent, ahol a térképi dbrazolds egyéb sajé-
tossagainak megértése (pl. népstiriiség-jelolés, lakatlan teriiletek feltiintetése, szdzalékos ardnyok a
nemzetiségek megjelenitésénél) is szerepet kapott, vagy a térkép nézSpontjénak és perspektivajé-
nak szokasostol eltérd sajatossdgait kellett haszndlni a megoldds érekében (pl. A Kreml feldl fdj a
sz€l). A dokumentumok kozott megjelentek a személyes jelleg(i forrasok (pl. levelek, visszaemléke-
zések), sét a korabeli viccek is mint egy adott kor kdzéleti viszonyainak jellemzdi. A forrastipusok-
ban a statisztikai adatok, diagramok, tdbldzatok is j6 néhédnyszor alapvetd informacidforrasként
szerepeltek, a szdndékok szerint legtébbszor oly médon, hogy felhasznéldsuk alkalmazott tuddst
feltételezett.
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A feladatokban tematikailag a politikatorténet mellett komoly hangstlyt kaptak az Gjszerd tdrsa-
dalomtérténeti elemek (pl. a vélasztdjog kérdései, a n6k egyenjoglisaganak torekvései, a gyermek-
munka felhasznalasanak ellentmondasai, a mindennapi élet). Lényeges elmozduldsként értékelhetd
az is, hogy a nemzetkozi konfliktusok térténetének témdjan tul feladatszervez6vé vélt a gazdasag-
torténet, a telepiiléstorténet, az eszme- és vallastorténet is.

Kiilon ki kell emelni a multiperspektivikus és kontroverziv szemléletet tiikr6z4 feladatokat, me-
lyek nemcsak arra torekednek, hogy tébb néz8pontbdl mutassanak be egy-egy eseményt, jelen-
séget, hanem ellentétes, egymdst kizaré allaspontokat kell megjeleniteniiik (pl. Lass két szemmel!).
A feladatok kozétt olyanok is taldlhatok, amelyek bonyolult szévegértelmezést és elvonatkoztatdst
igényeltek az 4ltal, hogy a .foly6 szévegbdl” kell abrat késziteni (pl. alkotményabrazolds).

A feladatokhoz kapcsolddo ajénldsok a szervezési és megfigyelési szempontokon til a feldolgo-
zés véltozatos formdit fogalmaztak meg (pl. csoportmunka, parmunka, szerepjaték, dramatikus meg-
jelenités, kisel6adas, projektmddszer, mizeumi 6ra, vita, disputa, illusztracié készitése). Kiemelt
tanuldi tevékenységként jelent meg a feladatokban az informacidkeresés, részletek dsszehasonlita-
sa, rendszerezés, sorrendiség megdllapitdsa, okok, célok, kévetkezmények feltardsa. Fontos szerep
jutott az 6ndllé szovegalkotdsra épiilé és a kommunikdcids helyzetet is figyelembe vevé feladatok-
nak, melyekben kiemelt szempont az adott torténelmi szitudciokba, szerepekbe vald hiteles belé-
pés, a korhdi viselkedés.

A feladatmegoldasok kapcsén az értékelési szempontok elsésorban a fejlesztd funkciokat 4llitot-
tdk kozéppontba, igy meghatdrozé6 médon a problémaérzékenységet, az informacidk kezelésének
pontossagat, a gondolati miveletek logikussdgét, az érvelés szakszer(iségét, az induktiv és deduk-
tiv kovetkeztetések felhasznaldsat, a kommunikécids képességek alkalmazasét fogalmaztak meg el-
varasként.

A fejlesztéfeladatok alkalmazésakor szdmos esetben sziikség van arra is, hogy felmériiik a kézre-
m(ikodd didkok el6zetes tudasat, és felismertessiik veliik a problémahelyzetet, valamint arra késztes-
siik 6ket, hogy 4dllitsanak fel hipotézist, és a megoldas elkészitése el6tt tanulményozzék a feladatban
megfogalmazott probléma osszefiiggéseit. A feldolgozas, megoldds sordn arra is érdemes térekedni,
hogy egyszerre jelenjen meg a probléma az adott kor kontextuséban, illetve a feladatmegoldok né-
z8pontjaban, hiszen az el6bbi azt teszi lehetévé, hogy nem anakronisztikus megoldasok sziiletnek,
az utébbi pedig megteremti a sajat életre vonatkozd reflexié (személyes érintettség) lehetSségét.

A kovetkez&kben néhdny feladatmintdn bemutatjuk, milyen elemek tették lehetévé a tanuléi
motivaci6 és érintettség felkeltését, miként érvényesiilnek a problémaorientalt térténelemtanitasi
stratégia, munkaforma, megismerési mod jellemzdi, valamint milyen miveleteket elvégzését igényli
a feladat megoldésa.

Térsadalmi valtozasok és Périzs népe 7. évfolyam

Cél ~ A tanulé érzékelje a torténelmi valtozasokat, tudja megklildonbdztetni a kildonbdzé korszakok
jellemzé tarsadalmi csoportjait. Legyen képes fogalmak azonositasara, szovegértésre, szdveges forras
alapjan diagram készitésére, egyszer(i matematikai miveletek elvégzésére (dsszeadas, kivonas, osztas,
szorzas, szazalékszamitas).

Szervezés ~ Szlkséges eszkdzok: papir, toll, szamoldgép, vagy mindez megoldhatd szamitdgépen
Word- és Excel-programok segitségével.

Munkaforma, idé ~ Egyéni feldolgozas, irasbeli munka: 10 perc; csoportmunka: |5 perc; &sszegzés
egyénileg: 5 perc.

Folytatas a kovetkezd oldalon.
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Dokumentumok

I. ,Isten haza tehat, amelyet egynek hiszlink, harom részre oszlik: egyesek imadkoznak, masok harcol-
nak, és ismét masok dolgoznak. Ez a harom rész, mely egyditt |étezik, nem szenvedheti a
szétvélasztast.” (Adalberon: Vers Il. Rdberthez, a frankok kirdlydhoz, 10. szézad)

2. ,Parizs 600 ezer lakosaval Franciaorszag legnagyobb varosa volt. Becslések szerint a varosban otezer
nemes élt, és tizezer egyhdzi személy. Szazezer koril volt a gazdag polgarok szama. A mintegy

300 ezer munkés tdbbsége boltos vagy kézmUlves volt. Minden harmadik az épitSiparban dolgozott,
minden hatodik héziszolgaként. Sok volt a munkanélkili, a vandorld és az idészaki munkas.”

(John Haycraft: A francia forradalom nyomaban)

El6készité szakasz

Motivécid

A 10-18. szazad kozétt jelentds tarsadalmi valtozas tortént Franciaorszagban. Nézzik meg, miként
jelennek meg a valtozasok Parizsban, mely az orszag legnagyobb varosa volt. Lakdinak tarsadalmi és
szambeli Osszetétele 6l példazza a kialakult Uj tarsadalmi viszonyokat.

Megoldasi szakasz

Feladatok

Miveletek
(az utasftasok megértése,
feldolgozasa, elvégzése)

Kompetenciak

| Egyéni feladatok

tarsadalmi csoportok Iétszamat
szazalékban! Készitsetek
oszlopdiagramot a szazalékos

adatok alapjan Parizs lakoirdl!

Matematikai ismeretek fel-
hasznalasa, alkalmazasa

a) |Huzd ala az elsé szovegben a | Szovegértés (szovegfolyamban | Személyes: problémamegoldd
tarsadalmi csoportokra a megoldashoz szlikséges képesség
vonatkozé részeket! helyek lokalizalasa, a gondo-

latmenet megértése).

b)  |Nevezd meg a korszak harom | Fogalomazonositas (a korabban |Szakmai: fogalmak/definiciok
tarsadalmi csoportjat! tanultak felidézése, alkalmazésa). | leirdsa és magyarazata

c) |Huzd alda a masodik szovegben |Szovegértés (szovegfolyamban | Szakmai: térténeti tartalmak
a tarsadalmi csoportokra, a megoldasahoz sziikséges megértése
rétegekre vonatkozd részeket! |helyek lokalizélasa, gondolatme

d) |Valogasd ki az alahtzottak kdzul | Rendszerezés és analdgias gon- | Szakmai: kronoldgiai-strukturalis
azokat, amelyek tarsadalmi cso- | dolkodas ismeretek és felismerések
portoknak tekinthetdk!
(Haszndld az elsé feladat
tapasztalatait!)

2. Csoportmunkak

a) |Szamoljatok ki a munkanélkdli, |Szovegértés, rendszerezes. Személyes: problémamegoldd
a vandorld és az id&szaki A feladat megoldasahoz szik-  |képesség
munkasok &sszlétszamat! séges helyek azonositasa, rend- | Tarsas: csapatszellem
Készitsetek kordiagramot az szerezése. Mdodszertani: altalanos
adatok alapjan! képességek (abrazolasi tech-

nikak)
b) |Hatarozzatok meg a kigy(ijtétt | Szazalékszamitas Személyes: rugalmassag és

kisérletez8 kedv

Tarsas: csapatszellem
Mdodszertani: altalanos képes-
ségek (abrazolasi technikak)

Folytatas a kovetkezd oldalon.
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Feladatok

Miveletek
(az utasftasok megértése,
feldolgozasa, elvégzése)

Kompetencidk

<)

Gyljtsetek dssze néhany olyan
jellemz&t, amelyek alapjan
bizonyithatd, hogy a két
korszakban biztosan kulén-
bdzott Parizs varosképe!

A torténelemrdl valé elképzelé-
sek, gondolatok rendszerezése.
A torténelmi hasonlésagok és
kUlonbségek feltarasa.

Személyes: vallalkozasi kedv és
kitartas

Tarsas: csapatszellem

Szakmai: kronoldgiai-strukturalis
ismeretek és felismerések
Modszertani: dltaldnos
képességek

9

Gyljtsetek dssze néhany okot,
amely a megvaltozott tarsadal-
mi viszonyok kialakuldsahoz
vezetett!

Ervekkel és bizonyftékokkal
alatdmasztott kovetkeztetések
megfogalmazasa arrdl, mi és
miért tortént.

Személyes: problémamegoldd
képesség

Térsas: csapatszellem,

Szakmai: kronoldgiai-strukturalis
ismeretek és felismerések
Maodszertani: a gondolkodasi
halé és a transzfergondolkodas
alkalmazésa

3. Egyéni szovegalkotés

a)

Fogalmazd meg a két korszak
tarsadalmi jellemzéi kdzotti
kllonbségeket néhany szoban!

A feladat (a probléma)
megoldasahoz szlkséges infor-
maciok rendezése.

Tarsas: kommunikacids
képesség

Szakmai: torténeti tartalmak
megértése és eléadasa

b)

Gyljtsd Ossze néhany
jellemzg&jét a két korszak varosi
életmddjanak!

[smétlédd torténelmi mintak
azonositasa.

Személyes: problémamegoldd
képesség

Szakmai: kronoldgiai-strukturalis
ismeretek és felismerések

Rogzitsd a diagramabrazolas két
formaja kozotti kildonbségeket
néhany szdban!

Altalanosftasok megalkotasa.

Modszertani: torténelmi
munkamaddszerek alkalmazasa

Utdfazis

Készits otthon vézlatos térképet
Parizs 10. és |18, szazadi
id6szakardl! Jeldld be, Te hol
laktal volna szivesen!

Az dsszegyljtétt informacidk
rendezése, adaptalasa,
értékelés, perspektivavaltas.

Személyes: rugalmassag és
kisérletezé kedv

Mdodszertani: a gondolkodasi
halé és a transzfergondolkodas
alkalmazasa

Ez a feladat a jelenbdl kiindulva kérdez ra a mdltra, értelemszerden itt is a feladat kérdései és a
mogottik meghizodd problémamegoldés szinonim fogalomként értelmezheték. A feladat érezhe-
téen torekszik a szovegértés fejlesztésére, a kordbban tanult ismeretek alkalmazéséra, az analdgids
gondolkodas és rendszerezd képesség fejlesztésére. A feladatelemek megoldasai szdmos olyan
kognitiv mdveletet indukdlnak, mint logikai kovetkeztetés, indukci6 és dedukcid; sét mivel a térsa-
dalom jelenségei kozétti 6sszefiiggések tébbnyire valdsziniiségi jellegliek, a korrelativ gondolkodasi
képességek fejlesztését is szolgdljdk. A befejez8 szakaszban a tudasprezentécié mellett az érzelmi

azonosulds szandéka is megjelenik, és a tanuldk érintettségére is torténik utalds.

— O
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A j6 lovas katondnak...

7. éviolyam

Cél ~ A tanuldk szerezzenek ismereteket a huszarhadsereg felszerelésérdl, a felfegyverzés folyamatardl
és kortiményeirdl! Helyezkedjenek a kortarsak helyzetébe, és érezzék at, milyen problémakkal szem-
bestiltek a kor politikusai a honvédhadsereg felallitasakor!

Szervezés ~ Szilkséges eszkdzok: papir, toll, szamoldgép, vagy mindez megoldhatd szamitdgépen
Word- és Excel-programok segitségével.

Munkaforma, id6: csoportmunka ~ A feladat elvégzésére kb. 5 perc, az indoklasokra 2-3 perc.

Dokumentumok

lovassig karshelyy

szablya

El6készitd szakasz

Motivacid

A parlament |848 szeptemberében hatarozta el a honvédhadsereg toborzasat. Az atallt, illetve haza-
szokott huszarezredek mellett Ujabb ezredeket szerveztek, s a régieket is fel kellett tolteni. A hadsereg
felszerelésének utanpdtlasa és az Uj alakulatok felszerelése az anyagi dldozatokon kiviil 6sszehangolt
szervezOmunkat kovetelt. (Dontés el6tt tanulmanyozzatok a mellékelt képeket, és a csoporton beldl
vitassatok meg a kérdést!)

Megoldasi szakasz

Feladatok

Miveletek
(az utasftasok megértése,
feldolgozasa, elvégzése)

Kompetencidk

Csoportmunka

Huzd ald az els6 szdvegben a
tarsadalmi csoportokra
vonatkozé részeket!Képzeljétek
magatokat az egyik Uj hon-
védezred hadtapfénokének
(beszerzési igazgatd) helyébe!
Ossze kell allitanotok az Uj
huszarezred felszerelését!

Beleérzd képesség

A képeken megjelend
eszkdzdk azonositasa, funkcidi-
nak felismerése.

Személyes: szervezd- és don-
tési képesség

Tarsas: csapatszellem
Segédkompetencia: kreativ

Folytatas a kovetkezd oldalon.
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Feladatok

Miveletek
(az utasftasok megértése,
feldolgozasa, elvégzése)

Kompetencidk

Az anyagi lehet&ségeitek
sz(ikdsek, ezért sajnos a huszar
teljes felszereléséhez szlkséges
harom targyrol (eszkozrdl) le
kell mondani. De melyik legyen
ez a harom!?

Rendszerezés

A gyljtott informaciok dssze-
rendezése és a korabbi
ismeretek felhasznalasa, alkal-
mazasa.

Személyes: Ujitasi készség és
kreativitas

Szakmai: torténeti tartalmak
megértése

Tarsas: konfliktuskezel®
képesség

Egyezzetek meg, hogy melyik
az a harom targy, amelyeket az
Uj ezred nélkilozni tud! (Ha
nem tudtok megegyezni,
szavazassal is donthettek.)

Vita

Ervekkel és bizonyitékokkal
alatdmasztott kovetkeztetések
megfogalmazasa a sajat
allaspont mellett.

Személyes: problémamegoldd
képesség

Térsas: vitatkozasi képesség
Madszertani: a gondolkodasi
hal6 és a transzfergondolkodas
alkalmazasa

Utdfazis

Befejezésl fogalmazzatok meg
a valasztasotok indokait és a
dontési folyamat személyes
tapasztalatait!

Szévegalkotas
Vilagos és logikus beszamold
készitése széban.

Térsas: kommunikacids
képesség

Szakmai: fogalmak/definiciék
leirasa és magyarazata
Személyes: rugalmassag és
kisérletezé kedv

Madszertani: a gondolkodasi
hal6 és a transzfergondolkodas
alkalmazasa

Ez a feladat az 1848-as szabadsagharcnak nem a megszokott elemeit emeli ki, ilyen értelemben
megfelel a problémaorientalt feladatok kapcsan bemutatott azon elvnek, hogy a kivélasztast nem a
hagyomanyos kdnon, hanem a jelenbdl iranyuld kérdések, illetve ezek éltal koriljarhatd problémdk
hatdrozzak meg. Ebbdl kiindulva a feladat alkalmas a tanuldk térténelmi megismerési folyamatanak
iranyitdsdra, a perspektivavaltds gyakorlati alkalmazdsara, valamint a torténelmi életszer(iség érzé-
keltetésére. Feltétlenil igényli a személyes kompetencidk koziil a szervez6- és dontési képesség, a
tarsas kompetencidkon beliil a csapatszellem és konfliktuskezeld képesség alkalmazasat. Lényeges
elem a feladat megolddséban a kreativ kompetencia megléte is, hiszen komoly nyitottsag sziikséges
mind a probléma azonositasakor, mind a lehetséges dontések meghozatalakor.

A fejlesztéfeladatok készitésének folyamatdban sziiletett meg az a feladatfelépitési struktira,
amely az alabbi séma alkalmazasara épiil.

a) Cim (jellemzdje a figyelem felkeltése, érdekesség stb.)

b) Fejlesztési célok, témakér, szervezési keret, munkaforma, id&tartam, szervezési feladatok

¢) Motivacio felkeltése, személyesség (pl. azt tudod meg... ezen képességed fejlédik)

d) Feladatmeghatarozasok (pl. szigndlszavak kiemelése, vildgossag, érthetség)

e) Segitségek a megoldashoz (dokumentumok, forrasok, szempontok, segédeszkdzok, idd)

f) Tanacsok, megfigyelési szempontok

g) Ertékelési szempontok, kritériumok
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A fejlesztéfeladatok készitése és haszndlata jol szolgdlta annak a nevelési-oktatasi célnak a megerd-
sitését, hogy a rdnk maradt térténeti dokumentumok (forrdsok) megértése és feldolgozésa az alap-
feltétele annak, hogy a mdltat rekonstrudlni lehessen. S6t annak tudatositdsaban is segitett, hogy a
forrdsok megbizhat6sdga — 6sszefiiggésben a forrastipusok jellemzéivel (elsédleges, mésodlagos,
személyes, jogi stb.) — kiilonbdz4 lehet.

A FEJLESZTOFELADATOK KESZITESENEK,
ALKALMAZASANAK TAPASZTALATAI

A fejlesztéfeladatok készitése a résztvevok szamdra nemcsak azért jelent meg szakmai kihivasként,
mert (j tipusd forrasokat kellett keresni, (ij motivaciés szempontokat, feldolgozasi, szervezési mo-
dokat és értékelési itmutatokat kellett késziteni, hanem meg kellett tanulni csapatban dolgozni,
rdadasul tgy, hogy a munka lényegét adé fejlesztési és innovécids szandékokat egyensilyban kellett
tartani a kiprébdlasi feltételeket meghatdroz6 mai oktatasi gyakorlattal. A fejlesztési folyamat szak-
tandrai — ha nem is kritikatlanul —azonosultak a megfogalmazott célokkal, és a kezdeti (tkeresési
szakaszt kovetden bsszességében sikeresen megszabadultak a megszokott feldolgozasi sablonok-
tol. Kozos tanuldsként élték meg a feladatkészitési folyamat kiilonboéz6 stacidit, melyeket egyszer a
kétség, masszor .a keresett valami” megtaldlasanak heurékaélményével azonosithatjuk.

A feladatblokkok altalaban igényelték, hogy a tandr mérje fel a didkok el6zetes tudasat, illetve a
felvetett témdhoz, probléméhoz kapcsolddo attitdidjeiket. Az egyes feladatok legtébbszor kis 1épé-
seket (mlveleteket), pl. kigydjtés, Osszehasonlitds, rendszerezés varnak el a didkoktdl, és ezek a
.lépések” szandékaink szerint a feladaton beliil fokozatosan egyre bonyolultabb gondolkodési mi-
veleteket igényelnek. A feladatok tébbsége nyitott megoldast var el, illetve paros és csoportmun-
kdban gondolkodik, igy kiemelt szerepet kap a valtozatos és folyamatos dnellen6rzés és a szaktandri
ellendrzés egyarant.

A fejlesztéfeladatok tobbsége elsésorban az osztélytermi munkahoz kapcsolddott, de olyanok is
voltak, amelyek szakkori keretben, mizeumban vagy projektek 4ltal valésithatok meg. Kiilén cso-
portba tartoznak azok a feladatok, amelyek alapvetéen internetes megoldést vartak el a didkoktdl.

A fejleszt6feladatokat a visszajelzések szerint a didkok egyértelmien szerették és vartak. Orém-
mel kozelitették meg a nem szokvanyos problémahelyzeteket, illetve szivesen mikodtek kozre a
kiilonb6z8 tanuldsi helyzetekben. Kiilondsképpen azoknak a feladatoknak a feldolgozasa okozott
szamukra élményt, amelyekben a beleérz6 képességet és a fantazidt kellett haszndlni, valamint ame-
lyekben tjszer(i dokumentumok jelentek meg (pl. viccek), illetve egy-egy kordbban megismert prob-
1émat (j megyvilagitdsban kellett értelmezni, feldolgozni.

A fejlesztbfeladatok alkalmazasa nyoman késziilt szaktandri dsszegzések egyértelmiien ramutat-
tak arra a problémdra, hogy a korabban alkalmazott térténelemtanitdsi gyakorlat inkabb az ismere-
tek feldolgozasét dllitotta a kozéppontba, és kevéssé teremtette meg a megértés, alkalmazas felté-
teleit. Ennek kapcsén a didkok nem véltak képessé az ismétl6dd torténelmi mintak azonositdsara,
kapcsolatok létesitésére kiilonbozd események és jelenségek kozott. A didkokban nem alakult ki
kelld mértékben a torténelmi tudds, valamint a térténelemrdl vald elképzelések rendszerezésének
képessége, az altalanositasok megalkotdsdra, a térténelmi hasonl6sdgok, kiilonbségek feltdrasara vald
képesség. Ezzel 6sszefliggésben nem vélt torténelmi szakismeretiik részévé a kiilonbdz6 tipust do-
kumentumok (forrdsok) jellemz&inek ismerete, az eltérd és hasonlé feldolgozési eljarasok alkalma-
zésa, a megkozelitésmod, elfogultsdg, megbizhatdsag kérdésének felvetése, illetve a rendszerezd
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és az altalanositasi képesség alkalmazasa. Ennek kévetkeztében nem ismerték meg a tudomanyos
jelleg( torténeti feldolgozdsok készitésének folyamatdt, az ilyen tipusi munkat befolydsold ténye-
z8ket, az egyes interpretdciok megsziiletésének kiilonbdz6 néz&pontjait, hatterét.

A szaktandri visszajelzések arra is rdvildgitottak, hogy néhdny esetben azért nem tudtak kénnyen
megbirkézni a didkok a fejlesztéfeladatok elvérdsaival (pl. beleérz6 képesség), mert a jelenlegi gya-
korlat kevéssé varja el a tanuloktol a torténelmi szitudciok hiteles rekonstrukciéjat, a probléméak kap-
csén a kiilonbdz8 megoldasi alternativék felmutatasét, az analizalasi képesség széles kor( alkalmaza-
sét, illetve az események, jelenségek tobb szemponti és személyes érintettséget tiikroz6 értékelését.

A kiprobélds nehézségét részint az adta, hogy Ujszer( tanuldsi kornyezetet kellett teremteni,
mely szdmos szervezési feltétel biztositasan til sok esetben a tantermek 4trendezését is magéval
hozta. Mivel a feladatok szinte mindegyike nyitott megoldést vart el, sokkal tébb idét és energiat
igényelt az értékelés, rdaddsul a szaktandrok szdmara sokszor komoly mérlegelési, értelmezési ki-
hivést is jelentett néhdny megoldas.

OSSZEGZES

A tanuldk torténelmi gondolkodésat és megismerdképességét fejlesztd feladatok fontos szerepet
tolthetnek be az éltaldnos és kdzépiskolai tanitas tartalmi megujuldsaban és a mindennapi szaktandri
munkat meghatdrozo6 didaktikai szemléletvaltds terén. A kifejlesztett feladattipusok egyszerre szolgél-
jak a hatékony, 6néll6 tanulds és a szocidlis és allampolgari kulcskompetencidk kialakitasat, valamint
az ismeretszerzés, a kritikai gondolkodds, a kommunikécio6 és a tdjékozodds térben és id6ben fej-
lesztési feladatok tanérai keretekben végzését. Természetesen e feladatok a gyakorlat visszajelzései
révén tovabbi fejlesztést igényelnek, hogy széles tanari és tanul6i kérben tudatosuljanak és haszno-
suljanak azoknak a kompetencidknak a fejlesztésében (problémamegoldas, kommunikacié, modellal-
kotds, egyiittmikddés stb.), amelyek a térténelmi gondolkodasi sémdk, a feldolgozasi algoritmusok
és szovegalkotdsi standardok (pl. hipotézisek és igazoldsuk, néz8pontok és értelmezésiik) kialaku-
lasét eredményezik, és amelyek ezdltal az egész életen at tartd tanulas feltételeit teremtik meg.
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