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F. Ddrdai Agnes — Kaposi J6zsef

A KEZDET VEGE, AVAGY A TORTENELEMERETTSEGI VIZSGA
FEJLESZTESENEK TOVABBI LEPESEI

BEVEZETES

Tanulmdnyunkban bemutatjuk a 2005-ben bevezetett torténelem érettségi elsé hdrom évének
altalanos tapasztalatait és a megjelend problémék csomépontjait. Ennek felhasznaldsaval — a jelen-
legi vizsgarendszer és tantdrgyi vizsgakoncepcid lényegi elemeinek fenntartdsa mellett — javaslatokat
tesziink a tantargyi vizsgadokumentumok korrekcidjéra, a vizsgafolyamat mindségi garancidjanak
javitasara, valamint a felkészitési folyamat fejlesztésére. Elemzésiinkben kiemelten foglalkozunk
azokkal az elemekkel és dsszefiiggésekkel, amelyek az 0j tartalmak és tudésfelfogas, a kompeten-
cia-kdzpontilsag és a standardizécids széndékok mind teljesebb kord érvényesitését, valamint a
mindennapi tanitdsi-tanuldsi folyamat eszkézrendszerének érdemi megvaltozésat befolydsoljék. Ta-
nulményunk egyrészt azt célozza, hogy felhivja az oktatdsirdnyitok és az iskolahasznaldk figyelmét
a folyamatos fejlesztés sziikségességére, masrészt 6sztondzze az élményszerdien fejlesztd, problé-
ma-, forrds- és tevékenység-kdzpontd tanitdsi gyakorlat elterjedését.

Optimista feltételezéseink szerint a vizsgakdvetelmények visszaszabalyozd szerepe révén az U
érettségi bevezetése az elmdlt évtizedek egyik legnagyobb hatdsi véltozasét indithatja el a torté-
nelem oktatdsa terén, hiszen nemcsak megteremtette a mindennapi tanitdsi gyakorlat 4talakuldsé-
nak jogszabalyi és tartalmi feltételeit, hanem bizonyos értelemben kikényszeritette azokat. igy nem-
csak lehet8séggé, hanem kévetendd elvdrdssa is vélt a milt és a jelen Osszefliggéseit széleskorien
feltéro, a tobb szemponti feldolgozdst, a térténelem sokoldald, drnyalt értelmezését elvéard torté-
nelemtanitdsi gyakorlatot (Karosi 2006). A valtozdsok igazi jelentdségét ugyanis abban latjuk, hogy
a vizsgadokumentumokban megnyilvanulé szemléletvaltds nemcsak magét a vizsgat érintette, ha-
nem er6teljes hatdst gyakorolt a szaktandri felkészité munka meghatdrozé elemeire (tananyag-kivé-
lasztds, feldolgozasi modszerek, értékelési gyakorlat), és jelentds mértékben befolydsolta a tanuldk
tanuldsi szokésait (feladatmegoldds, forraskritika stb.).

Természetesen az elindult pozitiv folyamatokat szdmos ellentmondds terheli, melyek egy része
a hagyoményos miveltségi .kanon" elvetése és fennmaraddsa kozétti vitdk lezaratlansdgabdl, a
megvéltozott tuddsfelfogas értelmezési sokszinliségébdl, a kompetencia alapt oktatds elveinek és
gyakorlatdnak meg nem értésébdl vagy formdlis elfogadasdbol adédnak. Més résziik arra vezethetd
vissza, hogy az elsé évek vizsgdinak eredményei (kiszamithatdsdg, presztizs stb.) téves helyzetmeg-
itélésbe juttattak az oktataspolitika irdnyitdit és a felkészitési folyamat részeseit, miszerint a fejlesz-
tésnek vége, és a rendszer ,,Evmilli()kig eljar tengelyén, / Mig egy kerékfogat ujitni kell.” (Maddch).
Nem véletleniil vetédott fel az a kérdés, hogy a 2005-ben elindult folyamat a térténelemoktatés
terén a valddi véltozds-e, vagy csak a mozgds latszatat kelt6 helyben jaras (JakaB 2006).
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Kiinduldpontunk az, hogy a torténelemoktatds Osszes problémdja (szemlélet, mddszer, tan-
anyag, hatékonység, eredményesség stb.) egyszerre nem oldhaté meg, de a nemzetkozi tendencid-
kat és a hazai gyakorlatot egyarant figyelembe vevd tervszerii és folyamatos fejlesztés, mely a tér-
sadalmi kontroll szerepének novelése, a tudéshoz valé hozzéférés esélyegyenléségének biztositésa
és a kozos tanulds elvének elfogadasa alapjan all, hosszabb id6tavban vitathatatlan eredményekkel
kecsegtethet.

A tanulmanyunkban feldolgozott adatok és jelzett problémdk a vizsgafejlesztés stratégiai cél-
jainak eddigi megvalosuldsét elemzik, mig fejlesztési javaslataink elsGsorban arra vonatkoznak, hogy
a kovetelmények (vizsgaleirdsok) mely elemeit kell kiegésziteni a megfogalmazott célrendszer mara-
déktalan érvényesitéséért, a kiszdmithatésdg, az allandésdg érzetének biztositdséért, és melyeket
kell megvaltoztatni a magasabb szakmai szinvonal eléréséért, a tdrsadalmi, pedagdgiai elfogadott-
sag noveléséért.

A megfogalmazott javaslatok elsésorban azt tartjdk szem el6tt, hogy a jelenlegi kézoktatasi
rendszer csak olyan jellegi és szint( valtoztatdsokat képes befogadni és feldolgozni, amelyek nem
bizonytalanitjék el sem a 2005-ben nagy nehézségek dran és sok konfliktussal kiépiilt érettségi
egész rendszerét, sem az egyes tantdrgyi kévetelményeket.

U) TARTALMAK, U] TUDASFELFOGAS ES A KOMPETENCIAK

A 2005-ben bevezetett (j torténelemvizsga abbdl a vizsgafejlesztési szandékbol indult ki, hogy
korszer(i torténelmi miveltséggel ma az rendelkezik, aki gazdag és sokrétii ismeretanyag birtokd-
ban van, gondolatait képes mind széban, mind irdsban arnyaltan kifejezni, szemléletét a nyitottsag,
a problémaérzékenység jellemzi, és ugyanakkor tisztaban van a mdlt rekonstrudlasdnak objektiv és
szubjektiv korl4taival.

Az (j torténelemérettségi filozofiai alapvetése az, hogy a torténelem megismerése soran a ta-
nulok tényeket, adatokat, ismereteket, dsszefiiggéseket tanulnak meg, amelyek éltaldnos torténelmi
miiveltségiik fundamentumét képezik. Térténelmi tényismeretiik és tuddsuk azonban csak abban az
esetben vélik sajat maguk és a tdrsadalom szamara is relevans, hasznos tudéssa, ha a torténet-
tudomény altal kindlt konstrukciokat, sémékat, fogalmakat rugalmasan képesek adaptalni a malt,
valamint a jelen megértéséhez. A torténeti tanulds mindenekel6tt torténelmi gondolkodést jelent,
annak a képességnek a birtoklasat, hogy a tanulé a mult-jelen-jévé harmas dimenziéjaban tudjon
gondolkodni, hogy életkori sajatossagainak és fejlettségi szintjének megfelel6en ismerje és tudja al-
kalmazni a térténettudomény vizsgalati eljdrasainak legfontosabb alkotéelemeit (a torténeti problé-
ma felismerése, megfogalmazdsa — a heurisztika, a kritika, az interpretacié mddszereinek ismerete
és alkalmazasa —, a torténeti probléma megoldésa vélaszaddssal és itéletalkotdssal).

Természetesen egyre nehezebb meghatdrozni, mit értiink korszer( tartalmak alatt a torténelem-
tanitds soran. Ennek nehézségét nemcsak az okozza, hogy felgyorsult a térténelmi idd, kitdgult a
torténelmi tér, dttekinthetetlenné valtak a hirforrdsok és kibogozhatatlanul egymdsba olvadni lat-
szanak a kiilonbdzd civilizacidk kulturdlis 6rokségei, hanem egyre szélesebb kérben tért hodit a
torténelem feldolgozésénak szubjektivizmusa, mely nemcsak a mltbol val6 vélogatas kordbban
elfogadott nézépontjait kérddjelezi meg, hanem magat a vélogatést is, és a tananyagtartalmak le-
kiizdendé rosszként jelennek meg. Ez a gondolatmenet lényegében megtagadja azt a konszenzualis
kiinduldpontot, hogy a torténelem a tarsadalom kozos emlékezete, melynek feldolgozésa révén
nemcsak a didkok 6nazonosséga fejlédik ki, hanem vele parhuzamosan a k6zdsségi (szocidlis) iden-
titas is kialakul.
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A leglijabb toérténettudomanyi kutatasok altal is 6sztonzétt G tartalmak térnyerése minden bi-
zonnyal sziikséges és kivanatos, de veszélyeket is hordoz magaban, hiszen ,tdlhajtdsa” kénnyen az
elmlt évszazadokban régziilt . kulturalis kdnon” teljes kiliresedéséhez vezethet. A kulturalis tudas-
kdnon tartalmdnak kitiresedése, esetleges radikalis dtalakuldsa, a kozosségi tudas megértéséhez
sziikséges kulturalis kod elveszitése nemcsak a fiatalok mveltségi problémdit vetiti elére, hanem a
globalizal6do vildgban a kozds kulturdlis (ezen belil térténelmi) tudds kontinuitdsat is veszélyezteti
a fiatal korosztalyok szamdra, és ezaltal a tarsadalmi kohézié meglazuldsat (megsz(inését) is okoz-
hatja.'

Az elmdlt évtizedek tartalmi Gjitdsai elsGsorban azt szolgaltak, hogy a politika- és esemény-
torténeti ismeretek mellett tobb figyelmet kapjanak a tdrsadalmi, gazdasagi és kulturdlis folyamatok,
illetve azok a tartalmak, amelyek az egyes korszakok komplex, életszer(i bemutatasdhoz sziiksége-
sek. A vizsgafejlesztés egyik tovabbi fontos tartalmi szempontja volt, hogy a tanitasi folyamatban és
a vizsgan nagyobb sdllyal szerepeljenek azok a konkrét torténelmi tartalmak és elemzési szempon-
tok, amelyek a jelen vilagdnak megértéséhez szitkségesek.

A tartalmak meguijitasdnak egyik fontos eredménye, hogy a kévetelményekben csdkkent a poli-
tika- és az eseménytorténet ardnya, és lényegesen nétt a tarsadalom- és a gazdasdgtorténet szere-
pe, s6t az eszme- és a vallastorténet is létjogosultsdgot nyert. Kiilondsen jelentds az, hogy a vizsga-
koévetelmények és a feladatsorok egy régéta kivant integraciot is megvaldsitottak azzal, hogy a
tdrsadalom- és éllampolgéri ismeretek mind a kévetelmények, mind a feladatsorok részeivé véltak.
Arra, hogy ezek a tartalmi véltozasok valdban végbemenjenek, fontos garanciét jelentettek a vizsga-
lefrésokban meghatédrozott szdzalékos ardnyok, mivel ezek mind az irdsbeli, mind a szdbeli vizsga
esetében torvényszerien eldirtdk a sziikséges hangsulybeli modositdsokat. E valtozdsok magukkal
hozték az életmodtorténet felértékel6dését is. Lényeges elmozdulds az is, hogy a feladatsorok for-
raskdzpontlsdga megteremtette a tobb szemponti (multiperspektivikus) forrasfeldolgozas lehetd-
ségét is.

Az (j tartalmakat legszembet(indbben a kévetelmények 11-12. témakérei jelenitik meg. Ezek
foglaljék magukban a jelenkor folyamatait és problémait (globalizaci6, a posztszovjet rendszerek
problémdi, Eurépai Uni6 stb.), valamint a mai magyar tarsadalom bizonyos kérdéseit (a parlamen-
taris demokrécia miikodése, a romak helyzete, alapvetd dllampolgéri ismeretek stb.). De nemcsak
a tartalmi elemek jelentenek lényeges elmozduldst a korabbiakt6l, hanem a kdvetelmények azon
részei is, amelyek alapvetd tdrsadalomtorténeti kérdésekre vildgitanak rd. llyenek példdul: a nék
helyzetének véltozasa a 20. szédzad folyamén vagy a kdzépkori vérosok élete, a témegkultdra dj je-
lenségei a 19-20. szdzad forduldjén, illetve azok, amelyek lényeges miivel6déstorténeti vonatkoza-
sokra hivjdk fel a figyelmet (a vildgvalldsok civilizaciét formdlé ereje).

Az (j tartalmak régota hianyz6 szempontokra adott vélaszként értelmezhetk szdmos ponton,
hiszen j6 néhény fentebb kifejtett szandék mér az 1980-as évek masodik felétl megfogalmazddott
a kozponti fejlesztési torekvések kozott hol hangstlyosabban, hol kevésbé hangstilyosan.

Az ezredforduldhoz kapcsolddé informatikai forradalom és az ezzel 6sszefiiggd tarsadalmi-gaz-
daségi és kulturdlis véltozasok alapveten atértékelték a tudasrol vallott kordbbi elképzeléseket,
.szertefoszlott az egész életre megszerezhetd tudés illdzidja |...] felértékelte az informdciokeze-
lést, azaz a mit tuddsaval szemben 4ltalaban a hogyan tuddsdt” (VAGO 2000). Ennek kdvetkezmé-
nyeként a kordbban szaktdrgyi ismereteknek nevezett tuddsfogalom helyébe Gj tudésfelfogas keriilt,
melynek Osszetevdit a miveltség, a szakértelem és a kompetencia fogalméval lehet jellemezni.
A miiveltség ebben az 6sszefiiggésben egyfajta téjékozodast, a kdznapi életben vald eligazodast,

" E problémakrol részletesen ldsd GyAni 2003; Ormos 2003; E DARDAI 2006.
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dsszefiiggések 4tlatdsat, alkalmazhato tudast jelent, a szakértelem egy konkrét szakteriilet (pl. tor-
ténettudomany) alapelveinek, fogalomkészletének, kutatdsi modszereinek és sémdinak birtokldsat
és azok kiilonbdzb helyzetekben valé mozgésitasat fejezi ki, mig a kompetencia a tudds azon szeg-
mensét jellemzi, amelynek elsajatitdsa természetes kdzegben, a mindennapi tapasztalatok soran
torténik (Csard 2002).

A vizsgafejlesztés folyamatdban — a fentiekbdl is kévetkezden — hol nyilvanvaléan, hol latens mo-
don felvet8détt annak kérdése is, hogy az (j vizsgadokumentumok mely relevans tanuldsi modelle-
ket, illetve tudasszervez8dési formakat kovetik, az dltaldnos mliveltség, a szakértelem vagy a kom-
petencia elsajatitidsanak modelljét &llitjdk-e kozéppontba. Az dsszedllitok végiil is e harom — sok
tekintetben eltérd tanulasi, tanitasi modszereket alkalmazé — modell sajatos keveréke mellett dén-
tottek. A déntés hétterében a megdrzés és meglijitas egyensilya megtartdsanak szandékan til az a
meggondolds is allt, hogy a torténelmi megismerés elképzelhetetlen a kozosségek egyiittesen elfo-
gadott narrativdinak (mitoszok, mondak, torténeti szovegek stb.) feldolgozdsa, az egyedi esemé-
nyekbdl levont éltaldnositasok, azonos szerkezeti torténések forgatokonyveinek megértése nélkiil.
Vagyis az altaldnos mdveltséget jelentd, tarsadalmi életre vonatkozé torténetek nemcsak a narrativ
megismerést szolgaljék, hanem olyan kognitiv folyamatokat is, mint a logikai kévetkeztetés, az
indukcid, a dedukcio, illetve korrelativ gondolkodds, amelyek a képesség- és kompetenciafejlesztés
alapelemeit is jelentik. Az dltaldnos és részletes vizsgakovetelmények szandéka szerint a kozépisko-
lai torténelemtanitas akkor tekinthetd eredményesnek, ha a tartalmak elsajétitdsaval parhuzamosan
megtorténik azoknak a képességeknek a kialakitdsa is, amelyek a sokoldalli torténelmi miiveltség
elengedhetetlen elemei. Az 0j érettségi vizsgakovetelmények ezért azt fogalmaztdk meg, hogy a
tantdrgy oktatdsi céljait illetéen helyredlljon az ismeretdtadds, a képességfejlesztés és a normakoz-
vetités ,hdrmasanak” belsd egyensilya. E valtoztatasra azért volt sziikség, hogy a nevelési-oktatdsi
folyamatban a konkrét lexikai ismeretek tdlsulya ne szoritsa hattérbe az dltaldnos nevelési célokat
(pl. térsadalmi szolidaritds, nemzeti és eurdpai azonossagtudat, humanista és demokratikus érték-
rend), valamint maradéktalanul érvényesiilhessen az a szemléletvéltds, amely szerint a konkrét tan-
anyagtartalmak feldolgozasa nem kizardlagos cél, hanem elsésorban eszkédz a tanuldi képességek
fejlesztése érdekében. A véltoztatasi torekvések ugyanakkor azt a célt is szolgdltak, hogy a tandri
munkdban elétérbe keriilienek a torténelmi jelenségek, események élményszer(i feldolgozésat
segitd, az okok és a kdvetkezmények megértését elStérbe 4llitd, a problémamegoldast és a modell-
alkotast is lehet&vé tevd, a kritikai attittidoket is kialakitd, a tanuldkat az életkoruknak és érdeklG-
désiiknek megfelel6 6ndll6, értelmes munkdra serkentd, tevékenykedtetd moédszerek.

A megvdltozott tudésfelfogasbol adéddan az elmilt évtized sordn az oktatdspolitika egyik leg-
gyakrabban haszndlt fogalmdva valt a kompetencia, melyet kordbban a kognitiv tudomanyokban
(nyelvészet) a komplex képességek leirasara haszndltak. E fogalom felértékel6désének hatterét az
adta, hogy az élet minden teriiletén (a tanuldsban, a munka vildgaban stb.) egyre meghatdrozobba
valt .az a képességiink és hajlanddsagunk, hogy a benniink 1év6 tudast (ismereteket, készségeket
és attit(idbeli jellemzdket) sikeres problémamegold6 cselekvéssé alakitsuk” (HALAsz 2006a). Vagyis
ez azt jelenti, hogy az intézményes és informélis tanuldsi folyamatok sordn olyan komplex képessé-
get kell szerezniiik a didkoknak, amelyek révén nemcsak a feldolgozott tananyagtartalmak repro-
dukdlasdra lesznek képesek, hanem az elére nem lathaté problémak megoldéséra is felkésziilnek.
E .cselekvképesség” gyakorlati miikodésének feltételeként rogzitette a szaktudomany azokat a
kulcskompetencidkat, amelyek birtoklasa alkalmassé teheti az egyéneket a kiilonb6z6 véltozasokhoz
valé alkalmazkodasra.

Az 1990-es évek masodik felében elindult vizsgareformban ebbdl adéddan hangstlyos szerepet
kaptak a kulcskompetencidk (nyelvi kulttra, kommunikdcid, értd olvasds, érvelés, szévegalkotds,
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informacidk kezelése, problémafelismerés, problémamegoldé gondolkodas, logikai kapcsolatok fel-
ismerése, modellalkotds, dnkifejez6 képesség). A kompetencidk fejlesztésére irdnyuld oktatas egy-
részt az dltaldnos készségfejlesztést, mely a gyakorlatban leginkdbb a didkok tevékenykedtetését
jelenti, mésrészt a kdzdsségben vald szocializaciot (kooperativ munka) helyezi elétérbe. Ez az okta-
tdsi modell alapvet&en j tanuldsi szitudcidk (projekt, portfolid) alkalmazésat varja el, és tulajdon-
képpen mésodlagosnak tekinti a feldolgozandé tartalmakat, a hagyomanyos tananyagot. Ebb6l ad6-
déan is szdmosan tekintenek Ugy erre az oktatdsi modellre, mint a gyakorlatiasabb miiveltség
megszerzésének letéteményesére, mely a gyakorlatidegen ..{innepnapi tudds” ellentéteként eldsegiti
az alsébb tdrsadalmi csoportok kulturdlis hatranyainak megsz(inését.

A megviltozott tuddsfelfogds nyoman a torténelem tantargy vizsgakovetelményeiben is elétérbe
keriiltek azok a képesség jellegd kévetelmények (kompetencidk), melyek a torténelmi megismerést
és értelmezést 4llitjdk a tanulds kozéppontjdba. igy a kovetelményekben kiemelt fejlesztési célként
fogalmazddott meg a forrdsok hasznélata és értékelése, a szaknyelv alkalmazasa, a térbeli és id6-
beli tdjékozddés, az eseményeket alakit6 tényezdk feltdrdsa, a torténelmi események és jelenségek
problémakézpontd bemutatdsa, valamint a vizsgaleiras feladattipusaiban meghatdrozovéd valt az
alkalmazott tudas mérésének szandéka.

A kompetencia-kdzpontidsag hangstlyossa valasa a vizsgafeladatok tartalmi és formai elemeiben
mutathatd ki a leglatvanyosabban, hiszen a hagyoményos, adatkdzpontd, egyszer( felidézést
igényld feladatok helyébe a szdvegértést, problémamegoldést igényld, alkalmazott tuddst mérg, (j
tipust feladatok Iéptek. Minden irasbeli feladat magaban foglal valamilyen ismeretforrast (szoveget,
képet, térképet, diagramot, grafikont, karikatdrét stb.), amely vagy tartalmazza a sziikséges infor-
méciokat, vagy segit el6hivni azokat az ismeretelemeket (pl. fogalmakat), amelyekkel a feladat siker-
rel megoldhaté. Ily médon az érettségi feladatai nem egyszerlien a megtanultak visszaaddsat
(reprodukaldsat), hanem a tanultak dj helyzetekben térténd (produktiv) alkalmazését varjék el.

Reményeink szerint az elmilt években nyilvdnossdgra keriilt vizsgafeladatsorok meggydzték a
kétkedket arrdl, hogy a hazai viszonyok kdzotti vizsgdztatasi gyakorlatban is érvényesithet6k a
torténelmi tudas értelmezésében a torténelemdidaktikai kutatasokban bekovetkezett valtozasok és
az értékelés standardizécidjanak kisérlete. S6t arra is megnyugtatdan vélaszt adhattak a feladat-
sorok, hogy a feladatfejlesztés eredményeit — az alkalmazott tuddst mérg feladatokat — vizsgahely-
zetben is lehet alkalmazni.

A feladatsorok egyik fontos — és a gyakorlatba talédn a legnehezebben éttehet6 — Ujitdsa, hogy a
korédbbi évtizedekben az esszéknél megszokott adatkdzpontd, tankényvi kulcsszavakra épiil6 érté-
kelés helyett teljesen 0j megkozelités lépett érvénybe. A megolddsi Gtmutatdban megfogalmazott
kritériumok elsédlegesen az elvégzendd miiveletre (pl. megadott szempontok alapjan informéciok
gylijtése, egyszerii kovetkeztetések megfogalmazasa torténelmi események okairdl, kovetkezményei-
rél) és nem csupdn az elvért konkrét (fogalmakra, t6rténelmi adatokra) tartalmakra vonatkoznak.

A kompetencia alapd oktatds meger6sitését szolgdlja az is, hogy a vizsgan tudatosan megjelen-
nek azok a segédeszkozok, ismeretforrdsok (pl. térkép, helyesirdsi tandcsadd szotar, segédletek),
amelyeket a szaktandrok, illetve a didkok gyakorta hasznélnak a mindennapi munkdaban.

A kompetencia alapu oktatds tovabbi térhdditasanak egyik lehetésége a vizsga visszaszabélyoz6
szerepének tovabbi erdsitése, példaul a szobeli vizsga projektmunkdval vagy disputaval torténd
kivaltasa feltételeinek megteremtése, biztositdsa. Tovabbi fejlesztési lehetdség a nemzetkozi gyakor-
latban mdr elterjedt problémakézpontii oktatds hazai megismertetése, népszerdsitése, és konkrét
tanitasi témdkkal valé aldtimasztasa.?

2 Részletesen lasd E DARDAI 2007, 49-60.
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174 SZAKMAI TAPASZTALATOK — TANTARGYI VIZSGAK ERTEKELESE

Reményeink szerint a kompetencidk elétérbe dllitdsa nemcsak a tanul6i képességfejlesztés terén
hoz eredményeket, hanem ahhoz is hozzéjérul, hogy tdllépjiink a jelenlegi gyakorlatot alapvet6en
meghatdrozd tulsdgosan leegyszer(sitd torténelemszemléleten, mert az dnkénteleniil is azt sugall-
ja a didkoknak, hogy a térténelmi valtozasok eleve elrendelés révén mennek végbe, és nem a kiilon-
boz4 alternativék, a torténelmi szerepldk tdrsadalmilag, politikailag, kulturdlisan meghatarozott
érdekei dltal vezérelt Utkdzések, azaz a térténelmi problémahelyzetek megoldésa éltal.

ADATOK ES EREDMENYEK

Az (] torténelemérettségi elinditdsanak egyik legnagyobb kockdzata a kozépszinti irasbeli vizsga
bevezetése volt, hiszen a vizsga tobb mint 150 éves torténete sordn sohasem kellett a vizsgazok-
nak kotelezd jelleggel irdsban szamot adniuk tudasukrol. Az irdsbeli bevezetésének kockazatét ré-
adasul az is ndvelte, hogy a fejlesztési folyamat soran jelentés mértékben nétt (50%-rél 70%-ra) az
egyes korosztélyokon beliil az érettségi vizsgara jelentkez8k szama, és ez Shatatlanul felvetette a
tomeges bukas vagy a drasztikus szinvonalesés lehet8ségét. Az irdsbeli vizsga bevezetése rdaddsul
annak a veszélyét is magdban hordozta, hogy az 6sszemérhetdségre val6 torekvés nyoman elmarad
a tartalmi megljitas, és tovabbra is meghatdrozé marad a lexikai ismeretek szamonkérése.

Bar az (j vizsga bevezetése, 2005 mdjusa 6ta csak harom év telt el, e rovid idészak hét vizsgaido-
szakot jelentett, igy szdmos adat és visszajelzés all rendelkezésre a tapasztalatok dsszegzéséhez.
Az elmdlt hdrom év vizsgdi nem igazoltdk a korabbi évek félelmeit. Az irdsbeli bevezetése nem ho-
zott kudarcot sem a vizsga eredményességét, sem a tartalmakat és modszereket illetSen. Osszességé-
ben csékkent (2,2%-r6l 0,4%-ra) az eredménytelendil vizsgazok széma, leszdgezhetjiik tehdt, hogy
az Uj vizsga legnagyobb kockazatdnak tartott irdsbeli jol .vizsgdzott". K&szonhetéen taldn annak is,
hogy nem egy — szdmos esetben kiszadmithatatlan — szébeli megmérettetésbdl all a vizsga, az elég-
telenre vizsgdzok szama pedig mar nem a matematikavizsgan bukottak négyszerese (mint kordbban),
és az elért, osztdlyzatokban kifejezett eredmények sokkal jobban kozelitenek a statisztikai normal
eloszldshoz, mint a kordbbi években. Az eredményeket illetéen érdekes dsszefiiggésekre vilagit ra
az a két diagram (/. dbra), amely a 2002—-2004-es id8szak dtlagdt és a 2005-t8l bevezetett torté-
nelemérettségi osztalyzatainak dsszehasonlitdsat mutatja a majusi—jtniusi vizsgaidészakok alapjan.

|. abra. A 2002-2004-es id6szak atlaga és a 2005-t&l bevezetett
torténelemérettségi osztalyzatainak 6sszehasonlitasa
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A diagramok 6sszevetésébdl megallapithatd, hogy a korabbi évek vizsgdin legnagyobb eséllyel jeles
(30,82%) vagy elégséges (24,98%) osztdlyzatot lehetetett szerezni, mig az Uj vizsga bevezetését
kovetben lényegesen csokkent (8-10%-kal) a jeles és elégséges osztdlyzatok megszerzésének étla-
gos lehetésége, ezzel szemben kb. ugyanilyen mértékben nétt annak az esélye, hogy a vizsgazok
kézepes vagy jo osztdlyzatot kapjanak. Az els6 hdrom év majusi—jdniusi kozépszintd vizsgak adatai
(1. tdbldzat) alapvetSen azt jelzik, hogy az osztdlyzatok atlagdban és az iskolatipusok kozétti ered-
ménykiilonbségekben viszonylag kis elmozduldsok figyelheték meg.

|. tablazat. K6zépszintii vizsgaeredmények térténelembdl

Eredmények (%)
Ev Vizsgazdk szama | Osztélyatlag - Nappali Nappali Esti/levelezd
Osszes L AP p .
gimnazium szakkodzépiskola | feln&ttoktatas
2005 83 500 3,66 61,00 69,84 56,32 53,30
2006 84 909 3,72 62,81 70,81 59,34 55,88
2007 86 001 3,48 57,36 66,40 52,84 49,89

Az adatok alapjan éllandénak lehet feltételezni a gimndziumi és szakkozépiskolai atlageredmények
koézotti kb. 12%-os kiilonbséget, valamint a felnSttképzést folytatd intézmények 8%-os elmara-
dasat az atlaghoz képest. Ezek az adatok dSnmagukban nem feltétleniil a mez6ny szétszakaddsat
tikrézik, de ha tekintettel vagyunk arra, hogy a gimndziumi tanuldk adjédk az emelt szint(i vizsga-
z0k kozel 70%-4t, mar elgondolkodtatobb a helyzet. Azt jelenti ugyanis, hogy az eredménykii-
l6nbségek a feltételezhetSen legjobb teljesitményt produkald, tdbbségiikben gimndziumi tanuldk
nélkiil értenddk.

Az emelt szintli vizsgaeredményeket sem érdemes csak 6Snmagukban vizsgalni, hiszen az ered-
ménykiilonbségek itt is csak kis eltéréseket mutatnak (2. tdbldzat), és arra nem vildgitanak ra, hogy
az iskolatipusok eredményei kozotti kiilénbségek mogott nagyon eltérd létszdmadatok allnak (pl.
2006-ban: gimndzium 7566, szakkozépiskola 1600). A vizsgaeredmények arra sem adnak magya-
razatot, miért nétt dupldjdra 2005-2006 kozott az emelt szintli vizsgazok szdma, majd a kovet-
kez6 évben miért csokkent negyedével. Az ingadozds mogott feltételezhetSen a felsboktatds kétér-
telmd viselkedése (nem firta el6 a legtobb szakokon az emelt szintdi vizsgat, de a legkeresettebb
intézményekbe mégis az itt szerzett pluszpontokkal lehetett bekertilni), az j vizsga bevezetésébdl
ad6do tanuloi félelmek, illetve a vizsgazok oldaldrdl pontosan fel nem mért tovabbtanuldsi lehetd-
ségek dllnak. Tovabbi kérdésként vethetd fel, hogy mi a magyardzata annak, hogy az elmilt évek
sordn magyarbol és matematikabol egyiittvéve tettek annyian emelt szint(i vizsgat, mint torténelem-
bdl. Feltételezésiink szerint azért tesznek sokan emelt szint(i vizsgat torténelembdl, mert tobb
olyan szakiranyon is (k6zgazdész, jogasz) elfogadott, ahol komoly verseny alakult ki a felsGoktatas-
ba keriilésért a legjobb didkok kozott. Bar olyan visszajelzések is érkeztek szaktandcsadoi, szakértéi
szintrdl,* hogy a jelentkez6k viszonylag magas szdmdnak alakuldséban az is szerepet jatszhat, hogy
— a torténelemvizsgdn elérhetd eredményeket elére kiszamithatonak érzik a végzds kdzépiskolasok,
igy a nehezebb vizsgaszint vélasztasat nem itélik kockdzatosnak. A felnSttoktatdsbol érkez6k ered-
ményei feltehetéen azért nem kiilonbdznek szignifikinsan a nappali képzésben tanuldkéitdl, mert
lényegesen kevesebben — valdszinileg a tanuldsra motivaltak (évente kb. csak 1000-en) — jelent-
keznek e képzési formabol emelt szint(i vizsgéra.

3 Az OKEV multiplikétori jelentései, szaktandcsadi, szakértsi konzultaciok.
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2. tablazat. Emelt szint( vizsgaeredmények torténelembdl

Eredmények (%)
Ev Vizsgazék szama | Osztdlyatlag A Nappali Nappali Esti/levelezd
Osszes Lo AP “ .
gimnazium szakkodzépiskola | feln&ttoktatas
2005 5466 4,69 71,14 74,14 63,35 60,83
2006 10 963 4,61 68,04 70,62 61,95 59,17
2007 8 578 4,58 67,56 69,43 61,94 53,65

A kordbban hivatkozott visszajelzések* azt mutatjak, hogy az elmdlt évek vizsgaeredményei alap-
vetéen megnyugtattdk a jelentkezdk és felkésziték széles korét az (j vizsgét illetéen. A kiilonbdzd
szaktandri férumokon® megjelend vélemények is azt jelzik, hogy a szaktanarok kérében nétt a vizs-
gakévetelmények elfogadottsdga, és folyamatosan csokkent a bevezetett irdsbeli vizsga eltorlését
tdmogatd torténelemtandrok szdma. Mindez persze nem azt jelenti, hogy nem fogalmazédnak meg
kritikai észrevételek a kovetelményekben foglaltakkal, valamint a kiilénb6z6 vizsgaid6szakok felada-
taival kapcsolatban. A feldolgozott szakértéi vélemények® nem a vizsga egészének megkérddijele-
z€sérél, hanem a .gyermekbetegségek” kijavitdsanak szdndékardl tandskodtak. A megvéltozott
szakmai légkdrben bizonyéra szerepiik volt az id6kozben megjelent kiilénb6zd felkészitési segéd-
anyagoknak, tanulmdnyoknak és tankonyveknek is, valamint annak, hogy a legtébb szaktanar szi-
mdra nyilvanval6va vélt, hogy tanitdsi modszereinek kismérték(i dtalakitdséval mar sikeresen fel tudja
késziteni didkjait az érettségi vizsgdra. A vizsgareform korszer(sitd térekvéseinek meghatarozo ele-
me az irasbeli vizsgarész bevezetése volt, melyet a szemléleti, tartalmi, mddszertani reformok
gyakorlati érvényesitése, a vizsgateljesitmények 6sszemérhetdsége, a vizsga kdvetelményeinek és a
vizsga feltételeinek egységesitése, az Gj — nemzetkdzi szempontbdl is Gjdonsagnak szdmitd — mé-
rési, értékelési gyakorlat elterjesztése indokolt.

Az irasbeli vizsgaval kapcsolatos kritikai megallapitdsok donté tobbsége a feladatsorok éltaldnos
szinvonaldra vonatkozott. Szdmosan alacsonynak tartjék mind a vizsgarészekben kételezden eléren-
dé minimalis 10%-os teljesitményt, mind az elégséges alsé hatarét jelentd 20%-os kiisz6bot. Sokan
— kiiléndsen a gimnaziumi képzést folytatd intézmények tandrai” — konnyiinek és differencialdsra
alkalmatlannak itélik a kozépszint( tesztfeladatsor feladatait, és azt hangoztatjdk, hogy ez hosszi
tdvon a képzési szinvonal siillyedéséhez vezethet.

E vélekedéseket azonban csak részben igazoljdk az elmult évek vizsgaeredményei. A részletes
statisztikdk azt mutatjak, hogy a kdzépszint( vizsgaeredmények elsésorban nem az irdsbeli vizsga
feladatsorainak kiemelkeds teljesitettségére, hanem a szébeli vizsgan (a felkészitd szaktandrok éltal)
adott mindsitésekre vezethetdk vissza (2., 3. dbra). Az irésbeli vizsgarészben a didkok kb. | 5%-a ér
el 80%-os teljesitményt, mig a szébelin tobb mint 30%-a produkal ilyen eredményt. Egyébként ez
a tendencia az emelt szint(i vizsgakon is hasonléan érvényesiil — bér ott nem a felkészité tandraik
értékelik a vizsgdzokat —, ha nem is ilyen mértékben.

A feladatsorok nehézségi szintjét illetéen el kell fogadni, hogy annak meghatdrozasa nagy koriil-
tekintést igényld, kényes — kiilénds tekintettel a nyolcvanezret meghaladé szdmu vizsgédzora — és
nem kizardlag szakmai kérdés. Hogy a szintbedllitds nem konnyi feladat, j6l mutattdk a probaérett-
ségik tapasztalatai is (HALAsz 2006b). Tudomasul kell venni, hogy a nehézségi szint pontos ..belé-

+ Az OKEV multiplikétori jelentései, szaktandcsaddi, szakértsi konzultaciok.
° Példaul www.tte.hu — TTE honlap.

¢ Az OKEV multiplikétori jelentései, szaktandcsaddi, szakértsi konzultaciok.
7 Koznevelésbeli cikkek, 2005.
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véséhez” idére van sziikség, és majd az Gjabb és Gjabb évek eredményeit elemezve lehet meg-
alapozott déntéseket hozni.

2. abra. A 2005., 2006., 2007. évi irasbeli eredmények &sszehasonlitasa kozépszinten
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3. abra. A 2005., 2006., 2007. évi szébeli eredmények Ssszehasonlitasa kézépszinten
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MODOSITASI LEHETOSEGEK, JAVASLATOK

A nehézségi szint kapcsan tavlatosan sem feltétlenil az eredménytelen vizsgat jelentd 20%-os
ponthatdr automatikus felemelését, hanem a nemzetkézi vizsgdztatdsi gyakorlatban mér bevalt Gn.
mozgobskdla bevezetését javasoljuk. E megoldas elére meghatarozott szézalékos szinthez igazitva
(pl. 5% elégtelen) a probajavitdsok elvégzését kovetSen hatdroznd meg az egyes szdzalékokhoz
kapcsoldédd ponthatdrokat. Ez a megoldds egyszerre tudnd garantélni a vizsga elvart szinvonaldt,
kezelné a kiilénbdz4 vizsgaidészakok feladatsorai kozotti kilonbségeket, dsztonzden hatna a did-
kok vizsgateljesitményére (hiszen a ponthatdrok utélag valnak ismertté), és ellenérdekeltté tenné a
szaktandrokat az esetleges feliilpontozasban.
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A vizsga megbizhat6ségat, dsszemérhetéségét minden bizonnyal javithatnd az irdsbeli és a sz6-
beli vizsga belsé ardnyainak megvdltoztatdsa. |elenleg a megszerezhetd 150 pontbdl 90 érhetd el
az irésbelin és 60 a szobeli vizsgdn. Végiggondolandd, hogy a vizsgaleirasban médosuljon-e az
frasbeli és szébeli ardnya oly médon, hogy az elébbi 100, az utébbi SO pontot érjen.

Az irasbeli feladatsorok szintbeallitdsaban segithetne az a véltoztatds is, ha a vizsgaleirdsban
Gjraértelmeznék a vizsgaszintek eltérd feladattipusait, és ehhez kapcsoléddan meghatdrozndk,hogy
pl. egy k6zépszintd feladatsorban 2-3 olyan szint( feladatnak kell lennie, amelyet a teljes vizsgdzoi
populdcié 60-70%-a valdszindleg képes teljesiteni. EZ4ltal biztosithaté lenne (pl. a felnéttképzés-
ben) a tdmeges bukés elkeriilése. Ezzel egyiitt eld kellene irni, hogy minimélisan 2-3, az étlagos-
nél nehezebb, differencidldsra alkalmas (pl. kronoldgiai ismereteket, fogalomazonositést szamon
kérd) feladat is kapjon helyet a feladatsorban.

Az irasbeli feladatsorok tovébbfejlesztése kapcsén egyrészt modositani kellene a vizsgaleirdsban
szintenként jellemz8en megjelend feladattipusokat, masrészt rogziteni kellene azt a bevalt gyakor-
latot is, hogy a kézép- és az emelt szintdi, révid valaszt igényl feladatsor 12-12 feladatot tartal-
maz az Okortdl napjainkig kronologikusan. Ezzel parhuzamosan talan el lehetne hagyni a feladatok
Gn. tételmondatait, amelyek a korszakot és a témat hatdroztdk meg, és amelyek kiilondsképpen az
esszéfeladatok értékelésekor jelentenek a szaktandrok szémdra problémét, mivel néhédnyszor kon-
krétan megadjak az idShatdrokat vagy helyszineket, és ennek nyomdn a vizsgdzok nem helyezik el
a megoldasukat idében és térben, igy nem kaphatnak pontot erre a kompetenciara.

Taldn a legtébb kritikai észrevétel az irdsbeli feladatsorok terjedelmével kapcsolatban érkezett.
Tobben felvetették, hogy a jelenlegi feladatsorok médr-mar pazarlé6 médon biztositanak széles kori
valasztési lehetéséget a didkoknak az esszéfeladatokban. Rdaddsul a valasztasi szabadsag ilyen
mérv(i megléte sokak szerint veszélyezteti az 6sszemérhetdséget, és foldslegesen tilszabalyozotta
teszi a javitokulcsot. Néhdnyan arra is felhivtak a figyelmet, hogy a k6zép- és az emelt szint( ered-
mények azt mutatjak, hogy kevesebb esszéfeladat megoldasa is elegendd lehet a tanuldk tudasanak
megéllapitasdhoz (példaul emelt szinten a harom feladatban elért eredmények ardnyaikat tekintve
lényegében nem valtoznak a negyedik feladat értékelése utdn). Fentiek alapjan mérlegelni lehet az
esszéfeladatok vélasztasi lehetéségének csokkentését. Komolyan végig kell gondolni azt a lehet8sé-
get, hogy korszakonként egy-egy feladatot kapjanak a diakok, vagyis mindkét szinten dsszesen &t
feladat koziil valaszthassanak. S6t az is felvet6détt, hogy a vizsgaleirdsban nem kell el6re rogziteni,
hogy mely korszakbdl lesz problémamegoldé (révid), illetve elemzd (hosszu) feladat, csak annyit
kell megadni, hogy mind kozép-, mind emelt szinten két rovid és harom hosszi feladat lesz a fel-
adatsorban. Ezzel parhuzamosan célszer(i csokkenteni az irdsbeli vizsgén a tanuldk altal megvéla-
szolandé esszéfeladatok szdmét, kozépszinten csak két esszét kellene irni, egy hosszit és egy
rovidet; emelt szinten pedig csak harom feladatot kellene irni, két hossz(t, egy révidet.

Az irésbeli feladatsorok kapcsan tébben, tébb helyen hangot adtak annak a véleményiiknek,
hogy a tesztfeladatok legtobbszor csak a tanuldk szovegértését vizsgaljak, és kevés benniik a forrd-
sokhoz kapcsol6do, hattérismereteket, 6sszefiiggéseket kérd kérdés. E vélemények hatterében az a
tandri meggy6z6dés 4ll, hogy a térténeti forrdsok kapcsan nyerhetd (a torténeti szoveg értését
mérd) tanuldi tudds nem az .igazi", hiszen nem kell hozz4d memorizélt ismeret, majd annak elvart
reprodukcidja. A kérdés messzire vezet, 4m igen lényeges nevelésfilozéfiai kérdésre utal, arra ti.,
hogy mit is értiink az iskolai tudas, jelen esetben torténelmi tudas alatt (Csap6 2002).* Ha az isko-
lai tudast pusztdn a kognitiv ismeretek birtokldsénak valljuk, és kizarjuk a tudas korébdl azokat a
tuddselemeket, amelyek az ismeretek ért6 alkalmazdséhoz sziikséges készségeket is tartalmazzak,

® Részletesebben lasd CsApd BENO: i. m.
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akkor érthet8k — viszont meggy6z8désiink szerint nem jogosak — azok a kritikak, amelyek a torté-
neti forrdsokkal kapcsolatos kérdésekben pusztan szovegértést mérd feladatokat latnak. Ha viszont
a torténelmi tuddst tagabban értelmezziik, akkor nem mondhatunk le azokrdl a feladatokrol, ame-
lyek nemcsak a torténeti ismeretek, hanem azok ért6 alkalmazésanak mérését is célul tdzik ki.

A kétségteleniil 1étez6 — és a valds tanitdsi gyakorlatban, illetve annak médszertani tradicidiban
jelentkez6 — problémat tigy lehetne megoldani, hogy a kidolgozandé esszéfeladatok szdmanak csok-
kentésével egy idében (j feladattipusként mindkét szinten megjelenne egy Uj tipust, dsszetett for-
rdselemzést igényld feladat, tagolt feladatkitizéssel (pl. egy hosszabb szoveg részletes elemzése,
vagy két forrds dsszevetése, vagy kiilonb6z8 tipust forrasok dsszehasonlitasa). Ennek pontszama
megegyezne a jelenlegi problémamegoldé (rovid) feladatok pontszdmdval, vagyis emelt szinten 7,
kézépszinten 12 pontot érne. igy valtoznanak legkevésbé a jelenlegi feladatsor pontszdmaranyai.

Az esszéfeladatok vonatkozdsaban szémos esetben gondként fogalmazddott meg a feladatlap
altal biztositott terjedelem (sorok szdma) betarthatatlansaga. E probléma két okra vezethet§ vissza.
Egyrészt arra, hogy a megfogalmazott feladatok gyakran nem problémamegoldasra, illetve elemzés-
re, analizalasra 0sztonzik a tanuldkat, hanem a megtanultak egyszer( reprodukciojéra, mésrészt arra,
hogy a vizsgdzok feladatmegoldasuk kdzben mindent le akarnak irni, ami a téma kapcsan elmond-
hat6, azaz nem képesek mondanival6juk szelektéldséra és stlyozdsara, valamint nem fokuszélnak
célirdnyosan a problémadra.

A hosszu tdvon megoldand6 problémék jelentds része az esszéfeladatok javitdsi-értékelési dt-
mutatéjahoz kapcsolédik. A jelenlegi eredményeket figyelembe véve, miszerint az Gtmutatdban
megfogalmazott kritériumok elsédlegesen az elvégzendd miveletekre — példaul kévetkeztetések
megfogalmazésa, informdciok gy(jtése — és nem az elvdrt konkrét tartalmakra (fogalmakra, torténel-
mi adatokra) vonatkoznak, tovabb kellene 1épni, és 4t kellene alakitani az esszék javitokulcsat. Az
atalakitds semmiképpen sem jérhat azonban azzal, hogy tartalmilag kanonizéljuk a megolddsokat,
s6t még inkdbb a kompetencidk szerinti szintezés irdnydba sziikséges elmozdulni. Ez id6vel azzal
is jarhat, hogy révidiilhetnek az egyes feladatok konkrét javitdkulcsai, hiszen csak a feladatmegértés,
a térbeli, id6beli tajékozodds tartalmait, valamint a megoldéshoz feltétlenil sziikséges szakszavakat
kellene meghatdrozni. A megoldds t6bbi részénél az aldbbi szintezés javasolhaté.

Példa a forrasok hasznalatara:

* adatok egyszerii felhaszndlasa, reprodukcidja (1 pont);

* a forrds adatainak megértése, Osszetettebb alkalmazasa (2 pont);

* lényeges kovetkeztetések, relevins megallapitdsok (3 pont).

Példa az eseményeket alakito tényezbkre:

* hattéradatok kozlése (I pont);

* okok, kdvetkezmények feltardsa (2 pont);

* a feladatban megfogalmazott problémakra relevins megéllapitasok (3 pont).

A javitokulcsban megvalésitandé véltoztatasokat természetesen elézetesen ki kell prébalni, mert
csak igy lehet biztositani, hogy a jelenleginél jobb, a tanuldk felkésziiltségét pontosabban méré és
hatékonyan mikdodtetd struktura jojjon létre.

Tovabbi megoldandd feladatnak tlinik a vizsgadokumentumban hasznélt fogalmak definicidja,
példaul annak egyértelm( rogzitése, hogy mit értiink forras alatt. Véleményiink szerint a jovSben
— sszhangban a nemzetkézi és hazai térténelemdidaktikai kutatsok eredményeivel — nem lehet
sz(iken értelmezni a forrds fogalmat (azaz nem pusztén a primer és szekunder irodalomban, nyom-
tatott formdban megjelent dokumentumokat kell érteni alatta), hanem minden olyan maltban kelet-
kezett és jelenben hozzaférhetd reprezentaciot forrésnak kell tekinteni, amely alkalmas a torténe-
lemre vonatkozé kovetkeztetések levondsara, a torténelmi malt rekonstruktrualasara. igy torténeti
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forrasnak tekintendd barmilyen képi illusztraci6 (plakat, karikattra, rajz stb.), grafikus és kartogra-
fikus dbrazolds (dbra, diagram, séma, térkép stb.), valamint olyan szévegek, amelyek szerzdje(i)
nem azonosithat6(k) be pontosan (Ujsagcimek, feliratok, utcanévtablak, tankonyvi szévegrészletek,
fiktiv/konstrudlt szévegek stb.). Az is végiggondolandd, hogy a forrés kifejezés helyett a dokumen-
tum sz szerepeljen — a fentiekben vézolt jelentéstartalommal —, ahogy a kontinens szamos orsza-
gaban.

Az (j tipust szdbeli vizsga — az irasbeli vizsgdkkal ellentétben — Iényegében kiprébélas nélkiil
Iépett életbe, és a kordbban altaldnos kronologikus megkdzelités helyett, illetve mellett a torténel-
mi jelenségek, események problémakdzpontd bemutatdsat vérja el a tanuléktol. E vizsgarész elséd-
leges célja az, hogy a didkok bemutassak, milyen szinvonalli a szébeli kifejez6képességiik, miként
tudnak eligazodni a torténelem kiilénb6z8 dimenzidiban (pl. gazdasag-, tarsadalom-, politikator-
ténet), illetve hogyan tudjdk 6sszefiiggéseiben elemezni és értelmezni a feladatban meghatarozott
problémét.

A szbbeli vizsga bevezetésekor a szaktandrok a konkrét tételekhez kapcsolddd javitdkulcsokat,
értékelési utmutatokat vitattak a legtobbet. Szdmos szaktandr nehezményezte, hogy részletes, téte-
lenként kb. egyoldalas értékelési ttmutatot kell késziteni. Ugyancsak problémaként fogalmazddott
meg, hogy miképpen lehet haszndlni a kompetencidk szerint felépiil§ pontozélapot, amely hat
szempont szerint értékeli a didkok feleleteit. Ugy véljiik, id6t kell adni a fejleszt6k és a szaktandrok
kéz06s tanuldsahoz, a kiilonbdz6 megkozelitési vizsgatapasztalatok feldolgozasdhoz, a tétel-ossze-
allitasi és az 0j szemlélet(i értékelési gyakorlat kialakuldséhoz.

Az 0] tipust szdbeli vizsga teriiletén az elmilt évek sordn mér szdmos kisebb korrekcidra kertilt
sor, igy a tobbi tantargy altal hasznalt megnevezéseket figyelembe véve egységesiiltek a vizsgaleiras-
ban hasznélt fogalmak (témakor, tematika, tétel stb.). Egyértelmiivé valt a tematikus felépités tétel-
sorok hasznélata, az elnokoknek megkiildendé dokumentumok listdja, és szabdlyozotta a tételek
vizsgaid6szakonkénti cseréje. Ugyanakkor tovabbi pontositdsokat igényelne az olyan problémakdz-
pontd, konkrét tételcimek kikényszeritése, amelyek nem oldhaték meg az ismeretek puszta repro-
dukdlasdval. Sziikséges lenne a mindség és az esélyegyenl6ség érdekében a tételekhez csatolandd
ismeretforrasok fébb kritériumait (terjedelem, forrastipus stb.) és az értékelési Gtmutatok szakmai
funkcioit (elvart kritériumok), jellemzéit (gondolkodasi miveletek algoritmusa és tartalmi példak)
abban az irdnyban kiegésziteni, hogy egyrészt a jelenlegi j6 gyakorlatot torvényesitsék, masrészt
tovabb erGsitsék a standardizacios célokat.

Tartalmi vonatkozésban meg kellene véltoztatni ., A modern demokracidk” témakor cimét ,De-
mokracidk és diktatarak”-ra, mert ez nem sz(ikitené, hanem éppen tagitand a szaktandrok valasztasi
lehet6ségét a feldolgozandé témakbdl, és lehetévé tenné szdmos olyan tananyagtartalom beeme-
lését (gorog demokrdcia, 20. szdzadi diktattrak), amelyek a mai kdzépiskolai torténelemtanitasi
gyakorlat meghatérozé elemei. Hosszi tavon feltétleniil meggondolandé lenne egy (j témakor ki-
adasa ,Forradalom — reform, konfrontécié — kompromisszum” cimmel, amely nemcsak arra adna
lehet6séget, hogy a jelenlegi szabalyozdsban kissé héttérbe szoritott politikatorténet megfeleld
sdlyd szdmonkérése megvalésuljon, hanem j6l szolgalhatnd a torténelmi kulcskompetenciak® és ma-
gyarazd elvek'® vizsgén torténd szdmonkérését.

? ROBERT STRADLING: Teaching 20th-century European history. Council of Europe Publishing, 2001. Példaul: kronolégiai-
strukturdlis ismeretek, torténelmi tartalmak megértése és el6addsa, forrasok és lefrasok interpretacidja, a gondolkodasi
hal6 és a transzfer gondolkodds alkalmazasa.

' Példaul: A miltban torténtek rekonstrudldsa (forrasok, okok és kovetkezmények); torténelmi valtozasok jellemz6i (fold-
rajzi kornyezet, hatalmi érdek).
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A SZAKTANARI FELKESZITES ES AZ ERTEKELESI GYAKORLAT

Kiindulépontként mindenképpen le kell szogezni, hogy a vizsgareform sikeres folytatdsa érdekében
arra kell térekedni, hogy a 2005-ben életbe Iépett vizsgadokumentumok éltal preferalt kozoktatési
gyakorlat, valamint vizsgaztatéi mdédszer mind szélesebb kérben elterjedjen. Ennek elengedhe-
tetlen feltétele a kdzoktatdsi intézményekben dolgozok folyamatos fejlesztése, hiszen a vizsga-
reformban célként megfogalmazott Uj tudasfelfogas és standard értékelési gyakorlat csak hosszd,
folyamatos felkészitéssel és korrekciéval tehetd altaldnossa. A fejlesztést tekintve kiilondsen fontos
lenne, ha a kézoktatds tobb teriiletén be lehetne vezetni olyan valtoztatdsokat (tantervek, prog-
ramok, tankdnyvek, kozépiskolai felvételik), amelyek ugyanazt a tuddsfelfogést és értékelési szem-
pontsort tiikrozik, mint amelyet az érettségi reformija célként t(izétt ki, illetve ezzel pdrhuzamosan
0j szakmai indikdtorokat kellene beépiteni a rendszerbe, és ki kellene terjeszteni az ellen6rzési
mechanizmusokat is.

Az érettségi vizsga tapasztalatainak feldolgozasabdl egyértelmden kitetszik, hogy a szaktanarok
tobbsége mast tekintett/tekint torténelmi tudasnak, mint amit a tartalmi szabalyozés dokumentumai
rogzitenek, illetve amit a feladatkészit6knek figyelembe kell venniiik. Szembe kell tehdt nézniink
azzal, hogy a sziikséges paradigmavéltds ugyan elkezd6détt, hiszen megallt a tényszer( ismeretek
(adatok) tovabbi béviilése a tanérai munka sordn és szamos U0j tanuldi tevékenységre épiilé mod-
szer jelent meg a gyakorlatban, de a pedagdgusok nagy részének tuddsfelfogdsa kozéppontjéban
alapvetéen még mindig a reprodukélhaté ismeretek allnak, mig a feladatsorok elsésorban az isme-
retfeldolgozasi és -alkalmazasi képességek vizsgalatat allitjak fokuszba.

A szaktandri tovabbképzések minden szintjén és forumdn sziikséges felhivni a figyelmet arra,
hogy tégabban kell értelmezni a torténelmi tudast, abba beletartoznak (természetesen a torténelmi
tények egy bizonyos kérét is beleértve) azok a tevékenységek, képességek is, amelyek révén a did-
kok — a jelen szdmara fontos szempontok segitségével — képesek dekddolni, interpretdlni vagy kii-
16nb6z8 néz8pontokbdl értékelni a mltra vonatkozé .holt” ismereteket. Mindehhez felkésziiltnek
kell lenniiik a forrastipusok jellemzdinek értelmezésére, bizonyos kulcsszavak megkeresésére vagy
alkotdi szandékok feltérképezésére, 6nélld vagy megadott szempontok szerinti csoportositasra, ki-
egészitésre stb.

Valésziniileg sokkal tobb idét kell forditani a tandrok felkészitésére is. Ennek keretében meg kell
gy6z8dniiik a szaktandroknak arrdl, hogy az érettségi dj koncepcidja sokkal tdgabban értelmezi a tor-
ténelmi tudast, mint a jelenlegi gyakorlat, vagyis nemcsak a lexikai adatok elsajatitdséra és a kdnnyen
reprodukélhatd 6sszefiiggésekre akar felkésziteni, hanem az ismeretforrasok hasznalatdra, 6néll6
értelmezd és oknyomozdé munkan alapuld kovetkeztetések megfogalmazaséra, ezzel is megteremt-
ve az élethosszig valé tanulas feltételeit. A szaktanari felkészitések soran annak is tudatosulnia kell,
milyen modszertani kihivasokkal jér a tandrok szdmdra a tevékenység-kdzpontd, tanulécentrikus
oktatas.

A szaktandri felkészité munkaban lényegesen nagyobb szerepet kell kapnia az ismeretforrdsokkal
(pl. szbveg, dbra, kép, térkép) val6 tananyag-feldolgozasnak, mely a tanulok aktiv és egyéni feladat-
a tartalmi ismeretek feldolgozasa mellett a tanuldi képességfejlesztésre helyez8dik a hangsly.

A jovbben a sikeres vizsgafelkészités kiemelt teriiletévé vélik a szévegértési és szdvegalkotdsi
feladatok gyakorldsa. Ennek keretében meghatarozo jelent8sége lesz a képesség jelleg(i kdvetelmé-
nyekhez illeszkedd szovegalkotasi algoritmus begyakoroltatasnak (a feladat megértése, a tématartds;
a probléméhoz kapcsol6dé tér- és id6koordindtdk meghatarozasa; a forrasokbdl szarmazé informa-
ciok felhaszndldsa, értelmezése, torténelmi kontextusba helyezése, kovetkeztetések megfogalma-
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zésa stb.), azaz a torténelmi események reproduktiv, a kronolégiai szempontokat szem el6tt tartd
Jfelmonddsa” helyett az értelmezések, magyardzatok, koévetkeztetések (okok feltardsa, onallo
kérdések, nézépontok megfogalmazésa stb.) elvardsanak.

A szaktandroknak ki kell egésziteniik eddigi értékelési gyakorlatukat, kiilondsképpen az irasbeli
széveges feladataindl, de a szdbeli tételeknél is. A kordbban megszokott tartalmi szempontok (pl.
nevek, évszamok) mellett értékelni kell a feladatban megfogalmazott probléma megértését, a téma-
tartdst, a szakszokincs relevancidjét, az elemzés koherencidjat, a kifejez6képességet és a nyelv-
helyességet.

A vizsgakovetelmények koncepcibja nemcsak lehet6séget biztosit, de el is vérja a felkészitési
folyamatban a szaktandri tervezOmunka mddositdsit és a mddszerek vdltozatos alkalmazdsat
(F DArDAI 2003). Ez azt jelenti, hogy a kévetelmények és a helyi lehetdségek fiiggvényében el kell
végeznie a feldolgozandd tananyag mindenkori adaptaldsat, sdlyozasét, ha sziikséges, szelektaldsat.
Tovabbd olyan tandrai médszerek alkalmazasat kell a gyakorlatba bevinnie, amelyek nemcsak aktiv
tanuldi tevékenységekre épiilnek, de lehet8séget teremtenek a problémamegoldasra, a kooperécio-
ra, valamint a tanuldk felkésziiltségi és felkészitési szintjéhez igazodo, differencialt tanuldsi utak
alkalmazasara is.

Sokkal tébb figyelmet és energiét kell forditani a tandrképzés és tanartovdbbképzés gyakorlatdra
abbdl a szempontbdl, hogy a vizsgakévetelmények milyen felkésziiltség(i és jellegli tandri munkat
igényelnek. Tudatositani sziikséges a pedagdgusjeléltekben, hogy kordbbi dltaldnos és kdzépiskolai
tanitasi-tanuldsi tapasztalataik csak részben hasznosithatok, és ha eredményesen akarnak tanitani,
feltétlendl Gj modszertani eljardsok alkalmazésara van sziikségiik.

A jelenlegi rendszerben a gyakorld pedagdgusok helyzete taldn a legnehezebb, hiszen egy ki-
alakult tanitdsi gyakorlatot kell megvéltoztatniuk, rdaddsul sokszor szdmukra nehezen érthetd vagy
feldolgozhaté tanitasi kériilmények koézott. Hiszen azokban az intézményekben, ahol a szelekcids
rendszer mér a belépést megel6z6en jol kisz(ri az ..oda nem valdkat”, jelenleg nehezen felismer-
hetd a reproduktiv ismeretek megtanitdsara épitd tanitasi stratégia rossz hatdsfoka és vélsdga, mert
az eredmények (osztalyzatok, felvételik) megfelelnek a varakozasoknak. Ahol viszont nincs szelek-
cids rendszer, az ott tanitok legtobbszor a didkok szocidlis viselkedését és tarsadalmi, kulturalis
hétrényait fogalmazzak meg a tanulasi és vizsgaeredmények kudarcainak okaként. Mindez két fon-
tos tényre hivja fel a figyelmet. Egyrészt arra, hogy a pedagdgusoknak olykor sajét, mindennapi koz-
vetlen tapasztalataik ellenében kellene véltoztatniuk, ami majdnem lehetetlen, (hiszen jozan beldtds
nélkil ez nem nagyon megy). Mésrészt arra — és erre az érettségi bevezetésének tapasztalatai is
utalnak —, hogy azoknak az iskolaknak a pedagdgusai lehetnek a véltoztatds .zaszIéshaj6i”, ame-
lyek nem tartoznak sem az elit iskoldk, sem a teljesen leszakadtak kozé. Szamukra és tanuldik sz3-
mdra az (jfajta tanitdsi, tanulasi stratégia egyrészt a sikeres felzarkozas esélyét jelentheti, masrészt
hozzdjérulhat az egyébként dhatatlanul bekévetkezd leszakadas megakaddlyozdsahoz. Azaz vérha-
téan az iskoldk kozépmezdnye lehet a leginkabb érdekelt az 0] tanitdsi modszerek befogadasdban,
elterjesztésében és mindennapi hasznalataban.

A tandrok mddszertani felkészitése, illetve dnképzése sordn nagy hangsulyt kell kapnia annak a
pedagodgiai evidencidnak, hogy nincsenek énmagukban lévé modszerek, csak a tandrok mddszer-
tani tevékenysége létezik. Tudasuk, tapasztalatuk, személyiségiik, a modszerek kozotti valasztési
képességiik, azaz modszertani kompetencidjuk dénti el, hogy bizonyos pedagdgiai szitudciokban és
témakban melyek azok a mddszerek, amelyek illeszkednek az oktatds — és igy az érettségi vizsga-
kévetelmények — célrendszeréhez és tartalmi elvardsaihoz, és melyek azok, amelyek nem hatéko-
nyak. Mivel a modszerek nem attél korszer(iek, hogy annak tartjuk ket, hanem attél, hogy mennyi-
re adekvatak egy adott pedagdgiai szituacidval, és mennyire alapozzék meg, tdmogatjék a sikeres
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végeredményt, igy a jov6ben varhatéan minden kordbbindl nagyobb szerepe lesz a tanitds modszer-
tani megalapozottsdganak és féleg tudatossaganak.

Eppen ezért a véltozasokat indukdlé oktatdspolitikanak és a fejlesztési szakembereknek Iényege-
sen nagyobb figyelmet kell forditaniuk az iskoldban dolgozd pedagdgusok néz&pontjainak megér-
tésére, a kiilonbdzd oktatdspolitikai szandékok tudomanyos hatterének népszerdsitésére, valamint
a tanuldsi folyamat tdmogatdsara, a felkészitési folyamatok ellendrzésére, az iskolahaszndlok tajé-
koztatasara.

A 2005-0s bevezetés elétt szdmos tovabbképzés szolgélta a felkészitést a kozép- és az emelt
szint(i vizsgaztatasra. A vizsga Ujszer(iségének megértetése mellett mégis csak részben sikeriilt fel-
késziteni a résztvevSket a dokumentumokban elvért professziondlis értékelésre. Ennek egyrészt az
volt az oka, hogy a képzési programok sz(ik id6kerete nem tette lehetévé az elmélyiilést a javitds
problematikdjaban és metodikdjdban, masrészt a vizsga bevezetésének kdzelsége és a felkészitésre
jelentkez8k szdma, valamint az emelt szint(i vizsgéra jelentkez&k szdmdnak megbecsiilhetetlensége
gyakorlatilag lehetetlenné tette a szelekciot, igy olyanok is vizsgaztatési engedélyhez jutottak, akik
csak formdlisan felelnek meg az elvardsoknak. Raadasul a felkészités a feladatfejlesztés utolsé fazi-
sdban, alapvetSen a prébaérettségi anyagain tortént, igy ellentmondésok is vannak a képzési anya-
gok és a felkészitési folyamat végén modositott javitasi-értékelési utmutatdk kozott. A problémak
kezelésére rovid tdvon elsésorban az emelt szintii vizsgaztatdsban részt vevék szamdra kell felké-
szitd tréningeket szervezni, hosszd tdvon pedig kdzpontilag olyan kiegészit8 tanfolyamokat (kurzu-
sokat) kell akkreditéltatni és elinditani, amelyek a szakmai felkészitésen tul a javitdsi folyamatban
részt vevok hierarchidjét (multiplikator, vezetdjavitd, javit6 stb.) is meghatdrozhatndk.

A tandrképzésben is mihamarabb és mind szélesebb korben érvényesiteni kell az érettségi
reformban megfogalmazott célokat. Ennek elsé 1épéseként az MA szakasz akkreditdcios eljarasai
sordn kiemelt figyelmet kell forditani arra, hogy mind a képzési struktiiraban, mind a tantargyleira-
sokban megjelennek az érettségi korszer(sitd elvarasai.Ezzel parhuzamosan 6szténozni kellene a
felsGoktatasban dolgozokat, hogy mind nagyobb szdmban vegyenek részt az emelt szint( érettsé-
giztetésben, igy a vizsgaztatdsra felkészités keretében kiilon felkészitd kurzusokat kellene, illetve
lehetne tartani a felsGoktatdsban dolgozok szamdra. A felsGoktatasi képzés sordn a hallgatokat fel
kell késziteni az 0j tanitdsi és tanuldsi stratégidkra és mindazon didaktikai és metodikai szempon-
tokra, amelyekkel a megvaltozott érettségi kovetelményekre eredményesen fel lehet késziteni a
diakokat.

Az Uj torténelemérettségi bevezetésének egyik fontos kévetkezménye lett az is, hogy a forras-
és tevékenység-kozponti torténelemtanitds, valamint az érettségi tételek 6sszedllitdsa a korszerd
informatikai eszk6zok hasznélatdra 6sztondzte a szaktandrokat. Az egységes javitasi-értékelési
szempontok megjelenése elésegitette a tandrok iskoldn beliili, s6t bizonyos esetekben iskoldk ké-
z0otti kooperacidjét is.

A VIZSGA MINOSEGBIZTOSITASA

Kézismert, hogy a szabvanyositds az élet minden teriiletén hosszan tarté folyamatok eredménye-
ként, szdmos konfliktus kiséretében valdsult meg. Kiiléndsen igaz ez a szellemi szféraban, ahol a
szabalykovetést sokan az alkotoképesség ellentétének, az eredetiség feladdsanak vagy éppen szervi-
lizmusnak tekintik.

Az iskoldk vildgat tekintve a szabvanyositds (egységesités) tovabbi érdekellentétek forrdsa is le-
het, hiszen a vertikalisan és horizontdlisan tagolt iskolaszerkezetben a laza és Iényegében decentra-
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lizalt tartalmi szabélyozas viszonyai koz6tt a mindségi oktatdshoz vald hozzajutas alapvetSen csak
komoly tarsadalmi differencidltsdgban érvényesiil. igy az (n. elitoktatdst folytatok (és abban része-
siilék) nem feltétleniil érdekeltek az iskolak kozotti verseny tompitasdban, korldtozasdban. Ez akkor
is igaz, ha szdmos tanulmany mar foltarta, hogy a jelenlegi, ..versenyelvliségre” épiil6 oktatasi struk-
csoportok konfrontécidjat és végs6 soron maganak a tdrsadalomnak az atomizdl6daséat okozhatja.

Az (j érettségi bevezetése a szabvanyositds alkalmazasanak tébb formajat, szintjét kivanta meg,
illetve tette lehetévé. Egyrészt meghonositotta 6néllé dokumentumként a — nemzetkézi gyakorlat-
ban mér alkalmazott — vizsgaleirast, mely az 6sszes tantdrgyban hasonlé struktirdban szabélyozta
példaul a vizsgaformak jellemz6it, a feladattipusokat, értékelési szempontokat és eljardsokat, mas-
részt az egységesités révén megteremtette a vizsgateljesitmények Osszemérhet8ségét. A vizsga
min8ségbiztositdsat két teriileten lehetne és kellene javitani. Az egyik a feladatkészités folyamata,
amely még mindig szdmos esetlegességet tesz lehetdvé, a mésik a javitdsi-értékelési szakasz, amely
szintén szdmos gyermekbetegségben szenved.

A feladatkészitési folyamat min8ségbiztositdsanak erdsitése, ha nem is kénnyen, de mégis egy-
szer(ibben megvalosithaté. Ez a munka azért is elengedhetetlennek tlinik, mert évente nagyszdmda
feladatsort (6-8 darab, dsszesen 270-280 feladat) gyakorlatilag lizemszerien kell el6allitani. A ga-
rancidk beépitésének egyik aktusa a feladatkészités jogi hétterének rendezése, dsszekapcsolva a
folyamatban kézrem(ikodék szakmai hozzaértésének (akkreditacidjénak) biztositdsdval. Vagyis sza-
bélyozni sziikséges a feladatkészités folyamataban részt vevék (elndk, tagsag, lektor, feladatiré stb.)
elvért szakmai kompetencidit, jogositvanyait, m{kodésiik feltételeit — utalva az esetleges dsszefér-
hetetlenségi kritériumokra is —, illetve olyan pedagégus-tovabbképzési program akkreditdldsara van
sziikség, amely kdzponti anyagi forrdsok felhasznaldsaval folyamatosan képez Ujabb feladatirdkat,
és gy hossz( tdvon garantdlhatja a feladatkészités folyamatdnak .lizemszer(i” mlkodését és az
utdnpétlds biztositasat.

A megfeleld szinvonali feladatok készitésének egyik fontos garancidja lehet a kiilonbdz6 tantdr-
gyakban mér étezd an. feladatirdi dtmutatok kiegészitése, egységesitése és nyilvdnosségra hozésa
vagy jogszaballyd nyilvanitdsa. Ezek a dokumentumok utalndnak a feladatkészités folyamatdnak
szintjeire, valamint az egyes feladattipusok sajatos jellemzdire, rendelkeznének a feladatokkal szem-
ben elvart formai kritériumokrél. Ezzel szamos olyan probléma (pl. kiilonbéz6 ismeretforrasok fel-
haszndlési lehetdségei a feladatkészitéshez) szabalyozéséra lennének képesek, amely vitat véltott ki
a szakmai és a kozéletben az elmult évek soran.

A feladatok megbizhatdsdgdnak egyik bevélt médja a nemzetkézi gyakorlatban az elézetes ki-
probélds, bemérés. Hazai meghonositasa és dltalanossa tétele a feladatkészités folyamatdban bizo-
nydra nagymértékben javitand a szakmai szinvonalat, és segitené a mindségbiztositds szélesebb
kord érvényesitését. Ugyanakkor azt is latni kell, hogy az el6zetes kiprobélds szdmos esetben nem
ad megfelel§ valaszt a feladatkészitd problémdira — kiilondsen a kifejtendd feladatok esetében —,
ezért a javitdsi-értékelési kulcsok véglegesitése elétt elkeriilhetetlennek l4tszik a mintajavitédsok el-
végzése. Ennek kapcsén a széles kozvélemény tudomdséra kell hozni, hogy a javitasi kulcs ponto-
sitdsdhoz, végsd korrekcidjahoz sziikséges mintajavitdsi aktusnak nem a szakmai felkésziiletlenség,
hozza nem értés az oka, hanem éppen az egységesitésre és a megbizhatosagra valo torekvés.

Ezért is kell felértékel6dnie a feladatfejlesztd tevékenységnek, hiszen a vizsgakon alkalmazott
mérési eszkdzoknek nemcsak az objektivitdst kell szolgalniuk, hanem arra is alkalmasnak kell
lenniiik, hogy fejlesztd hatast valtsanak ki a tanuldsi folyamat szinte minden szakaszaban. Joggal
vethet§ fel tehét, hogy minél el6bb meg kellene teremteni a feladatkészit6i munka professzionaliz-
musat tartalmi és technoldgiai vonatkozédsban egyardnt.
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A mindségbiztosités feltételeinek tovabbi javitdsa érdekében a feladatok el6zetes kiprobaldsanak
be kell épiilnie a rendszerbe, és sziikséges az a fajta szaktandri felkészités, amely az értékelési
eljérasok, szabdlyok, szempontok egységesitése iranydba mutat. Az értékelés egységesitésének leg-
fontosabb kezdd I1épéseit a jelenlegi vizsgadokumentumok mar megteremtették, hiszen az irdsbeli
vizsgakhoz kdzponti értékelési Gtmutatok késziilnek, és a szobeli vizsgdkon is megjelentek a mind-
sitési kritériumokhoz rendelt konkrét elvérasok, melyek részletesen szabélyozzdk az egyes felada-
tok mindsitésének meghatdrozé szempontjait, tartalmait. Természetesen a rendszer még nem
mikodik tékéletesen, a javitdsi-értékelési tmutatdk haszndlata egyenetlen (Makay 2007). A felada-
tok javitasaban, értékelésében problémaként rogzithetd, hogy kiilondsképpen az esszék értékelési
Gtmutatdjat nem egységesen értelmezik a szaktandrok. Ennek legszembetin6bb megnyilvanulasa,
hogy néhdny szaktandr gyakorlatilag barmilyen megoldést (jét, rosszat) elfogad, masok viszont in-
dokolatlanul ragaszkodnak az értékelési Gtmutaté példdihoz, melyek nyomén az esetleges j6 értel-
mezéseket is rossznak nyilvanitjak. Mindez természetesen felveti az értékel6k tovabbképzésének és
kivalasztasanak problémdjét, de arra is utal, hogy sziikségesnek latszik az esszék javitokulcsanak
tovébbfejlesztése. Ezt az emelt szint(i vizsgak esetében a fellebbezések magas széma is indokolja."!
Azt, hogy a megvéltozott értékelési funkcid nagyobb szakmai mérlegelési kényszerrel jér, a szak-
tandrok tobbsége még inkdbb kényszerként éli meg, és kevéssé latja be ennek pozitiv elemeit.
Mindez azt jelzi, hogy a szaktandrok értékelési gyakorlatat feltétleniil tovabb kell fejleszteni, példaul
tréningekkel, specidlis tovabbképzésekkel. A minéségbiztositas tovabbfejlesztésének kulcsa az le-
het, hogy nagyon szigor szakmai kritériumokhoz kell kotni az emelt szint(i vizsgéztatdsi folyamat-
ban (irdsbeli, szébeli) részt vevok (javitok, vezetdjavitok, szébeliztetdk, multiplikdtorok) korét, és
meg kell teremteni az (n. szakmai hierarchidt, amely egyrészt minden (kiilf6ldon mar bizonyitottan
jol mikodo) vizsgarendszer része, masrészt a pedagdgusok szakmai elémenetelének egyik lehet-
séges Osztonzdje, illetve a standardizacié érvényesitésének biztos zdloga is.

OSSZEGZES

Tdlzas nélkil megdllapithatjuk, hogy az (j torténelemérettségi bevezetésével a tantdrgyi vizsgako-
vetelmények jelentds befolydst gyakoroltak a kdzépiskolai tanitdsi gyakorlat mindennapjaira. A leg-
lényegesebb véltozadsok abban érhetk tetten, hogy megallt a tényszer(i ismeretek (adatok) tovabbi
béviilése az iskolai tanitds/tanulds sordn, sét bizonyos iskolatipusokban elindult egyfajta sziikséges
és kivanatos csokkenés is, valamint felértékel6dott a tanitdsi folyamatban a kiilonbdz6 tipust forrd-
sok feldolgozasdnak szerepe. Nagyobb teret kapott az ismeretszerzési és -feldolgozasi képesség
kialakitdsa, a multiperspektivikus és kontroverziv (azaz a tobb szemponti és az ellentétes nézpon-
tokat egyidejiileg érvényesitd) torténelemszemlélet gyakorlati alkalmazdsa. Az érettségi feladat-
sorok kdvetkezményeként a tandrdkon kimutathatdan tébb a tanuldk egyéni vagy csoportban vég-
zett feladatmegoldasa, amelynek keretében szdmos szovegértési és szévegalkotdsi feladattipus is
polgarjogot nyert.

A 2005-ben dtjéra inditott érettségi az Uj tuddstartalmak megjelenését, a kompetenciafejlesztés
el6térbe dllitdsat, a standardizédcid megteremtését és kiszélesitését, az egyéni tanuldi utak valasztési
lehet6ségének béviilését, valamint a felsGoktatasi tovdbbtanulds igazsdgosabb feltételeinek megte-
remtését tiizte ki célként (HorvATH-LukAcs 2006). E célok értelemszeriien csak hosszabb idGtavban
és bizonyara kiilonb6z8 szinteken és mértékben valdsulhatnak meg. Az eredmények eléréséhez a

" Térténelembdl emelt szinten észrevételt tevék szama kb. 15%. OKEV adatbézis, 2006.
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fejleszt6knek még szamos korrekcids intézkedést kell végrehajtaniuk a praxis visszajelzései alapjan.
Ez azt jelenti, hogy az érettségi bevezetésével nem fejez6dott be a vizsgafejlesztés folyamata, sziik-
ségesnek latszik egy olyan monitoringrendszer kiépitése, amely rendszeresen figyeli a beérkezett
adatokat, elemzi a feladatok teljesitésébdl, illetve a feladatelemek értékelésébdl levonhaté tanuls-
gokat, és javaslatokat tesz mind a kévetelmények, mind a vizsgaleirds egy-egy részének pontosita-
séra, 4tdolgozdséra. Ahhoz, hogy a korrekcidk ne vezessenek a fesziiltségek fokozdsdhoz vagy az
eredeti célok feladdsahoz, mindenképpen koriiltekintd Iépésekre van sziikség. A korrekcionak révid
és hossz( tavon egyarant vallalhaté megoldasokban kell testet oltenie, amelyek az iskolahasznélok-
kal, pedagdgusokkal kététt Gjabb megallapodasokon alapulnak.

Csak reménykedni lehet abban, hogy az oktatdspolitika az érettségi bevezetésének mélyrehatd
elemzése mellett széles kord, tudomanyos igény(, a felsGoktatds és a tudomdny képviselSinek ér-
demi bevondsaval torténd, valddi szakmai egyeztetés nyomdn fog térekedni a 2006-o0s NAT és a
vizsgakovetelmények kozotti ellentmonddsok megsziintetésére. Rendkiviil fontos volna, hogy a
déntéseket a szerves atalakulds hatékonységanak, a tudashoz valé hozzaférés esélyegyenl6ségének
biztositdsa és a tdrsadalmi kdzmliveltség fenntartasdnak figyelembevételével (NaGy 2006) hozzdk
meg, mindezek meghatdroz6 szempontjai szerint.

A vizsgareform tovabbi sikeres menedzselésének egyik zaloga a fejlesztémunka kdz0s tapaszta-
lata, amely szerint minden valtoztatds csak abban az esetben lehet eredményes, ha egyszerre kép-
viseli a megdrzés és a meglijulds szempontjait, és az egész munkafolyamatban olyan 6nkorrekciés
rendszert tud mdkodtetni, amely képes kezelni és feloldani az esetleges problémékat, fesziiltsége-
ket, valamint olyan belsé énmozgéssal rendelkezik, amely folyamatosan indukalja az innovéciés ele-
mek bevitelét a rendszerbe.
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