BEVEZETO TANULMANY

F. Dardai Agnes — Kaposi J6zsef
Vdltozd torténelemtanitds Magyarorszagon (1990-2020)
Trendek, mozaikok, mintdzatok

A tanulmany a magyarorszagi torténelemtanitas elmult harminc évének okta-
tasiranyitasi, pedagdgiatorténeti kereteit, a tanulas-tanitds mdodszertan elméle-
ti és gyakorlati jellemzd6it és az atalakulasi folyamat mérfoldkoveit szandékozik
bemutatni. Az irds célja, hogy a hazai és nemzetkozi szakmai nyilvanossag ta-
jékoztatasa érdekében objektiv képet adjon az elmult évtizedekben a torténe-
lemtanitast érinté innovaciokrol, valtozasokrol, tovabba, hogy erdsitse a torté-
nelemdidaktikai szakma legitimacidjat. A szerz6k megallapitjak, hogy az elmult
harminc évben jelentés valtozasok diagnosztizalhatok a kézponti tartalmi és
modszertani dokumentumokban, a tantervekben, a vizsgakovetelményekben
és a tankonyvekben is. Pozitivumként emlithetd, hogy megsziint a korabbi tor-
ténelemtanitast uralé marxista ideoldgia hegemonidja, atalakultak, moder-
nizalédtak a tanitasi tartalmak, kozéppontba keriilt a kompetenciafejlesztés.
Nétt a jelenkor feldolgozdsanak jelentésége a tananyagokban és Uj értékek (pl.
demokracia) fogalmazdédtak meg. A tartalmi szabalyozékban, tankonyvekben
megjelent a pluralis, multiperspektivikus szemléletmdd, valamint a forras- és
tevékenységkozpontusag. Az iskolai tanitas gyakorlataban elindult a tanulo-
kozpontu tanuldsi-tanitasi stratégiak térhoditasa, valamint az IKT-eszk6zok
intelligens alkalmazasa is. A fels6oktatasban 0j szemléletli tanarképzés indult
el, de a torténelemdidaktika mint 6nallé diszciplina elfogadtatasa, egyenjogu-
sitdsa mind az akadémiai, mind a felsGoktatasi szféraban még varat magara.
A kedvez6 folyamatok ellenére ellentmondasos az attekintett folyamat mérlege,
mivel a pozitiv valtozasok csak részeredményekkel jartak és nem hoztak a torté-
nelemtanitas atfogd és széles kori megujitasat.
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Agnes F. Dardai — J6zsef Kaposi
Changing History Teaching in Hungary (1990-2020)
Trends, Mosaics, Patterns

The study aims at presenting the educational policy and pedagogical histo-
ry framework of history teaching in the last thirty years. It also presents the
theoretical and practical characteristics and milestones of the transforma-
tion of learning-teaching methodology in Hungary. The purpose of this ar-
ticle is to inform the domestic and international professional public about
the innovations and changes affecting history teaching in recent decades
thereby strengthening the legitimacy of the history didactics profession.
In summary, the authors conclude that there were significant changes in
central curriculums, exam requirements and textbooks over the past thirty
years. Key positive changes were the following: the ideological hegemony
of Marxist history teaching has vanished, competence development has be-
come the focus of teaching and learning, the contents have been moder-
nized. Significance of the Modern Ages has increased and new values (e.g.
democracy) have been defined. The plural, multiperspective, source- and
activity-based approach has appeared in regulators and textbooks, the sp-
read of learner-centered learning-teaching strategies and intelligent use of
ICT tools has also started. A new approach has been established in higher
education as well, however, it is a hindrance that the acceptance of histo-
ry didactics as an independent field of science is still pending in both the
academic and higher education spheres. Against the fortunate processes
the account of the procedures is controversial, since the positive changes
provided only partial results and have not brought widespread and extensi-
ve reform of history teaching.
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Bevezeto gondolatok

Kétetet indité tanulmanyunkaz 1990 és 2020 kozotti magyar kozoktatas, tandrképzés
— kiemelve a hazai torténelemtanitast - meghatarozé folyamatait, jelenségeit kivanja
felvazolni. A szerzok kiilonboz6 szinten és mértékben részesei, sét idénként befolya-
sol6 szerepldi is voltak a tanulmanyban bemutatott folyamatoknak. Ebbél, és meg-
gy6z6déstikbdl is fakadoan egyszerre képviselik a folyamatossag szempontjat a ha-
zai tradiciok megtartasa érdekében, valamint a megujitds nézépontjait az vj kiil- és
belfoldi gondolatok, megkozelitések, illetve innovaciok implementélasa érdekében.

E mozaikszer@ attekintés a hazai torténelemtanitds kontextusanak f6bb pillére-
it probalja felvazolni a korszak alapveté neveléstudomanyi és torténelemdidaktikai
szakirodalmanak felhasznalasaval. A tanulmdny fékusza a torténelemtanitas, mely
folyamatainak megértéséhez tabloként villantunk fel néhany meghatarozé kozpoli-
tikai dontést, dokumentumot. Azt kivantuk tehat bemutatni, hogy azok a folydirat-
cikkek, amelyek a kotet gerincét adjak, milyen oktataspolitikai, pedagogiai, oktatas-
modszertani kdrnyezetben fogalmazdodtak meg.

Oktatasiranyitasi hattér

Magyarorszagon az 1980-as évek kozepétdl - még a Kadar-korszak keretei kozott
- megindult az oktatasi- és oktatasirdnyitasi rendszer atalakuldsa. A korabbiakban
a dontden politikai szempontt kormanyzast egyre inkabb szakpolitikai dontésel6ké-
szités és -hozatal valtotta fel. Ennek egyik eredményeként lépett érvénybe az 1985-6s
oktatasi torvény, amely szamos ponton feliilirta a korabbi kozponti jellegli szaba-
lyozast, és megnyitotta az utat a kiilonboz§ iskolakisérletekre, alternativ pedagogiai
megoldasok alkalmazasara.!

Az 1989/90-es rendszervaltozas utan polgarjogot nyert a pluralis vilagnézetl ok-
tatas, megszlint az dllam iskolaalapitasi és -fenntartasi monopoéliuma, és megnyilt
a lehetéség az egyhazi és alapitvanyi iskoldk terjedésére. Jelentds mértékben decent-
ralizdlodott az oktatési rendszer. Altalanossa valt a szabad iskolaalapitas és isko-
lavalasztas joga, boviilt az iskoldk szakmai autondmidja, a tantestiiletek, didkok és
sziill6k egyetértési és véleményezési jogkore.” Az 1993-as kozoktatasi torvény? kodifi-
kalta az atalakulasi reformfolyamat fenti eredményeit, és az id6kozben tagoltta/sze-

'BATHORY Zoltén (2001): Maratoni reform: a magyar kozoktatds reformjdnak térténete 1972-2000. Okonet, Bu-
dapest; Gazsé Ferenc (1988): Meguijulé egyenlétlenségek. Tarsadalom, iskola, ifjiisdg. Kossuth Kiad6, Budapest;
HavLAsz Gabor (2001): A magyar kézoktatds az ezredforduléon. OKKER, Budapest; Kozma Tamas (1990): Kié az
iskola? Educatio Kiad6, Budapest; NaGyY Péter Tibor (2012): Oktatds, -torténet, -szociolégia. Gondolat Kiadd, Buda-
pest, Iskolakultira-konyvek sorozat 44.

% Jelentés a magyar kozoktatdsrél (1995). Szerk.: HALAsz Gabor — LANNERT Judit. Orszagos Kozoktatasi Intézet,
Budapest, 1996. 13-19.

?1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol.
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lektivvé valt iskolaszerkezet (8 és 6 osztdlyos gimnaziumok) megvaltozasat, tovabba
a tankonyvkészités és -kiadds allami monopoliumanak megsziintetését. Létrejottek
a minisztérium szakmai irdnyitast segitd, ellenérzd szakmai testiiletei (pl. Orszagos
Koéznevelési Tandcs) is.* A felsdoktatas intézményei visszanyerték szakmai autond-
midjukat, onkormanyzatukat. Visszakapta onallosagat a Magyar Tudoményos Aka-
démia,’ és szamos oktatdssal foglalkozé szakmai civil szervezet jott 1étre.6

A valtozasok az oktatas tartalmait is jelentdsen érintették. A kiilonbozd tantervi
dokumentumokbdl kikeriiltek a szocialista ideoldgiara és nevelésre vonatkozé elva-
rasok. Elfogadotta valt a tartalmak tekintetében a tobbféle érték és nézet egytittes
megjelenitése. Az 1995-ben kiadott 4j szemléletli Nemzeti Alaptanterv (NAT)’ a tar-
talmi szabalyozas terén tovabb bovitette az intézményi szintli szakmai dontések ko-
rét. Helyi készités(i pedagdgiai programok, tantervek, tankonyvek valtak az iskolai
pedagogiai munka alapdokumentumaiva.

Az 1990-es években végbement a kozépfoku képzés expanzidja, az egyes koroszta-
lyokon beliil a korabbi 40%-rol kozel 70%-ra nétt az érettségi bizonyitvanyt szerezni
szandékozok ardnya. A 2000-es évek forduldjan — az egyetemi integracié nyoman
— létrejottek a kozépkori hagyomanyokra is tdimaszkodé universitas tipusu intézmé-
nyek, majd az un. bolognai folyamathoz valé csatlakozas révén kialakult az euro-
pai mintakhoz igazodé tobbszinti (BA/MA) fels6oktatasi rendszer.® E folyamatok
egylittesen 2005-ben 4j (kétszintll) érettségi rendszer® és kompetencialapu kovetel-
ményekre épiilé vizsgafeladatok, valamint standardizaciés szemlélet( értékelés beve-
zetését eredményezték.”’ A valtozo tarsadalmi igények és jogszabalyi kornyezet, az j
intézmények alapitasa és a régiek bovitésének kovetkeztében az egyetemek a ,,nyitott
kapuk” elvét kovették, igy 1990-2004 kozott a felsGoktatasban a nappali tagozaton
tanulok szama kozel haromszorosara novekedett.

Az ezredfordulot kovetden felgyorsultak az eurdpai unios csatlakozasi folyamatok.
Egyre markansabban jelentek meg hazdnkban a tuddsgazdasig kihivasaibdl adodé
nemzetkozi tendencidk, elvarasok. Nyilvanvalova valt az emberi képességek felérté-
kel6dése, az egész életen at tartd tanulds paradigmadja, a kompetenciaalapt oktatas

* Jelentés a magyar kozoktatdsrol (1997). Szerk.: HALAsz Gabor — LANNERT Judit. Orszagos Kozoktatasi Intézet,
Budapest, 1998. 17-31.

*1994. évi XL. térvény a Magyar Tudomanyos Akadémiarol.

® TRENCSENYI Laszl6 (1997): A pedagogusszakma civil szervezddései. Vazlatos korkép 1990-96. Kézirat. Orszagos
Kozoktatasi Intézet, Budapest.

7130/1995 (X. 26.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol.

$ Kozma Tamds (2004): Kié az egyetem? A felséoktatds nevelésszociolégidja. Uj Mandatum Kényvkiadé, Budapest.
?100/1997. kormanyrendelet az érettségi vizsga szabalyzatarél; 40/2002. OM-rendelet a részletes érettségi kovetel-
meényekrol; 243/2003. 12.17. kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol;
202/2007. (VIL 31.) Korményrendelet a Nemzeti alaptanterv moédositott egységes szerkezetbe foglalt szovege.

1 Jelentés a magyar kézoktatdsrol (2000). Szerk.: HALAsz Gabor — LANNERT Judit. Orszagos Kozoktatasi Inézet,
Budapest, 2001. 19-23. ; Jelentés a magyar kozoktatdsrol, 2003. Szerk.: HALAsz Gabor - LANNERT Judit. Orszagos
Kozoktatasi Intézet, Budapest, 2004. 23-26.; Uj érettségi Magyarorszdgon (2006). Szerk.: HORVATH Zsuzsanna —
LukAcs Judit. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 7-38.
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széles kor(i alkalmazasanak sziikségessége. Ezt a személetet titkrozte a NAT 2003-as,
és még egyértelmiibben a 2007-es korrekcidja, amely az Eurdpai Unié altal ajan-
lott kulcskompetencidk beépitésével jart. Az Eurépai Unidhoz vald csatlakozasbol
is kovetkezo versenyképességi kihivasok, a nyilvanossagra keriilé PISA-eredmények
mind jobban ravilagitottak a hazai oktatasi rendszer eredményességi és hatékonysagi
problémaira. Noha nem alakult ki atfogé oktatasi stratégia, feler6s6dott a mindség-
politikai szemlélet, amely az akkreditacids eljarasok (tanterv, vizsga, tankonyv) stan-
dardizacios fejlesztését, uj mérési-értékelési rendszer elinditasat (DIFER, Kompe-
tenciamérés) és az intézményi szinti mindségfejlesztési programok (IMIP, FEMIP)
megjelenését eredményezte.'

A 2000-es évek masodik felében mind jobban szembe kellett nézni az iskolasko-
ru népesség jelentés szamu csokkenésével, a tarsadalom peremére szorult csopor-
tok aranydnak novekedésével, valamint a tarsadalom eloregedésével.'> Az EU 4ltal
elfogadott Lisszaboni szerz6désbdl szarmazé kritériumoknak valé megfelelés fel-
erdsitette a technologiai forradalom és a digitalis technoldgia oktatasban torténd
térnyerésébdl adodo kihivasokat, és 4j kvalifikdcids rendszerek létrehozasat tette
szitkségessé. A 2008-as gazdasagi vilagvalsag nyoman elindult forraskivonast nem
tudtak kell6 mértékben ellenstlyozni a megjelené uniés programok és forrasok (HE-
FOP, TAMOP). A leszakadok integracidjat, az osztélyszintii pedagdgiai folyamatokat
megujitani szandékozd kompetencialapti programcsomagok is felemas eredménye-
ket hoztak, miként a tovabbképzési rendszer és a tankonyvpiac teljes privatizalasa
is. Erdemben nem javult sem az oktatasi rendszer eredményessége, sem a leszakadok
felzarkoztatasat elésegité méltanyossagi kritériumoknak valé megfelelés és az okta-
tasra vonatkozé tarsadalmi elégedettség indexe sem.

2010 utan gyokeresen atalakult az oktatasiranyitas, megsziint az oktatdsiigy 6nallo
minisztériumi képviselete. A 2011-ben elfogadott koznevelési, felsGoktatasi és szak-
képzési torvények — az el6z6 évtizedek eredménytelenségére hivatkozva - a ,sza-
balyozasi inga” ellenkezd iranyba torténd kilengését inditottak el. Fokozottan nétt
az allami szerepvéllalas mértéke, és erdteljes kozpontositasi torekvések bontakoztak
ki a fenntartas, foglalkoztatas, tartalmi szabalyozas és az ellendrzés teriiletén. Prio-
ritasként jelentek meg a munka vildganak elvarasai, az egyhdzi intézményrendszer
bévitésének, valamint az oktatasi piac korlatozasanak a szandéka.”

! Jelentés a magyar kozoktatdsrél (2010). Szerk.: BaLAzs Eva — Kocsis Mihaly - VAG Irén. Oktatdskutaté és Fej-
leszt6 Intézet, Budapest, 2011. 17-32.

2 FazEKAS Kdroly - KOLLO Janos — VARGA Julia (szerk.): Zold konyv a magyar kézoktatds megujitasaért (2008):
Ecostat, Budapest; Bolcsek Tandcsa (Szerk.): Szdrny és teher (2009): A magyar oktatds helyzetének elemzése, hdttér-
anyag. Budapest, 5-40.

13 Iskola/Erkélcs/Tudds (2009): A koznevelési, szakképzési, felséoktatdsi és felnGttképzési rendszer tijjdépitése. Ba-
rankovics Istvan Alapitvany.
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A kozoktatasban 18 évrdl 16-ra csokkent a tankotelezettségi korhatar," uj, el6irobb
jellegti kozponti tantervek (NAT, Kerettantervek 2012) Iéptek hatalyba.'” Az onkor-
manyzatok helyett az allam lett a legnagyobb iskolafenntarto, tankeriileti- és feliigye-
leti rendszer jott létre,'® és Gj pedagdguséletpalya-modell 1épett érvénybe,'” a korabbi
normativ finanszirozast a feladatfinanszirozas valtotta fel, és az évtized végére be-
fejez6dott a tankonyvpiac allamositasa, kdzpontositasa.'® A szakképzési rendszert
a munkaadoi érdekek és létszamok novekedése érdekében folyamatos atalakitas jel-
lemezte. Erételjesen érvényesiilt a gazdasagi szféra befolyasa, a dualis jellegli kép-
zési struktura (iskola/iizem) széles kord elterjesztési szandéka. Két-haromévenként
valtozott a képzési utak, formak megnevezése, tartalma, rovidiilt a képzési ido, és
csokkent az altalanos miiveltséget megalapozd tantargyakra fordithaté idékeret.”

A fels6oktatas teriiletén is 1ényegi valtozasok kovetkeztek be, valtakoz6 mértékben
és intenzitassal folytatodott az egyetemi integracio, novekedett az dllam fenntarto,
iranyitd, ellendrzé szerepe. A kancellari rendszer bevezetésével atalakult az egyete-
mek belsd iranyitasi rendje, a rektorok és a szenatusok egyre inkabb a tudomanyos
szféra iranyitéiva valtak.?® A pedagdégusképzés rendszere 2013-at kovetden részlege-
sen osztatlanna és kétféle (egyetemi/féiskolai) kimenetel(ivé valt.”! A doktori fokozat
megszerzésének is Uj rendszere épiilt ki.

Az elmult harminc év mérlege ellentmondasos, hiszen a kezdeti decentralizalasi
és a késobbi centralizalasi torekvések és atfogd jogszabalyi valtozasok ellenére, jelen-
t6s EU-forrasok bevonasa mellett sem hozott attoré és latvanyos javuldst. Elmaradt
az iskolaszerkezet esélyteremtd és koltséghatékonysagot javito atalakitasa, a telepii-
lések és intézmények kozotti esélykiilonbségek korrekcidja, a mindségi oktatashoz
valé hozzaférés altalanossa valasa. Szamos helyi és regionalis innovacio ellenére az
oktatasi rendszer egésze még javitandd.*

14 2011. évi. CCIV. térvény a nemzeti felsGoktatasrol.

'2110/2012. (VI. 4.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarél; 50/202. (XII. 21) EMMI rendelet a keret-
tantervek kiaddsanak és jogallasanak rendjérél.

1©20/2012. (VIIL 31. ) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények miikodésérél és a koznevelési intézmények
névhasznélatarol.

17326/2013. (VIII. 30.) Korméanyrendelet a pedagégusok elémeneteli rendszerérél és a kozalkalmazottak jogallasa-
rol sz6l6 1992. évi XXXIII. torvény koznevelési intézményekben torténd végrehajtasardl.

'8 VArGA Julia (szerk.): A kozoktatds indikdtorrendszere 2018 és 2019. Magyar Tudomanyos Akadémia és az Euro-
pai Bizottsig Magyarorszagi Képviselete, 2018, 2019.

GYORGYI Zoltdn (2016): Kozoktatds-irdnyitdsi valtozatok. Uj Pedagdgiai Szemle, 66. évf. 5-6. sz. 18-39.

1 FEHERVARI Aniké (2014): Ldtlelet a mobilitdsrél és a szakképzésrél. Uj Manddtum Kényvkiadd, Budapest;
MARTONFI Gyorgy (2016): A szakképzés intézményrendszerének atalakuldsai. Educatio, 25. évf. 1. sz. 46-57.
202011. évi. CCIV. térvény a nemzeti felsGoktatasrol.

1283/2012. (X. 4.) Korményrendelet a tanarképzés rendszerér6l, a szakosodds rendjérél és a tanarszakok jegyzé-
kérél; 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési
és kimeneti kovetelményeir6l.

> L.m.: A kozoktatds indikdtorrendszere 2018 és 2019.
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A pedagoégia vilaga - pedagogusok

A tudasalapt tarsadalomban alapvetéen megvaltozott a tudas szerepe, értelmezése
és létrehozasanak modja. Egyre meghatarozobba valt a kompetenciaalapu, kimeneti
szemléletd, a tanuldsi eredményekre fokuszalé oktatasi paradigma. Mind jobban el-
fogadotta valt az egész életen at tartd tanulds igénye és sziikségessége (life long lear-
ning), és az a felismerés, hogy az IKT-eszkozok széles kort alkalmazasa, valamint
a tuddsmegoszto platformok, tanulasi halézatok fokozatos térnyerése jelentés mér-
tékben javithatja az oktatasi folyamatok eredményességét.

A tanulasi eredményesség mérése érdekében megjelentek a kompetenciaalapt nem-
zetkozi mérések (PISA). Jelentds szemléletvaltdsként értelmezhetd, hogy a megjelend
legutijabb elvarasok a kompetencidkat altalaban nemcsak individualis, hanem kozosségi
szempontbdl kozelitik meg (collective competencies), és egyre markdnsabban jelenik
meg a student agency vagy a student voice perspektivaja, amely azt az allaspontot fejezi
ki, hogy a tanuldk vegyenek részt a tanuldsi folyamatokban és a kurrikulum alakitasa-
ban (OECD, jelenleg futé Education program 2030).

A pedagdgia vilagdban a tanuldsfelfogas latvanyosan mddosult: az oktatds folya-
mata tanuldcentrikussa valt, ahol a pedagdgus tobbé nem az ismeretek kizarolagos
forrasa, hanem a tanul6 6nall6 ismeretszerzésének szervezdje, tervezdje és iranyitdja.
Ezen 1j megkozelitések jelentés mértékben atalakitottdk a tanérdk korabban meg-
szokott formait, felépitését, és kozéppontba allitottak a tanuldi nézépontu tanulasi
tevékenységeket. Az altalanossa vald uj tanulasi technologiak dontéen az egyes tanu-
16k sajitos egyéni igényeit allitottak kozéppontba, igy felgyorsult az intézményesitett
oktatas vildgaban a tanulds perszonalizacidja. Ennek szellemében az elmult évtize-
dekben tjabb és Gjabb tanuldsszervezési eljarasok (pl. a portfolio, projekt), pedagogi-
ai modszerek (pl. disputa, jatékositas) jelentek meg, amelyek felértékelték a pedago-
gusok szakmddszertani tudasat.”

A pedagdgusoknak egy j, az eddigitdl eltéré sajatossagokkal rendelkezé oktatasi
vilagban kell megallniuk a helyiiket, igy a pedagégiai munka professzionalizacidja-
nak kérdése az elmult id6szak meghatarozo kérdésévé valt. Kiemelt szempontként
jelent meg, hogy a pedagoégusok gazdag mddszertani repertoarral rendelkezzenek,
mert ez garantdlhatja az eredményes munkavégzést. Nem véletlen, hogy a tanarok
képzésének kérdése egyre inkabb fokuszba keriil a fejlett orszagok szakpolitikai gon-
dolkodasaban. Az eurdpai gyakorlatban a tanarsag folyamatos fejlédésen alapulo,
életpalyaként valé komplex megkozelitése jellemzd: a tanari életpdlya szakaszai egy
koherens rendszert alkotnak, mely a tanari kompetenciakra épiil.**

2 EINHORN Agnes (2012): Pedagogiai kultdravaltas a feladatkulttira megvéltoztatasval, avagy miben fejleszti a ta-
nért a feladatfejlesztés? In: Szerk.: Kozma Tamds - PEryEs Istvan: Uj kutatdsok a neveléstudomdnyokban. MTA Pe-
dagégiai Tudomanyos Bizottsaga, ELTE Eotvos Kiadd, Budapest.

2 STEGER Cisilla (2012): Tandrképzési helyzetkép a bolognai reformok utdn. Phd-értekezés. ELTE, Budapest.
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A magyarorszagi pedagogusképzésnek régota anomalidja, hogy minden reform-
intézkedés ellenére az elmélet és a gyakorlat, azaz a diszciplinaris képzés, a neve-
léstudomany és a pedagogiai/szakmddszertani gyakorlat harom 6nalld teriilete ko-
zOtt nem szerves, hanem esetleges a kapcsolat mind az akadémiai szféraban, mind
az egyetemeken foly6 szakmai-mddszertani felkészités soran. A hazai pedagégus-
képzést az elmult masfél évtizedben tobb nagy jelentdségti reformfolyamat is érin-
tette, részint a felsGoktatas, részint a kozoktatas oldalardl. Ezek koziil mindenkép-
pen kiemelhet6 a felsGoktatas tomegesedése, az integracids folyamatok véghezvitele,
a bolognai rendszer bevezetése, a képesitési- és kimeneti kovetelmények megjelenése,
valamint a kdzoktatasi valtozasok (pl. 4j tipusu tartalmi szabalyozok, hagyomanyos
felvételi eltorlése) hatasainak begytirtizése.

A folyamatokat az is nehezitette és mind a mai napig neheziti, hogy a tantargyi
didaktikai tudds (kozismertebb nevén szakmodszertani, tantargypedagdgiai tudas)
altalaban nem kell6en preferalt a fels6oktatasban, amelyet az is mutat, hogy ez a terii-
let némely egyetemen a diszciplinaris felkészités részét képezi, mas helyiitt a pedago-
giai képzéshez tartozik. Mikozben a kozoktatds szemlélete mar tobb mint két évtize-
de az élethosszig tartd tanulds paradigmajara épiil, a pedagogusképzés dltal kozveti-
tett tartalmakban, szemléletben még mindig tulsulyban vannak az akadémikus ele-
mek. A szak- és neveléstudomany korszert elméleti megallapitasait az oktatok ritkan
forditjak le a gyakorlat nyelvére. Ezaltal az egyetemek, féiskolak padsoraibol kikeriild
palyakezdd pedagoégusok nemegyszer tanacstalannak érzik magukat, és tanulma-
nyaikra visszatekintve gyakran foloslegesnek itélik azokat az ismereteket, amelyeket
a felséoktatas kozvetitett feléjiik.”

A kedvezétlen jelenségek egyik oka, hogy a pedagogusképzésben a diszciplinat ok-
tato tanarok elenyészé szazaléka rendelkezik kozoktatasi tapasztalatokkal. Hasonlo
a helyzet a neveléstudomanyi intézetek/tanszékek tobbségében is, tobbnyire csak el-
méleti felkésziiltséggel rendelkezd szakemberek oktatjak a pedagdgiai targyakat, ezért
gyakran talzottan elméletivé valnak a studiumok, mivel az oktatok nem tamaszt-
jak ala oktatéi tevékenységiiket hiteles gyakorlati példakkal. Tovabba a tantargy-
pedagodgiak (szakmodszertanok) gyakorlati jellegiik miatt az utolso helyet foglaljak
el a pedagégusképzés tantargyi presztizslistajan. A tantargypedagogusoknak a koz-
oktatas teriiletén végzett kutatoi-fejleszt6i tevékenysége csak mellékesen mindsiil tu-
domanyos teljesitménynek, az oktatok mindsitésében a tudomanyos szempontoknak
valé megfelelés kényszere nemegyszer arra készteti az egyetemeken beliil a tantargy-
pedagdgidk képviseldit, hogy inkabb a diszciplindris teriileten végezzenek kutato-
munkat és doktori cselekményt.

» Csap6 Bend (2012) (szerk.): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 289-326.
Sz6KE-MILINTE Eniké (2018) (szerk.): Pedagdgiai kiildetés — a kiildetés pedagdgidja. Tanulmanyok a katolikus
pedagogusképzésrol és pedagdgiarol. Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Budapest.
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A torténelemtanitas hazai és nemzetkozi kontextusa

Az elmult évtizedek torténelemtanitasi folyamatait a valtozo emlékezet- és okta-
taspolitika mellett leginkabb az atalakulé hazai torténetiras és a nemzetkdzi tor-
ténelemdidaktikara valo reflektalas befolyasolta. A torténetiras a tanitasi tartalmak
kivalasztasa, az uj kutatasi eredmények kozvetitése és az 4j tartalmi hangsulyok meg-
jelenése tekintetében orientacids pontokat jelolt ki és adott, mig a nemzetkozi torté-
nelemdidaktika az jszer(i pedagogiai megkozelitések, tanitasi stratégiak és modsze-
rek vonatkozasaban funkcionalt zsinérmértékként.

Viltozdsok a hazai torténetirdsban

Az elmult masfél évszazadban Magyarorszagon az egymast koveté nemzedékeket
folyamatosan sokkoltak a politikai és ideoldgiai rendszervaltasok. A XIX. és XX.
szazad forduldjan a nemzetallami kohéziét erdsitd nacionalista torténelemszemlé-
let és torténelemtanitas érvényesiilt. Az 1920-as évektdl a szellemtorténeti felfogas
valt uralkod6va az iskoldkban, amely az 1930-as években irredentizmusba torkollott.
1945-t6l, a masodik vilaghaboru utan egy révid demokratikus atmenetet kovetden
a bolsevik eszmerendszer kizarélagossaga uralta a kozbeszédet, és a vulgdrmarxis-
ta torténelemszemlélet jellemezte a torténelemtankonyveket. Az egyparti diktattira
az osztalyharc, a ,,mult végképp eltorlése”, a teljes diszkontinuitas hirdetése mellett
a torvényszerl haladas teleologikus utdpisztikus igéretével negyven évre guzsba ko-
totte a torténelemtudomanyt és a torténelemtanitast. Az 6tvenes évek terroruralma,
majd 1956 utan kiépiil6 ,,gulydskommunizmus” pedig hibernalta az érdemi torténel-
mi diskurzusokat, igy szamtalan egyéni, kozosségi és nemzeti szinten foldolgozatlan
neuralgikus torténeti kérdés maradt megvalaszolatlan. Voltak tabutémak (pl. szovjet
megszallas, egypéartrendszer, zsidokérdés, trianoni trauma, kisebbségi kérdés), ame-
lyekrdl a hivatalos nyilvanossag keretei kozott nem lehetett beszélni.

Az 1980-as évek végétdl, a rendszervaltas eldestéjén teret kapott a torténelmi mult
ideologiamentes szemlélete, a plurdlis megkozelitések igénye, és egyre nyilvanvalob-
ba valt, hogy tarthatatlan a kordbban tabusitott témdk (pl. a szovjet megszallas) el-
hallgatasa. A rendszervaltozast a torténettudomany felszabadulasaként élte meg, mert
megszabadulhatott a marxista torténetirdsban elvart kételez6 ideologiai ballasztoktol,
igy kiszorult az osztalyharcos szemlélet, a formacidelmélet, az anyagi/gazdasagi alap
els6dlegességének hirdetése. Megsziint a jelenkori témak tn. internacionalista megko-
zelitése és alapvetden atértelmez6dott a XX. szazad masodik felének hazai torténelme.
Az 1956-0s események atértékelése jelentés mértékben kikezdte a Kadar-rendszer legi-
timdcids alapjait és megitélését: ellenforradalombdl - forradalom/szabadsagharc lett.

A rendszervéltozast kovetden a torténetiras szakitott a korabban sokaig egyedural-
kodé teleologikus torténelemfelfogassal, azzal, hogy a torténelem egy bizonyos irany-
ban halad, fejlodik, értelme, s6t végpontja is van. A torténettudomany képvisel6i meg-
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haladtak azt a XIX. szazadi beidegzddést, mely szerint a torténészek képesek leirni
a multat, ,,ugy, ahogy az tortént”. Uj témdk jelentek meg, hangstilyosabb lett a tarsa-
dalom- és mentalistastorténet, el6térbe keriilt a ndtorténet, teret kapott a posztmo-
dern megkdzelités és elfogadotta valt a multiperspektivikus latasmaod.

Meghatdrozo szempontként jelent meg a Eurdpa-nézépont, amely egyrészt a klasz-
szikus eszmei-tarsadalmi és gazdasagi tradiciok (pl. zsidd-keresztény tanitasok, hata-
lommegosztas elve, magantulajdon) ujboli legitimaciéjat, masrészt Eurépahoz mint
toldrajzi, gazdasagi és kulturalis térséghez vald tartozas deklaralasat jelentette. E
szemlélet egyik legnyilvanvalobb megjelenése az MTA elismert torténészprofesszorai
altal irt, a Magyarok Eurépaban cimi sorozat,* amelyik hosszt id6n keresztiil meg-
hatarozta nemcsak a tudomany néz6épontjat, hanem a tanitasét is, hiszen a tartalmi
szabalyozok dontben az itt megfogalmazott tézisekre tamaszkodtak.” A kilencvenes
években - a bipolaris vilag megsztinésével — hangsulyosan jelent meg a globalis szem-
lélet, amely a vilag eseményeit masfajta megvilagitasban komplexebb Osszefiiggés-
rendszerben szemlélte.”®

A torténetiras elismert szakmai miihelyei intézményesen és atfogé modon, szisz-
tematikusan nem foglalkoztak a torténelemtanitas elméleti és gyakorlati tudoma-
nyos kérdéseivel, de szamos torténész* kiilonb6z6 szinten és mértékben részt vallalt
a kozoktatast meghatdrozé tartalmi szabalyozok (tantervek, érettségi kovetelmé-
nyek), tankonyvek készitésében, véleményezésében.

A torténelemtanarok szakmai felkésziilését a legujabb torténettudomanyi ered-
ményeket ismertetd és népszerisité folyoiratok (Historia, Rubicon) segitették. A tor-
ténészek kutatasaik Gj eredményeit nemcsak a tudomanyos szakfolydiratokban és
a torténelemnépszerisité magazinokban, hanem sok torténelemtanart megmozgatd
konferenciakon, tanari rendezvényeken, tovabbképzéseken tették ismertté, amelye-
ket tobbségében civil szakmai szervezetek kezdeményeztek és szerveztek (Magyar
Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata; Torténelemtanarok Egylete).

A 2000-es évek soran - a tobb polusu vilagrendszer kialakulasaval parhuzamo-
san — felértékel6dott a lokdlis és a személyes torténelem. Szamos, kordbban elhall-
gatott téma keriilt a tudomany vizsgalédasanak fokuszaba, példaul a kommunista
allambiztonsag mikodése, az dldozatok kérdése, az egyhazak helyzetének alakulasa
a diktatura iddszakaban, vagy a civil szféra szerepe a mindennapi életben. Az emlé-
kezetpolitikdban a személyes torténetiség elotérbe keriilését az utdbbi idében a social

¢ ENGEL Pal (1990): Beilleszkedés Eurépdba a kezdetektdl 1440-ig. (Magyarok Eurépaban). Hattér Lap- és Konyv-
kiado, Budapest; SZaAKALY Ferenc (1990): Virdgkor és hanyatlds 1440-1711. (Magyarok Eurépaban). Hattér Lap-
és Konyvkiadé, Budapest; KosArRY Domokos (1990): Ujjdépités és polgdrosodds 1711-1867. (Magyarok Eurépé-
ban). Hattér Lap- és Konyvkiadd, Budapest.

7 ENGEL Pél - SZAKALY Ferenc - KosArRY Domokos - GLATZ Ferenc (1993): Vezérfonal a magyar és az egyetemes
torténelem tanitdsdhoz. MTA Torténettudomanyi Intézete, Budapest.

8 FiscHER Ferenc: (1996): A megosztott vildg torténelmi-politikai atlasza 1941-1991. IKVA Kiadd, Budapest.

» Tobbek kozott Engel Pal, Draskoczy Istvan, Fischer Ferenc, Glatz Ferenc, Gyarmati Gyorgy, Gyani Gabor, Ha-
hner Péter, Hermann Robert, Katus Laszlo, Németh Gyorgy, Palfty Géza, POk Attila, Romsics Ignac, Salamon
Konrad, Szakaly Sandor, Tékéczki Laszlo, Zavodszky Géza.
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media nagymértéki terjedése tovabb erdsitette. A kozosségi média térnyerése pa-
radox médon kedvezétleniil érintette a tudomdanyos normékon alapulé torténetiras
elismertségének kizarolagossagat, mivel a tudomanyos irasmiivek a maltrél bonyo-
lultabb, 6sszetettebb képet alkotnak, mikozben folértékelddtek és tomegesen elérhe-
tévé valtak a nem kelléen bizonyitott megallapitdsokat, leegyszer(isité elméleteket
(pl. dsszeeskiivések szerepe) vagy altudomanyos megkozelitéseket tartalmazo irasok.

A torténettudomany meghatarozé miihelye ebben az iddszakban az MTA és ennek
Torténelemtudomanyi Intézete, itt folytak szerteagazé kutatasok, itt fogalmazddtak
meg a legjelentsebb tudomdnyos eredmények. A felsdoktatasban 1998-2008 kozott
végbemeno expanzid és a bolognai reform megerdsitette a felsGoktatasi tudomanyos
miihelyeket, az ott folyé kutatdomunkat, amelyeket szimos kiadvany megjelenése iga-
zol. Az ezredfordulé idészaka utan - és féleg az utdbbi évtizedben - Gj mihelyek,
alternativ intézetek jelentek meg (pl. XXI. Szazad Intézet, VERITAS Torténetkutatd
Intézet és Levéltar, Magyarsagkutat6 Intézet), amelyek nemegyszer az akadémiatol
eltéré nézépontoknak is teret adnak, és ebbdl kovetkezéen mas szemléletben mode-
raljak a torténelemrdl gondolkodast, a multrél sz6l6 diskurzusokat.

A rendszervaltas utan a torténelemtandrok tobbsége a torténettudomanytol var-
ta azt az egyértelm, ideologiai elfogultsagoktol mentes tudast, amelyet atadhatnak
tanitvanyaiknak. Ma mar vilagosan latszik azonban, hogy ez mar akkoriban is illizié
volt, és az maradt ma is. A torténettudomanynak hosszabb id6re van sziiksége az el-
hallgatott témak, tévképzetek, hamis mitoszok — a kozgondolkodast, kozmiiveltséget is
érint6 - kibeszéléséhez, valamint a torténettudomanyi, illetve tagabban a tarsadalmi
vitak lefolytatasara, és a megfelelé tarsadalmi légkorre is.*® Sajnos ez utobbi manapsag
egyre kevéssé adatik meg, mert pluralis viszonyaink ellenére a multtal valé foglalatos-
kodas igen jelent6s mértékben politikai csatatér is, igy egy-egy torténelmi esemény,
jelenség értelmezése akarva-akaratlanul sokszor a szimbolikus politizalas részévé va-
lik, és ellehetetleniil a higgadt és targyilagos vélekedések és narrativak megsziiletése.”

A nemzetkozi torténelemdidaktika fobb irdnyai, trendjei

Az elmult harom évtizedben a nemzetkozi torténelemtanitas teriiletén 4j — sokszor
egymasba kapcsolodo, de nemegyszer egymassal is vitatkozé vagy szemben allé —
folyamatok diagnosztizalhatok. Ezek mindegyike osszefliggésben all a globalis vilag
kihivasaival, a tuddsgazdasag térnyerésével és az élethosszig tart6 tanulds paradig-

3 F1scHERNE DARDAT Agnes (2010): Térténelemtanitds Magyarorszdgon a XXI. szdzad elején

(Helyzetkép és perspektiva). In: Torténelemtanitds, 1. évf. 1. sz. [http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu
/2010/02/fischerne-dardai-agnes-tortenelemtanitas-magyarorszagon-a-xxi-szazad-elejen-helyzetkep-es-perspek-
tiva/ (Letoltés: 2020. nov. 19.)

3 Kaposr Jozsef (2018): Torténelemtanitas és tanarképzés. In: SZOKE-MILINTE Eniké (szerk.) 2018: Pedagdgiai
kiildetés - a kiildetés pedagégidja. Tanulmdnyok a katolikus pedagégusképzésrél és pedagogidrol. Pazmany Péter
Katolikus Egyetem, Budapest, 68-99., Kaposr Jozsef (2020): A hazai térténelemoktatas dilemmai. Torténelemta-
nitds, 1-2. sz. https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2020/05/kaposi-jozsef-a-hazai-tortenelemoktatas-di-
lemmai-11-01-03/ (Letoltés: 2020. nov. 19.)
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majaval, kapcsolodik a tarsadalmak emlékezetpolitikajahoz, a torténetiras atalaku-
lasahoz, a tudasfelfogas véaltozasahoz, illetve a digitalizaci6 erételjes térnyeréséhez.

Az 1990-es években a korabbi hazai gyakorlatban nem ismert nézépontok, elmé-
letek szinte egyszerre véaltak ismertté. A tartalmi szabalyozds vonatkozasaban meg-
hatarozé jelentéségt volt a curriculum-elmélet, amely a tananyag-kivalasztasban
egyrészt a tanulok fejlesztési szempontjait allitotta a kdzéppontba, masrészt az intéz-
ményi szakmai autonémiat névelé magtantervet (core curriculum) mint mafajt tette
ismertté. Tovabba nemcsak a komplexebb tantargyi megkozelitést (pl. miiveltségte-
riiletek), hanem a tantargykoziség nézépontjat is hangsulyozta.™

A hagyomanyos kronologikus megkézelités mellett teret kaptak mads tematikus,
szinkron megkozelitések is, de a kronologikus elv 1étjogosultsaga alapvetéen nem
kérdojelez6dott meg. Ekkor valt elfogadotta — Osszefliggésben a konstruktivista pe-
dagdgia térnyerésével — a torténeti témak un. mélységelvii megkozelitése (study of
depth),” amely abbdl indult ki, hogy az ismereteket nem csupan befogadni kell, ha-
nem a feldolgozas folyaman a tanuldk tudataban ujra kell épiteni. Ezért ez a tanitasi
stratégia prioritasként a témak mennyisége helyett kevesebb téma hosszabb ideig tar-
t6 tanulmanyozasanak a programjat helyezi el6térbe.

A kilencvenes évek az Gj témak, uj megkozelitések és uj feldolgozasi modszerek meg-
jelenésének iddszaka volt. Az oktataspolitikai dontéshozok felismerték, hogy a torté-
nelem tantargy, illetve a tarsadalom torténelmi tudata jelentds mértékben hozzajarul
a kiilonbo6z6 népek, valldsok és allamok egymas kozotti kapcsolatanak megértéséhez, és
kulcsszerepet kaphat a tarsadalmi devianciak (agresszio, kirekesztés) elleni kiizdelem-
ben.* Ekkor jelenik meg hangsulyosan a torténetirdsban és -tanitasban — dsszefiiggésben
a posztmodern szemlélet terjedésével — a tarsadalom-, a kulttr- és mentalitastorténet, és
valnak mind altalanosabbd a kordbban periferikusan kezelt témak (Eurépan kiviili tér-
ségek, a nok és a gyermekek torténete, kisebbségek, természeti kornyezet) feldolgozasa.

A megvaltozott szemléletmod nyomdn az emlékezetpolitikdban hangstlyosabb
lesz a személyes horizont, folértékel6dik az oral history, és elfogadott lesz a kultu-
ralis sokszintiség értékként valdo megjelenése, a multiperspektivikus és kontroverziv
megkozelités. A torténelemoktatas célrendszerében kiemelt helyre kertilt az an. ,nar-
rativ kompetencia”, amely kiemelt szempontta teszi az alternativakban gondolkodas,
a vitakészség, az 6nallo véleményalkotds képességének a kialakitasat és a probléma-

32 SZEBENYI Péter (1989): A torténelemtanitds Anglidban (Kozoktatdsi kutatdsok). Akadémiai Kiado, Budapest;
MATRAI Zsuzsa (1990): Az amerikai tdrsadalomtudomdnyi nevelés tirténete: Ertékek, eszmék, reformok, tantervek.
(Kozoktatasi kutatdsok) Akadémiai Kiadd, Budapest; PELLENS, Karl - SzaBorcs Ottd (1991): Torténelemtanitds
Németorszdgban (Kozoktatdsi kutatasok). Akadémiai Kiadd, Budapest; NaGY Erzsébet (1981): A torténelemtanitds
idészerti kérdései Franciaorszdgban. Tankonyvkiadd, Budapest.

3 CHAMBLISS, Marilyn J. - C. CALEEE, Robert (1998): Textbooks for Learning Nurturing Children’s Minds. Blackwell
Publishers. Wiley & Sons; KNausz Imre (2003): A mélységelvii tanitasrél. Uj Pedagégiai Szemle, 53. évf. 8-11. sz.

* HavLAsz Gabor (2005): Demokrécidra és aktiv dllampolgérsagra nevelés a 21. szdzadban. Uj Pedagdgiai Szemle,
55. évf. 7-8. sz. 65-70.; HUDDLESTON, Ted-RowE, Don (2002): Allampolgérsdgra és demokracidra nevelés az angol
iskoldkban. Uj Pedagégiai Szemle, 52. évf. 3.sz. 31-40.
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megold6 gondolkodas fejlesztését.”> Ennek révén terjedt el német és angol nyelvte-
rilleten a problémaorientalt torténelemtanitas stratégiaja (problemorientierter Ge-
schichtsunterricht, problem based learning),*® vagy a felfedezteté (entdeckendes
Lernen, discovery learning), illetve kutatas- vagy kérdésalapu (forschendes Lernen,
inquiry based learning) tanulas.” E tanitasi stratégidk nem a torténelmi ismeretek
mechanikus megtanuldsara helyezik a hangsulyt, hanem azon a felismerésen alapul-
nak, hogy a tanuldi aktivitas és az autentikus kontextus fontos szerepet jatszik a ta-
nulds eredményességében.’® A folyamat természetszertien el6térbe hozta a torténelmi
ismeretek megtanuldsara (substantive history) iranyuld tanitasi elv, illetve a torténet-
tudomanyi gondolkodas megértésére (disciplinary understanding) iranyul6 torténe-
lemtanitasi stratégia azota is folyo versengését.

A '90-es években valik dltalanossa a mult tanulmanyozasanak globalis szemlélete,
miszerint a torténelem nem mds, mint az emberiség kozos torténelme. A tébbpolusuva
valt vilagrendben kap uj értelmet és keretet az in. Eurépa-horizont is.*” Ezzel 6sszefiig-
gésben er6sodik meg az felismerés, hogy a torténelem tantargy altal kozvetitett attit(i-
doknek a kozosségi identitasképzés mellett kiemelt szerepe van a demokratikus rend-
szerek fenntartdsaban. Az dllampolgari ismeretek iskolai tanitdsanak felértékel6dése
az 1990-es évek végén indult el az eurdpai kontinensen, ennek 6sztonzdje az Eurdpa
Tanacs volt, amely elinditotta a demokraciara nevelés programjat, és ennek egyik allo-
mésaként 2005 a ,,Demokraciara Nevelés Eve”-ként jelent meg. A tantervek és kovetel-
mények egyre markdnsabban egésziiltek ki jelenismereti tartalmakkal, valamint a de-
mokraciara nevelés szandékaival és tjszer, tanuldi aktivitast igényl6 gyakorlataval.*’

Az ezredforduld idészakaban a kompetencialapu gondolkodasmoéd és az erre ala-
puld tanuldsi-tanitasi stratégiak valtak az oktataselméletek egyik meghatarozo je-
lenségévé. A ,kodifikalt” vagy ,explicit” tudds helyett a tanuld személyes és szocialis
kompetenciaiba beagyazddd, ,,hallgatélagos vagy passziv” tudasa keriil elotérbe. *!

% Kapost Jozsef (2016): A torténelemtanitds kihivasai és lehetéségei az Uj nemzeti alaptanterv és a kerettantervek
alapjan. Torténelemtanitds, (L1.) Uj folyam, VIL. évf. 1-2 sz.
http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2016/07/kaposi-jozsef-a-tortenelemtanitas-kihivasai-es-lehetose-
gei-az-uj-nemzeti-alaptanterv-es-a-kerettantervek-alapjan-07-01-03/ (Letoltés: 2020. nov. 19.)

* UFFELMANN, Uwe (1999): Emotionen und historisches Lernen. In: Neue Beitrige zum Problemorientierten Geschi-
chtsunterricht. Schulz-Kirchner Verlag; F. DARDAT Agnes (2002): Torténelemdidaktika és kontroverziv térténelem-
tanitds. Torténelem. Tanitds. Modszertan. In: Tanulmdnyok a 75 éves Szabolcs Otto tiszteletére. Szerk.: NAGY Péter
Tibor — VARGYAT Gyula. Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mtizeum, Budapest. 34-43.

7 Koyanitz Laszl6 (2011): A torténelmi tudat fejlesztésének jelent6sége és problémai. Iskolakultiira, 29. évf. 11. sz. 54-77.
3 JoNassEN, David H. (1997): Instructional design models for well-structured and ill-structured problem-solving
learning outcomes. Educational Technology Research and Development, 45. 1. sz. 65-94.

* VAJDA Barnabas (2020): Hideghdborii és eurdpai integrdcio. 2. jav. kiad. Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar, Komarom
0 L.m.: Jelentés a magyar kozoktatdsrol (2003) 296; SETENYT, Janos (2003): Civic learning in teacher education:
The Hungarian experience. In: PATRICK, John J. - HAmMOT, Gregory E. - LEMING, Robert S. (ed.): Civic learning
in teacher education: International perspectives on education for democracy in the preparation of teachers. ERIC
Clearinghouse for Social Studies/Social Science Education, Bloomington, 205-225.

! European Commission (2007): Key Competences for Lifelong Learning. European Reference Framework, Luxem-
bourg: Office for Official Publications of the European Communities.
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E gondolkodasmdd térhoditasa abban is megnyilvanult, hogy a diskurzusok fékusza-
ba keriiltek az un. kulcskompetenciak.

A kompetenciaalapu szemlélet nyoman hangsulyossa valtak az an. kulcsfogalmak
(key ideas), mivel ezek lehet6vé teszik, hogy a didkok képessé valjanak a kiilonb6z6
események kozotti kapcsolatok, hasonldsagok, kiilonbségek felismerésére, a feldolgo-
zott torténelmi ismeretek rendszerezésére, altalanositdsok, ismétlddé torténeti min-
tak azonositdsara.”> A kompetencialapu stratégiak és a szamos orszagban kétpdlusu-
va valo tantervi szabdlyozas értelemszertien vezettek az oktatas vilagaban a mindségi
és eredményességi szempontok erésédéséhez. Ez a gondolkodasméd érvényesiilt
tobbek kozott a mérési-értékelési rendszerek kiépiilésében és az in. kimeneti vagy
vizsgakovetelmények szerepének folértékelddésében.

Az oktatas vilagat érint6 europaizalddasi folyamatok fontos eleme volt az eurépai
kulcskompetencidk kidolgozasa, amelyek utjelzéként orientalhatjak a tagorszagok-
ban zajlé tartalmi fejlesztéseket. A torténelemoktatas tekintetében ebbe a keretrend-
szerben a szocialis és dllampolgari kompetencia keriilt be, amelyben megjelentek
»az interperszondlis, intellektudlis és szocidlis, valamint a polgari kompetencidk is”.*
A dokumentum rogzitette az allampolgari nevelés szempontjabdl meghatarozo is-
mereteket, képességeket és attitidoket, kitért a meghatarozé jelentéségti doku-
mentumokra (pl. Eurdpai Uni6é Alapjogi Chartajara), illetve a nemzeti eurdpai és
vilagtorténelmi események Osszefiiggéseire, valamint az eurdpai integracio intéz-
ményrendszerére. A képességnél kiemeli a kozligyekben valé jartassagot, valamint
a kozosségi tevékenységekben, dontéshozatalokban vald részvétel sziikségességét.
Jellemz6 annak a hangsulyozésa is, hogy az egész nevelési folyamat része a komplex
tarsadalmi problémamegoldasi gondolkodasmoédnak, amely abbdl indul ki, hogy a
tarsadalmi kérdésekrol tobbdimenzios komplex rendszerekben kell gondolkodnunk,
vagyis latnunk kell, hogy sokféle szerepld, érdek és alternativa jelenik meg.

Az elmult évtizedben a torténelemdidaktikai diskurzusokban elfogadotta valt,
hogy a torténelemtanitds egyik legfontosabb feladata a torténelmi gondolkodas (his-
torical thinking)** fejlesztése. A torténelem iskolai tanulasanak egyik meghatarozo
célja olyan adaptalhatd értelmezési keretrendszer kialakitasa, amely révén ,,a feldol-
gozott események, a megismert folyamatok jol strukturdlt, 1ij helyzetekben is hatéko-
nyan alkalmazhatok és elGsegitik a mult vagy a jelen megértését, a jovébeni viltozdsok
értelmezését.™ Tovabba a torténelemmel valé foglalkozds hozzasegiti a tanuldkat
a torténetileg és kulturalisan eltérének, masnak, kiilonbozének a megértéséhez és

42 STRADLING, Robert (2001): Teaching 20th-century European history. Council of Europe Publishing; KojaN1TZ
Lasz16 (2017): A kauzalis torténelmi gondolkodas fejlesztése és értékelése. Eruditio — Educatio, 12. évf. 4. sz. 13-30.
B L.m.: Jelentés a magyar kozoktatdsrél (2006) 199.

“ A nemzetkozi szakirodalom hasznalja még a historical consciousness vagy historical reasoning kifejezéseket, st
nemegyszer a historical literacy is ennek megjelolésére szolgal.

4 Kojanirtz Laszl6 (2013): A torténelmi gondolkodas fejlesztése. Iskolakultiira, 23. évf. 2. sz. 28-47.
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»olyan ismeretek, képességek, attitiidok és értékek alkalmazdsdra, amelyek képessé te-
szik az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus értékeken alapulé min-
dennapi életben, a civil tarsadalomban.™® Az ilyen szemlélet(i tanitasi gyakorlatban
pedig a tanulok tanuldsanak, ,cselekvési kompetencidjuk kialakitdsdnak elémozdita-
sa (learning by working) el6bbre valo, mint a mult eseményeinek puszta interpretdldsa
(frontdlis tanitds)”.* Az utdbbi években el6térbe keriilt az inkluzio, a kulturalis di-
verzitas problémakore.*®

A korantsem teljességre torekvo attekintés azt mutatja, hogy az elmult évtizedekben
a torténelem tanitasanak szamos nemzetkozi elmélete és gyakorlata megjelent a hazai
szakmai diskurzusban, nemegyszer dsszhangban a Nemzetkozi Torténelemdidakti-
kai Tarsasag és az EuroClio szakmai ajanlasaival. A reformgondolatok kiilonosen a
tartalmi szabalyozokban jelentek meg, de ezen tjdonsagok a tobbszor valtozd okta-
taspolitikai tér és az Gj pedagdgiai paradigmabdl ad6do kihivasok koordinatarend-
szerében nem tudtak még koherens médon beépiilni a hazai pedagdgiai gyakorlatba.

A torténelemtanitas

Az elmult évtizedek hazai torténelemoktatasanak atfogé felmérésére nem kertiilt sor,*
igy ebben a részben az altalanos kép bemutatasa mellett a tantervekben, vizsgakove-
telményekben és a tankonyvek terén bekovetkezett valtozasokat mutatjuk be. Ezek
kiilon-kiilon és dsszeségiikben is jol jelzik azokat a tendencidkat, ellentmondasokat,
amelyek jorészt a rendszervaltozas eszmei-szellemi kovetkezményeire, az oktataspo-
litikai fordulatokra, a ,.feliilr6l” iranyitott reformszandékokra és a valtozo szemlélet(i
pedagdgiai gondolkodas kihivasaira vezethet6k vissza.

Altaldnos dttekintés

A kommunista diktattra évtizedeiben a torténelem tantargy kiemelt feladata a rend-
szer ideologiai legitimaldsa volt. Tobb évtizeden keresztiil kozponti tantervek és tan-
konyvek alapjan, ellen6rzott rendben, tartalommal és modszerekkel folyt a torténe-
lemtanitas. A torténelem oktatasat a rendszervaltozas eldszele természetes jelleggel
felpezsditette, hiszen szamos, korabban tabunak nyilvanitott torténelmi esemény,
dokumentum és szemléletmdd valt nyilvanossa és elfogadotta. A kadari diktatura

¢ HoskINs, Bryony - Crick, Ruth Deakin (2008): Learning to learn and civic competences: different currencies or
two sides of the same coin? Centre for Research on Lifelong Learning (CRELL), Ispra. 3.

47 I.m.: F. DARDAI (2002a)

48 Diversitit im Geschichtsunterricht. Inklusive Geschichtsdidaktik (2019). BARSCH, Sebastian - DEGNER, Bettina -
KUHBERGER, Chrisitan — LUCKE, Martin (Hrsg.) Wochenschau, Frankfurt/M.

¥ Jelentdsebb obszervaciéra 2001-ben keriilt sor. L4sd: RANSCHBURG Agnes (2004): Térténelem. In: Tartalmak és
médszerek az ezredforduld iskoldjdban. Szerk.: KERBER Zoltan. Budapest, Orszagos Kozoktatasi Intézet, 116-141.
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utolsé éveiben lehetdség volt arra is, hogy bizonyos politikai vagy ideoldgiai okokbdl
tiltott tartalmakat és gondolatokat is kozvetitsen a tanitas a diakoknak.

Nem kell bizonygatni és igazolni, hogy a torténelemtanarok jelentés része az
1980-as évek végi és az 1990-es évek eleji fordulatot alapvetden felszabadulasként élte
meg. A kiilonboz6 ,,ballasztoktél” valé szabadulds vagya minden jézanul gondolkodé
tanart megérintett. A rendszervaltoztatd években széles korli szakmai 6nszervezédés
indult el (pl. tandri szervezetek, miihelyek jottek létre, kiadvanyok lattak napvilagot),
és a torténelemtanarok kozosségei a kiilonbozé konferencidkon hatarozottan, ered-
ményesen tudtdk artikuldlni a szaktanari érdekeket. Ezen alkalmakkor a kiilonb6z6
nézdépontokat képviselok sokszor késhegyig mend vitat folytattak arrol, hogy mit kell
elhagyni a korabban kételezé tananyagbol, illetve mit kell beemelni a korabban til-
tottak koziil. Sajatos mddon a tartalmakhoz kapcsoléddan viszonylag kevés szé esett
a tanorai modszerekrdl, a feldolgozas kiilonboz6 formairol; ez azt mutatta, hogy a tor-
ténelemtanarok a valtozasok kulcsanak a tananyag atrendezését és nem a feldolgozasi
stratégiak megvialtoztatasat tartottak.™

A politikai rendszervaltas nem tudta kezelni azokat a problémakat, amelyek mar
a Kadar-rendszerben is hol nyilvanvaléan, hol latens médon jelen voltak (pl. a didkok
motivaciohianya, érdektelensége, az olvasottsag hianya, szovegértési gondok). A 1990-es
évek kozepétdl a tanarok egy része ugy érezte, hogy szakmai presztizse — a korabban
(0onként vagy kényszerrel) képviselt, de egyik naprdl a masikra részben vagy egészé-
ben megtagadott torténelemszemlélete miatt — megkopott. Ennek hatterében az allt,
hogy a kozvélemény és a szakma egy része is egyszeri el6jelvaltozasként értelmezte
a politikai valtozasokat. Ennek jellemz6 példdja volt 1956 tanitasa, amelyet a rendszer-
valtas el6tt ellenforradalomként, majd azutan - néhany honapon beliil - forradalom-
ként kellett tanitani. Uj kihivasként fogalmazdédott meg a tobbféle torténelemszemlélet
egyideju jelenléte, a determikus, egy nézépontu torténelemszemlélet tarthatatlansaga
is. E valtozasok érthetd, de kevéssé szerencsés kisérdjelensége lett a ’90-es évek elejé-
t6l a mindenfajta torténelmi értelmezés, magyarazat és értékitélet kiiktatasa a tanitasi
folyamatbol, arra vald hivatkozassal, hogy a korabbi ideologikus megkotottségek utan
ujabb gondolkodasi béklyokkal mar nem akarjak a tandrok terhelni a tanitast.

A kialakul6 és terjed6 an. ,tényfetisizmus™ szellemében (miszerint csak a tor-
ténelmi adatokat kell feldolgozni) sok tanar visszatért a korabban meghaladott mo-
nologikus médszerekhez, a frontdlis tanitashoz, s6t szélsdséges esetekben a tanodrai

0 SzaBoLcs Ottd (2007): A torténelemtanitas jovojének gondjairdl. Torténelempedagégiai fiizetek, 11. évf. 25. sz.
5-10. I.m.: FIsCHERNE DARDATI (2010); Karost Jozsef (2010): Széljegyzetek a torténelemtanitas gyakorlatdnak ala-
kuldsardl. Uj Pedagdgiai Szemle, 60. évf. 3-4.sz. 69-92.; Kaprost Jozsef (2015a): Vdlogatott tanulmdnyok 1. Torténe-
lem-érettségi-meguijulds. Szaktudas Kiadé Haz Zrt., Budapest. Kaposr Jozsef (2020b): A hazai torténelemtanitas
torténetének rovid attekintése. In.: Kozelitések a torténelemtanitdas elméletéhez és gyakorlatdhoz. Pazmany Péter
Katolikus Egyetem, Budapest. 41-61.; KATONA Andras (2004a): Torténelemtantervek a Kadar-korszakban. In: Tu-
datformalds vagy tudattorzitds? Kolcsey Intézet, Budapest. 87-104.

' KATONA Andras — SALLAT Jozsef (2002): A torténelem tanitdsa. Tantdrgypedagogiai dsszefoglald. Nemzeti Tan-
konyvkiadd, Budapest. 69-86.
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diktalashoz, melynek eredményeként a determinista szemléletii ,,folyamatologia™*
jellemezte a tanitasi gyakorlatot.

A rendszervaltozashoz kapcsolodo idGszakban a szaktanarok attitidjét a biza-
kodas jellemezte, mind a tananyagtartalmak varhaté atalakuldsa, mind a torténe-
lemtanitas céljait és modszereit illetéen. A bizakodas hatterében elsGsorban az allt,
hogy lehetéség kindlkozott a korabbi tabutémak és tiltott megkozelitések beemelésére,
valamint a hatalom éltal korlatozott vagy elvett szakmai autonémia visszaszerzésére.
Ugyanakkor a tananyagtartalmon tullépé vitak, a torténelem értelmezésérdl, a vilag-
ban lezajlott tudasforradalom gyakorlati hatdsardl szolé elemzések elmaraddsa sajna-
latos médon hozzajarult ahhoz, hogy a kor kihivasaira valaszt ad6 n. narrativ kompe-
tencidkra® épiil6 nemzetkozi gyakorlat egydltalan nem, vagy nem olyan kontextusban
érkezett Magyarorszagra, amely lehetévé tette volna a honi hagyomanyok organikus
tovabbfejlesztését és egy olyan szintézis megteremtését, amely egyszerre képviselte vol-
na a hazai 6rokséget és az Gj eurdpai elvarasokat, trendeket.

A rendszervaltozas jelentés mértékben csokkentette annak a lehetdségét, hogy
iskolan kiviili eszkozokkel (pl. szakfeliigyelettel) kozvetleniil befolyasolni lehessen
a mindennapi tanitasi gyakorlatot. Ez az iskoldk és a szaktanarok szakmai autonémi-
ajanak meger6sodéséhez vezetett. Az allam csak attételeken keresztiil tudta érvénye-
siteni azon szandékait, amelyek a modern pedagogiai gondolkodas altalanossa téte-
1ébél kovetkeztek volna.* A gyakorlat szintjén ez azt jelentette, hogy az intézmények
maguk készitették a pedagogiai dokumentumokat, helyi tanterveket, de az ezekbdl
kovetkez6 szemléletvaltas a gyakorlatban nem vagy alig ment végbe. Az elvart tan-
targypedagogiai valtozasok nem kovetkeztek be, igy az iskolakban tandrai szinten
alig vagy egyaltalan nem lehetett észrevenni azokat a valtozasokat, amelyeket egyéb-
ként az intézményi pedagdgiai programok, helyi tantervek rogzitettek. Ezt igazolta
a kilencvenes évek tartalmi szabalyozasanak hatasait feltard, az Oktataskutato Inté-
zet (OKI) altal folytatott obszervacio,” amely azt vizsgalta, hogy miként érintették
a torténelemtanarokat azok a szakmai kihivasok, amelyeket a NAT (1995) és az azt
kovetd kerettantervek (2001) bevezetése jelentett. Az obszervaci6 azt igazolta, hogy
a szaktanarok a tanérakon tovabbra is a korabban alkalmazott médszereket hasznal-
jak. A vizsgdlat ramutatott arra a paradoxonra is, hogy amit a térténelemtanitas meg-
yjitasat illetGen a fejleszték minimumnak itéltek, azt a mindennapi praxist folytatd
szaktanarok maximumnak értékelték. A felmérés arra is ravilagitott, hogy a tanari

52 Engel Pal torténész ironikusan igy nevezte a teleologikus és utdpisztikus torténelemfelfogas leegyszeriisitd
gyakorlatat ,folyamatologidanak”. Idézi: HERBER Attila (2010): A torténelemi tudat formaldsanak eszkoztara a
rendszervéltas elétti tankonyvekben. In: Torténelemtanitds, (XLV.) Uj folyam L. évf. 4. sz. https://www.folyoirat.
tortenelemtanitas.hu/2010/12/herber-attila-a-tortenelemi-tudat-formalasanak-eszkoztara-a-rendszervaltas-elot-
ti-tankonyvekben-01-04-03/ (Letoltés: 2020. nov. 20.)

5 I.m.: F. DARDAT (2002a) 35.

' JAkAB Gydrgy (2000): A térténelem tanitdsa az ezredfordulén 1. Uj Pedagégiai Szemle, 50. évf. 6. sz. 36-51.; Ja-
KAB Gydrgy (2000): A torténelem tanitésa az ezredfordulén I1. Uj Pedagégiai Szemle, 50. évf. 7-8. sz. 27-39.
*I.m.: RANSCHBURG (2004) 116-141.
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munkaban és az 6rakon a tankonyv és az ismeretjellegli kovetelmények dominancia-
ja érvényesiilt, és kevés szerepet kapott a forrasfeldolgozas és -értelmezés.

A késdbbi felmérések is azt igazoltak, hogy a torténelemtanitasi gyakorlat terén is
nagyon differencialt képpel talalkozhatunk. A 2005-ben bevezetett 4j érettségi — mint
erés kimeneti kovetelmény - volt leginkabb képes az osztalytermi folyamatok szintjéig
hatast gyakorolni a tartalmak és médszerek megvéltoztatasara. A tanarok munkaja-
ban csokkent az a tevékenység, amely pusztan az informaciok dtadasara szoritkozott,
és nott a forras- és tevékenységkozpontu tanitasi gyakorlat ardnya, kiegésziilve 0j, in-
teraktiv tanulasszervezési modszerekkel (pl. projekt, pirmunka, dramapedagogia), és
uj szemléletii (az értd forrasolvasast, forraskritikat, multiperspektivikus és kontrover-
ziv megkozelitést hordozo) tankonyvekkel.

Természetesen az el6z6ekben leirt pedagogiai kultiravaltas a mindennapi ltalanos
gyakorlatban teljeskortien nem valt altalanossa. A tandrdkon még tovabbrais jelen van
afrontalis, diktalasos mddszer, melyetaz elmult évek felméréseiisigazolnak. Azadatok
szerinttobbmint44 szazalékpontnyiakiilonbségadiakokaltalelvartélvezetesésfigye-
lemfelkelté, motivalotanitasésamindennapokbanfolyd éravezetésigyakorlatkozott.”®
Egy friss kutatast megalapozo online felmérés®” azt mutatja, hogy donté fordulat nem
tortént a mindennapi gyakorlat terén a tevékenységkozpontu oktatas vonatkozasa-
ban. A tandrakon a tanari el6adds, magyarazat 15-20 percet, a szemléltetés 5-10 per-
cet vesz igénybe, igy az 6rak 2/3-ad részét tovabbra is a tanari tevékenységek uraljak.

A kutatasok/felmérések azt is nyilvanvalova tették, hogy a pedagogusok, koztiik
a torténelemtanarok nem pozitiv lehetdségként élik meg a tandrszerep valtozasabol —
illetve a digitalizacio elerjedésébdl — adodo Gj pedagdgiai kihivasokat, tevékenységeket,
hanem inkabb teherként, illetve ugy, hogy eddigi ismereteikre, tudasukra nincs mar
sziikség. A domindnsan ismeretatadé mddszert alkalmazo tanarok szamara az 1j el-
varasok (motivald és interaktiv modszerek, aktiv tanuléi tevékenységek), tehat az tn.
facilitatori szerep nem tlinik vonzonak, nincsenek is ra felkésziilve, és arrdl sincsenek
meggy6zddve, hogy ez eredményesebb lenne a didkjaik felkészitése szempontjabol.

A torténelemtanitds helyzetének bemutatdsa nem nélkiilozheti a tanulok felké-
sziiltségérdl (ismereteikrol, képességeikrdl, attittidjeikrél) szarmazdé tapasztalatokat.
Sajnos ezen a téren nagyon hidnyos a tudasunk. Ennek legfébb oka, hogy az elmult
30 évben nem volt olyan atfog6 tudomanyos normakra tdmaszkodé orszagos adatfel-
vétel, mérés, amely a tanulok torténelmi érdeklédésére, a feldolgozott témakhoz kap-
csolodo fogalmak értelmezésére, tobbszintli ok-okozati 9sszefiiggésekre, torténelmi
személyek, jelenségek drnyalt értelmezésére kérdezett volna ra. Természetesen kisebb

¢ SAc1 Matild (szerk.) (2015): A pedagigushivatds megerdsitésének néhdny aspektusa. Kézirat. Oktataskutato és
Fejlesztd Intézet, Budapest, 88-89.

7 Kamp Alfréd (2019a): A torténelemtandrok tanitdsi gyakorlatdnak és a digitdlis pedagdgidval kapcsolatos nézete-
inek felmérése. Online orszagos kérddives kutatds torténelemtanarok kérében. Kézirat.

32



E Dérdai Agnes — Kaposi Jozsef: Valtozo torténelemtanitds Magyarorszdgon (1990-2020)

vagy nagyobb helyi, regiondlis mérésekre®® sor keriilt, de ezek koziil egyik sem volt
tobbszor megismételt, idésoros, és ezek mindegyike altalaban egy-egy részkérdést
jart koril és dolgozott fel.

Rendelkezésiinkre allnak a kozépiskolat zaré torténelemérettségi vizsga eredmé-
nyei is, de itt is csak az Uj tipusu érettségi bevezetésének kezdetekor volt tudoma-
nyos igényt feldolgozas.”® Azota lényegében csak az Oktatdsi Hivatal prezentacioja
alapjan® inkabb statisztikai adatokat ismeriink: évente kb. 70 ezren tesznek vizsgat,
8-9 szazalékuk vallalja az emelt szintli megmérettetést. A didkok eredményeirdl is
szamok deriilnek csak ki: kozépszinten évente atlagosan orszagosan 3,5-es eredmény-
nyel zarulnak a vizsgak, és a gimnazistak atlagosan 10%-kal jobb eredményeket ér-
nek el, mint a szakképzésben és esti/levelez6 oktatasban tanulok. A torténelmet emelt
szinten valasztok relative magas szdma sem informativ: nem a térténelemtudomany
iranti elkotelezddést jelzi, sokkal inkabb arrol tanuskodik, hogy az itt szerzett felvételi
pontok a felsGoktatas tobb teriiletén (jog- és kozgazdasagtudomany) is érvényesithe-
tok. Ezt mutatja egyébként a torténelem OKTV helyezettek egyetemi tovdbbtanulasi
utvonala is. Az érettségibdl kinyerhet adatok feldolgozasat jelentésen segithetné a
vizsga digitalis alapra helyezése, amelynek lehet&ségét 6t évvel ezel6tt tobb tanulmany
is vizsgalta,*' de azdta mds iranyt vettek a fejlesztések, igy csak hosszabb id6tavon és
megfelelé tudasu intézményes héttér kiépitése esetén képzelhetd el.

Az altalanos iskolakrdl még kevesebb a tudasunk, hiszen itt nincs tanulmanyo-
kat zard vizsga, és nem latszik semmiféle oktataspolitikai torekvés, amely az orsza-
gos kompetenciamérést a tarsadalomtudomanyi teriiletre is kiterjesztené. Sajnos az
OECD keretében is kisebbségbe keriiltek a demokratikus viszonyok felmérését szor-
galmazo orszagok. Igy elgyengiilni latszanak azok a nemzetkozi szdndékok, amelyek

% SZEBENYI Péter — Vass Vilmos (2002): Torténelmi tévképzetek, torténelemszemlélet, nemzeti azonossagtudat.
In: Az iskolai miiveltség. Szerk.: Csap6 Bend. Osiris Kiadd, Budapest, 135-167.; ZRINSZKY Janos — KINY6 Laszlo
(2017): A torténelmi tudas alkalmazasa 8. évfolyamon: egy Vas megyei felmérés eredményei. In: Torténelemtani-
tds, (LIL.) Uj folyam VIIL évf. 1-2. szam; KINYO Ldsz16 (2005): A magyar torténelmi események, korszakok megité-
1ése 7. és 11. évfolyamos tanulok korében végzett kérddives vizsgalat eredményei alapjan. Magyar Pedagégia, 105.
évf. 4. sz. 409-432.; Kojanitz Lészl6 (2015): A didkok gondolkoddsdnak fejlédése a torténelemtanulds eredmé-
nyeként. Iskolakultiira, 25. évf. 11. sz. 45-52.; Albert Gébor (2011): Historiografiai akcidkutatds a Rozsakertben. In:
LADANYINE SUTO Tinde (szerk.): , Tiszteld a multat...” 30 év a Rozsakertben, Budapest. 91-94.

% Kapost Jézsef - DARDAT Agnes (2006): Merre tovabb torténelemérettségi? Javaslatok az G torténelemérettségi
tovabbfejlesztésére. Uj Pedagdgiai Szemle, 56. évf. 10. sz. 21-35.; F. DARDAI Agnes - Kapost Jozsef (2008): A kezdet
vége, avagy a torténelemérettségi vizsga fejlesztésének tovabbi lépései. In BANKUTI Zsuzsa - LukAcs Judit (szerk.).
Tanulmdnyok az érettségirél. Hatdsvizsgdlat. Tantdrgyi vizsgdk értékelése. Feladatfejlesztés. Oktatdskutato és Fej-
leszt6 Intézet, Budapest, 169-186.

0 Az el6z6 évek érettségi vizsgaira vonatkozé informacidk, legfontosabb statisztikai adatok prezentéciok, tanul-
manyok: https://www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/prezentaciok_tanulmanyok (Letoltés: 2020. 11. 20.)

' MOLNAR Gyongyvér — PAszTOR-KOVACs Anita (2015): A szamitogépes vizsgaztatds infrastrukturalis kérdései: az
iskoldk eszkozparkjanak helyzete és a véltozas tendencidi. Iskolakultiira, 25. évf. 4. sz. 49-61.

SzePESI Gdbor (2017): A digitalis érettségi bevezetésének lehetdsége torténelem tantargybol. http://www.folyoirat.
tortenelemtanitas.hu/2018/05/szepesi-gabor-a-digitalis-erettsegi-bevezetesenek-lehetosege-a-tortenelem-tan-
targybol-08-03-03/ (Letoltés: 2020. nov. 20.)
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az IEA szocialis és allampolgari kompetenciak (civic education)®* mérésének kiter-
jesztésére iranyulnanak.

A tanulok torténelmi érdeklddése, tuddsa tekintetében a kiilonbozé altalanos és ko-
zépiskolai versenyek sem szolgalnak elérhet6 informacioval. E gazdag, szines és sokféle
teriileten, sokszor onzetleniil foly6 tanari szakmai munka szamba vétele, értékelése
és tudomanyos feldolgozasa a kovetkez6 id6szak feladata. A 2020/21 tanévre kozel 50
féle versenyt hirdettek meg® kdzponti, regionalis és helyi intézmények (pl. az Oktatasi
Hivatal, Pedagogiai Kozpontok, egyetemek, iskolak, szakmai és civil szervezetek, egye-
siletek, alapitvanyok). Ezeken bizonyara tobb ezer diak vesz részt (bar errdl sincs 0sz-
szesitett adat) demonstralva a torténelem tantargy iranti érdeklédést, és szamos felké-
szit6 tanarnak jelent szakmai kihivast a felkészitési folyamat, illetve elismerést diakjaik
eredményes szereplése. A tantargy helyzetérdl tehat e versenyek adhatnanak valami-
lyen érdemi szakmai visszajelzést, ha az ezekbdl szarmazd, nagyon valtozé megbizha-
tosagu adatokat, feladatokat, megoldasokat és eredményeket kutatok rendszeresen és
tudomanyosan feldolgozndk. Jelenleg azonban az adatbazisokon tul csak eredmények-
161 52616 hiradasok, beszamoldk és személyes impressziok allnak rendelkezésiinkre.**

Tehat arra az alapkérdésre, hogy miként valtozott az elmult 30 évben a didkok
torténelem tantargyhoz valé hozzaallasa, hogyan alakult a mult feldolgozasa révén
torténelmi tudatuk, és ebben milyen és mekkora szerepe volt az iskolai keretek ko-
zott folyo torténelemoktatasnak, tudomanyos megalapozottsagu valaszt nem tudunk
adni. Ami azért sajndlatos, mert ez id6 alatt hatszor mddosultak a kozponti tantervi
el6irasok és ebbdl kovetkezden a tankonyvek — és haromszor a tanari képesitésekre
vonatkozd eldirasok. Ez azért is problematikus, mert elfogadott mintava vélhat a té-
nyeket és adatokat mell6z6 beavatkozasok rendszere, ez pedig hosszu tavon a tudo-
manyos kutatdsok sziikségességét kérddjelezi meg.

Feldolgozatlan teriilet a torténelemtanitas szakmai szervezeteinek tevékenysége
is. A legnagyobb hagyomannyal (kozel masfél évszazaddal) a Magyar Torténelmi
Tarsulat és ennek Tanari Tagozata rendelkezik. A rendszervaltozas idején jott létre
az elmult évben a 30. sziiletésnapjat tinneplé Torténelemtandrok Egylete, valamint
az utobbi években alakult meg a Torténelemoktatok Szakmai Szervezete. Munkassa-
guk és az orszagos jelentdségili folyamatokra, tovabba a torténelemtanarokra gyako-
rolt hatasuk még feltdaratlan teriilet.

A torténelemoktatast kozvetleniil timogatd szakmai folydiratok kérdéskore is fel-
dolgozatlan teriilet, ami tobbek kozott azért is sajnalatos, mert feltehetéen komoly

5 International Association for the Evaluation of Educational Achievement méréseit a '90-es években az a felisme-
rés motivalta, hogy a demokracia és a béke fenntartasa érdekében sziikségessé valt a magasabb szintt dllampolgari
ismeretek vizsgalata.

 Torténelmi tanulmanyi versenyek 2020/2021-es tanévben: Térizz otthon! http://torizzotthon.hu/tortenelem-ta-
nulmanyi-versenyek/; Térténelemversenyek a 2020/2021-es tanévben: Ujkor.hu: http://ujkor.hu/content/tortene-
lemversenyek-20192020-tanevben (Letoltés: 2020. nov. 20.)

5 https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-kozneveles; https://folyoiratok.oh.gov.hu/article-category/tantrend (Let6ltés:
2020. nov. 20.)
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hatassal voltak és vannak - kiilonosképpen a valtozoé tananyagtartalmak tekintetében
- a mindennapi tanitasi gyakorlatra. A torténelemtanitas tartalmi valtozasait jelentés
mértékben befolyasolta az 1979-2012 kozott az MTA Torténelemtudomanyi Intéze-
te altal kiadott Histéria cimii ismeretterjeszté folydirat, amely a legfrissebb kutatasi
eredményeket népszertsitette a szaktanarok korében. E lap mintdjara jott létre ma-
ganvallalkozasként 1990-ben a Rubicon cimli magazin, amely mind a mai napig segiti,
szolgalja a szaktandrok Gj témak és megkozelitések iranti érdeklédésének kielégitését.

A torténettudomany legfrissebb kutatasait kozreadd szemlélett lapok mellett sok-
kal hanyatottabb sors jutott a tanarok moédszertani felkésziilését segité Torténelem-
tanitds ciml lapnak, amely a rendszervaltozas utdn megsz{int, majd Mddszertani
Lapok. Torténelem néven 1994-2003 kozott mikodott, mig a hattérintézmény atala-
kulasaval megsztint. Hasonld sorsa volt a Torténelempedagogiai Flizetek sorozatnak,
amely a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata és az ELTE kozos kiadasaban
jelent meg 1997-2007 kozott.

A korabbi évek modszertani jellegti folydiratainak hagyomdnyat 2010-ben egy
kitagult perspektivaval, szélesebb torténelemdidaktikai fokusszal a Torténelemtani-
tds online folydirat vitte tovabb, ekkor jott 1étre magankezdeményezésre, intézményi
tamogatas nélkiil a Pécsi Tudomanyegyetem, valamint az ELTE és a Pazmany Péter
Katolikus Egyetem torténelemdidaktikusai egyiittmiikodése kovetkeztében egy ki-
zardlag online platformon miikodé torténelemdidaktikai folydirat, szakmai férumot
teremtve a torténelemtanitasat jobbitasat, megujitasat szolgalo kutatok, Phd-hallga-
tok és gyakorl6 tanarok szamara.

A sziikséges valtozasok elmaraddsanak szamos oka van, ezek feltardsa tovabbi
kutatdsokat igényelne. Az oktataspolitika kiszdmithatdsaga, az intézményi és pe-
dagoégusi szakmai autondmia erdsitése, az iskolai szervezetfejlesztés tamogatasa,
a tuddsmegosztd rendszerek és halézatok elterjedése rovid tavon sokat lendithetne
a reformfolyamat eredményességén. Az is kedvezd hatast gyakorolna, ha az oktatas-
politikai dontések, tamogatasok hangsulya az un. makroszintrdl atkeriilne a mik-
roszintre. A rendszerszintt beavatkozasok helyett a tantermi folyamatok tamogata-
sara, a pedagogusok szakmai munkajanak segitésére kellene sokkal tobb figyelmet
és er6forrast biztositani. A tamogatasi folyamat egyik sarokkéve lehetne a kozponti
innovaciok tarsadalmasitasa (pl. nevelési-oktatasi programok, tankonyvek fejleszté-
se), a helyi jo gyakorlatok 6sztonzése, megosztasa.®® De ezt a folyamatot szolgalhatna
a szaktanacsadoi rendszer eredeti szandékainak helyreallitasa is, a pedagogusképzé
intézmények bevonasaval.®

 Ezt igazolta a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozatanak 2018-as Mentés masként és 2020-as Els6 kézbol
cimi konferencidja. https://tanaritagozat.tortenelmitarsulat.hu (Letoltés ideje: 2020. 11. 19.)

% Kaposr Jozsef (2015b): Valogatott tanulmdnyok II. Tanterv. Torténelem. Modszertan. Szaktudas Kiado Haz Zrt.,
Budapest, 153-166.
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Tantervek

A rendszervaltasi folyamatokkal parhuzamosan 1988-ban megkezd3dott az oktatas
tartalmi szabalyozasanak atalakitdsa. Tobb éves, kiilonb6z6 mélységii és szinti vi-
tak folytak az egyes valtozatokrdl. Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv (NAT) a 10 év-
folyam szamara a miifajabdl is kovetkezden csak az elvarasok ,,magjat” hatdrozta
meg. Modositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (komplex miiveltségteriileteket
hozott létre) és nem a tananyagot, hanem a tanulok fejlesztését allitotta kozéppont-
jaba. A torténelem tantargy a komplex és integralt tarsadalomtudomanyi szemléletii
Ember és tarsadalom miiveltségi teriilet részévé valt (a Tarsadalomismeret és az Em-
berismeret mellett).

A tantervi koncepciobdl kovetkezéen a korabban megkovetelt tartalmak és az el-
vart lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent. Az integralt szemlélet azt
jelentette, hogy a kiilonb6z6, tarsadalomrol és emberrdl sz616 diszciplinakat a torté-
netiség mint rendezd elv fogja keretbe, a komplexitas®” pedig arra utalt, hogy a mu-
veltségteriilet alapvetden a torténelmi mult feldolgozasara, a tarsadalom alapstruktu-
rainak megismerésére 6sszpontosit. Ebbol kovetkezden az altalanos fejlesztési célok
egyszerre Osszpontositottak a narrativ kompetenciak® kialakitasara a tarsadalomtu-
domanyi szemlélet érvényesitésére.

A miveltségteriilet felépitése, tartalmai egyértelmuen lényeges elmozdulast mu-
tatnak a hagyomanyosan kizarélag torténelemtanitas-kozpontu felfogashoz képest
a »civic education”-nek nevezett komplex tarsadalomtudomanyi szemlélet felé. Ez
pedig azzal a kovetkezménnyel jart, hogy az alaptanterv egyszerre jelenitette meg
a kollektiv emlékezet két formajat: a kommunikativ és a kulturalis emlékezetet.® E
felosztast figyelembe véve a tanterv, bar dominansan a kulturélis emlékezet kialaki-
tasanak sziikségességére koncentralt, helyet kapott benne a jelenidejliség nézépontja
is. A valtozasokat a térténelemtandrok jelentds része a torténelemoktatds megcsonki-
tasanak, vagy, ahogy akkor megfogalmaztak, ,a torténelemtanitas Trianonjaként™”
élte meg. A tartalmi modernizacié élharcosai ugyanakkor sikerként értékelték a val-
tozasokat.”! Az 1995-6s NAT abbdl a szempontbol is fontos mérfoldké a hazai tartal-
mi szabalyozasban, hogy magtantervként csak a legsziikségesebb fejlesztési célokat,
tartalmi elemeket szabalyozta és készitésében kulcsszerepe volt a konszenzuskeresés-

KINY6 Laszlo - MoLNAR Edit Katalin (2012): Torténelem és tarsadalomismeret, allampolgari kompetenciak. In:
Csap6 Bend (szerk.): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 289-326.

68 F. DARDAT Agnes (2006): A torténelmi tanulds sajatosségai. In: F. DARDAT Agnes: Torténelmi megismerés — tor-
ténelmi gondolkodds. A torténelemtandri tovabbképzés kiskonyvtdra 1. kot. XLI. ELTE BTK - Magyar Torténelmi
Tarsulat Tanari Tagozata, Budapest, 14-29.

% ASSMANN, Jan (2004): A kulturdlis emlékezet. Irds, emlékezés és politikai identitds a korai magaskultiirdkban.
Atlantisz Konyvkiado, Budapest, 51. és 53.

70 Szabolcs Ott6 nagy vihart kavaré megfogalmazasa.

7' Sikernek tartottdk azért, mert ,helyet adott a kordbban csak elszért kisérletként létezd tantdrgyi teriiletek 'nagy-
korusitdsdnak'” Jax aB Gydrgy (2003): A csokott kistestvérek panaszai. A modultdrgyak helyzetérél. Uj Pedagégiai
Szemle, 53. évf. 2. sz.13.
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nek. A fejlesztési folyamatban a tudomanyos szféra (Magyar Tudomanyos Akadémia
elismert torténészei) mellett jelentds szerep jutott a hagyomanyos és akkor szervezo-
dé civil szakmai szervezeteknek is. A készités kiilonboz6 fazisaiban — az akkor sziikos
informatikai feltételek mellett — részletes kérd6ivekben kérdezték ki a tantestiileteket
és tanarokat, hogy a tananyag mely elemei legyenek a kanon részei. Ez a konszenzus-
keresés tette nemzetivé ezt az alaptantervet, ugyanis azt nemcsak az legitimalja, hogy
konkrétan mi van benne, hanem az is, hogy mennyi és milyen szint(i szakmai meg-
allapodasok allnak mogotte. A konszenzus léte is nagymértékben hozzajarult ahhoz,
hogy a késébbi - kiilonboz6 szemléletl és szandéku — kiegészitések, atdolgozasok
(2001, 2003, 2007, 2012) és a 2005-ben bevezetett torténelemérettségi-kovetelmények
is az 1995-6s NAT szemléletét és alapstrukturdjat vitték tovabb.

A NAT torténelemoktatasra vonatkozd elemeibdl feltétleniil kiemelendd, hogy
jelentésen atalakult a korabban szinte csak a politikatorténetre fokuszalé tartalom,
és jelentOs teret kapott a tarsadalom-, életmdd- és muvel6déstorténet. Kaput nyitott
az ismeretszerzési és -feldolgozasi képességek és az attitlidokre vonatkozo fejlesztési
szandékok kozéppontba keriilésének’ és a forrasokra épiil6 torténelemtanitasi para-
digma térnyerésének. A dokumentum elfogadottsagat ugyanakkor nehezitette, hogy
latens modon egy 1j iskolaszerkezet kiépitését preferalta, amely olyan iskolaszaka-
szokat hozott volna létre, amelyek kettévagtak volna mind az altalanos, mind a ko-
zépiskola képzési szakaszait.”*> Kiillonosen a torténelemtandrok hatarolddtak el téle
a tantargy kronologikus felépitése miatt.

2000-ben az oktatasi kormanyzat a rendszer- és helyi szint(i problémak feloldasa
érdekében kozponti kerettanterveket adott ki, amelyek az alaptanterv és a helyi tan-
tervek kozé illesztve, iskolatipusonként jelolték ki a helyi alkalmazas keretrendsze-
rét. A kerettantervek korlatoztak ugyan az iskolak szakmai 6nallésagat, de egyben
biztositottak a NAT-ban foglalt modernizacids elemek (tevékenységkozpontusag, 4j
tantargyak, mozgogép- és média, jelenismeret, drama és tanc) helyi szinten torténé
megvalosuldsat.

A kerettanterveket az iskolak és a torténelemtanarok tobbsége elfogadta, mivel
tananyagbeosztasa jol igazodott a kialakult gyakorlathoz, és nem rendelt el olyan
valtozasokat, amelyek lényegesen atrendezték volna a pedagdgusok napi munkdjat.
A dokumentumok legjelentdsebb tjdonsaga a tevékenységkozpontusag hangsulyo-
zasa volt, amely az 6nall6 tanuldi ismeretszerzés széles koru elterjesztését szolgalta,
és ily mdédon - szandékai szerint — modszertani valtozasokat indukalt.

A 2003-as NAT-valtozat a tudasrdl alkotott 4j felismerések és a tért nyer6 élet-
hosszig tarté tanulds paradigmaja alapjan frissitette a '95-6s dokumentumot, a m-
veltségteriiletek konkrét tartalmait (a részletes kovetelményeket) pedig elhagyta,

72 KNausz Imre (2001): A tananyag tjragondoldsa. In: KNausz Imre (szerk.): Az évszdmokon innen és til... Meguju-
16 torténelemtanitas. Miszaki Kényvkiadd, Budapest, 43-50.

73 6 évfolyamos alapképzés, 4 évfolyamos alsé kozépfoka képzés (10. évfolyam utdn kotelezd alapvizsga), 2 éves
érettségire valo felkészités.
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pontosabban a kerettantervek szintjére helyezte. Osztondzte sokféle kerettanterv
megsziiletését, hogy az egyre jobban differencialodé iskolarendszer igényeit ki lehes-
sen elégiteni.’* 2007-ben a NAT-ba bekeriiltek az élethosszig tarté tanuldst timoga-
to, eurdpai kulcskompetenciak (pl. digitalis, szocialis és allampolgari kompetencia,
s a hatékony, 6nallé tanulas kompetencidja), igy lehetévé valt a késébbi TAMOP/EFOP
keretében unids forrasok felhasznaldsa a hazai tartalmi szabalyozas fejlesztésében.”

A NAT 2012-es valtozatdanak szerkezete és felépitése dontéen a folyamatossagot
mutatja, mig a részletes tartalmi kovetelményekkel (Kozmiiveltségi tartalmak) vald
kiegészités visszatérést jelentett az 1995-6s NAT részletes kovetelményeihez. Az alap-
tantervi koncepcid a kozos kulturalis kodrendszer fenntartasat a tarsadalomtudo-
manyi komplexitas szellemében allitotta kozéppontjaba.”* A dokumentum a torténe-
lemtanitas céljaként a mult feldolgozasa révén a jelen megértését, a ,,civic education”
szemlélet fontossagat, illetve ezen keresztiil a mindennapi kozéletben valo érté és
aktiv részvételt fogalmazza meg. Kiemeli a narrativ megismerési mod alkalmazasa,
a motivalo tanuldsi kornyezet megteremtése és az értelmes tanulast tamogaté kulcs-
fogalmak (key ideas)”” hasznalatanak jelent6ségét.”®

A NAT torténelem anyagaban a markdnsan megjelend tarsadalmi, allampolga-
ri ismeretek ugyanakkor paradox helyzetet teremtett, mert az 6nallé tarsadalomis-
meret oktatdsanak hivei ugy érezték, hogy ,kihuztak a labuk aldl a talajt”. A NAT
implementacidjat elésegité 2012-es kerettantervek Gjdonsaga az eldzetes tudas fon-
tossaganak és az egyes témakhoz rendelt altalanos nevelési-fejlesztési céloknak a
megfogalmazasa volt. A torténelem kerettanterv kapcsan valtozas volt, hogy uj tar-
sadalomismereti témak jelentek meg (gazdasagi ismeretek, pénziigyi kultira, munka
vilaga) és valtozott a korszakbeosztas is (egy évfolyamra sziikiilt az okor és a kozép-
kor, és 1945 lett a befejez6 évfolyam kezdete).”

7 VAGO Irén - Vass Vilmos (2006): Az oktatas tartalma. In: Jelentés a magyar kézoktatdsrol (2006). Orszagos Koz-
oktatdsi Intézet, Budapest, 197-278.

7> PALFI Erika (szerk.) (2015): Nemzeti stratégidk. Oktataskutato6 és Fejleszt6 Intézet, Budapest.

76 Kaposl Jozsef (2012): Ertékek és tartalmak, avagy a tartalom értékei. Uj Pedagdgiai Szemle, 62. évf. 1-2-3. sz.
5-22.; A tartalmi szabdlyozds hazai véltozédsai. Uj Pedagdgiai Szemle, 63. évf. 9-10.sz. 14-37. In: Kaposr Jozsef
(2015b): Vilogatott tanulmdnyok II. 69-110.

77 I.m.: STRADLING (2001)

78 Kapost Jozsef (2016): A torténelemtanitas kihivéasai és lehet6ségei az (j Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek
alapjan. Torténelemtanitds, (L1.) Uj folyam VIL évf. 1-2. sz. https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2016/07/
kaposi-jozsef-a-tortenelemtanitas-kihivasai-es-lehetosegei-az-uj-nemzeti-alaptanterv-es-a-kerettantervek-alap-
jan-07-01-03/ (Letoltés: 2020. nov. 20.); Kaposi Jozsef (2015b): Valogatott tanulmanyok II. Torténelem-érettsé-
gi-megujulas. Szaktudds Kiad6é Haz Zrt., Budapest.

KojaniTz Lészl6 (2016): A kerettanterv valtozdsai — a torténetmeséléstdl a reflektiv torténelemszemléletig. Tor-
ténelemtanitas, (XLIX.) Uj folyam V. évf. 1. sz. https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2014/04/kojanitz-lasz-
lo-a-kerettanterv-valtozasai-a-tortenetmeselesetol-a-reflektiv-tortenelemszemleletig-05-01-02/ (Let6ltés: 2020.
nov. 20.)

7 I.m.: Karosr (2016); Kaposr (2015b)
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A tantervi folyamat dttekintése azt mutatja, hogy lényegében a rendszervaltozashoz
kapcsolodoan keriilt a diskurzusok kozéppontjaba az a dilemma, hogy a torténelem
tantdrgy hagyomanyosan kulturakézpontu (pl. tudomanyos és értéksemleges) meg-
kozelitése mellett miként és milyen sullyal jelenjen meg a kozéleti elkotelezettségi,
a mindenkori jelen tarsadalomra koncentralé szemlélet.** E vita hatterében egyrészt
az a hagyomany all, hogy a hazai tantervi szabalyozas kezdetei 6ta a torténelem tan-
targy az allampolgari nevelés leghangsulyosabb terepeként miikodik,* tovabba tobb
mint egy évszdzada meghatdrozé szerepe van a nemzeti identitas formalasaban,® és
ezt a funkciot a rendszervaltozast és az Europai Unidhoz valé csatlakozast kovetGen
is megtartotta. A magyar torténelemtanitasnak legféképpen a nemzeti identitdstudat
formalasa a célja, de fontos az Eurdpahoz tartozas érzésének a kialakitasa is. A val-
toz6 tudasfelfogas kovetkeztében a tradicionalis ismeretkozpontt szemlélet mellett
egyre nagyobb teret kapott az a modernebb felfogas, hogy a torténelem tantdrgyban
a kiilonbo6z6 tanuldi képességek (ismeretszerzési és -feldolgozasi, kommunikacios,
gondolkodasi, térténelmi térben és idében valo tdjékozodas) fejlesztésére is sziikség
van. Ez pedig elvezetett az ismeretek vagy képességek kozel egy évtizeden at tartd
tantervi vitdgjahoz (1995-2005), melyet tovabb szinesitett az a kérdésfeltevés, miszerint
az allampolgari ismeretek, attitidok és készségek integralhatok-e, és ha igen, miként
a hagyomanyos tankonyvekbdl elsajatitand6 iskolai tartalmakhoz, tevékenységekhez.

A folyamatok arrdl is tantiskodnak, hogy a hagyomanyos torténelemoktatas tartal-
mai, elvardsai egyre markdnsabban egésziiltek ki a demokracidra nevelés elemeivel,
igy tobbek kozott a tarsadalmi integracio és tarsadalmi kohézié komplex tarsadalmi
problémamegoldasi gondolkoddsmadd erdsitésének kozéppontba allitasaval.** Ennek
a szemléletmodnak a folyamatos térnyerését a tartalmi szabalyozokban is végig lehet
koévetni, amelyet mind a 2003-as és 2007-es Nemzeti alaptanterv, illetve a 2005-6s
érettségi kovetelmények is igazolnak.®* A folyamat intenzitasat az is mutatja, hogy
ebben az idészakban valt ,nagykoruva” az 6nallé tantargyként, majd érettségi targy-
ként is megjelend tarsadalomismeret, amelyet néhany felsdoktatdsi intézmény a tor-
ténelmet kivalto felvételi targyként is elfogadott.*®

80 KINY6 Lészlo (2012): Az dllampolgari kompetencia egyes Osszetevéinek és a kozosségi tevékenységformak jel-
lemz8inek vizsgalata 7. és 11. évfolyamos tanulok korében. Phd-értekezés.

81 SZEBENYI (2001), Id. KinY6 (2012)

8 KaToNa Andras (2004b): A tanarképzésben a szakmodszertanos oktatok korében végzett kérddives felmérés
els6 eredményei. Magyar Fels6oktatds, 6. évf. 3. sz. 13-15. L. m.: KATONA - SALLAT (2002)

8 I.m.: HALASZ - LANNERT (2003)

8 Kaposi Jozsef (2016): A torténelemtanitds kihivasai és lehetdségei az ij Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek
alapjan; KojaN1TZ Lészl6 (2014): A kerettanterv valtozasai — a torténetmeséléstdl a reflektiv térténelemszemléletig.
In: Kaposi (2016b): Vdlogatott tanulmdnyok II. 167-200.

% A feldolgozas nem targyalja a 2016-2020 kozotti id6szak tantervfejlesztési folyamatat, a 2020-ban elrendelt tar-
talmi szabalyozokat, és azok bevezetésének kontextusat.
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Az érettségi

A vizsgafejlesztés kozel tizesztendds fejlesztémunka eredménye, amelynek soran
tobbszor jelentdsen modosultak az oktataspolitikai szandékok, nétt a kozépiskolaz-
tatas iranti igény, és folyamatosan tavolodtak egymastél a munkaerd-piaci elvara-
sok, valamint az egyes tanuldk és intézmények oktatdsi szandékai és lehetdségei.
Réaaddsul a megvaltozott feltételek kozott egyre differencidltabba valt a felsGoktatas
hozzaallasa is a standardizalt vizsgakovetelmények alapjan torténé szelekcids fel-
vételi kivalasztashoz.®

A Nemzeti alaptanterv kiaddsa utan, 1995-ben elindult vizsgafejlesztés jelentGs
tartalmi és strukturalis atalakitast eredményezett. Kiemelt tarsadalompolitikai cél
volt a kozépiskolai expanzid kezelése, a felsGoktatasi felvételi kivaltasa. Ennek ér-
dekében lett kétszintii a vizsgarendszer, amelyben az un. kozépszint dontéen zaro-
vizsga funkciokat kivant ellatni, mig az emelt szint a fels6oktatasi szelekciot kivanta
szolgalni. A vizsgafejlesztés az egységesség, kétszintliség bevezetése mellett 1j tudas-
tartalmak megjelenését, a kompetenciafejlesztés el6térbe allitdsat, a standardizaci6
megteremtését és kiszélesitését, az egyéni tanuldi utak valasztasi lehet6ségének bovii-
lését (flexibilitas), valamint a felsGoktatasi tovabbtanulas igazsagosabb feltételeinek
megteremtését tlizte ki célként.®”

A kovetelmények a két vizsgaszint kozti kiillonbség kijelolésével azt céloztak meg,
hogy a kézépszintl elvardsok alapvetéen a késébbiekben a torténelmet nem hiva-
tasszertien hasznalok szamara jelentsenek kihivast, mig az emelt szint kimondot-
tan a felsGoktatasban torténelmet tovabb tanulni szandékozoknak fogalmazta meg
a tudnivalokat. A dokumentum a célrendszer megfogalmazasandl a két vizsgaszint
kozotti kiilonbség érzékeltetésénél elsésorban a gondolkodasi muveletekre és a kife-
jezOképesség arnyaltsagara teszi a hangsulyt, és nem a lexikai adatokra.®®

A 2005-ben bevezetett Uj torténelemérettségi vizsga abbdl a fejlesztési szandékbol
indult ki, hogy korszer torténelmi miiveltséggel az rendelkezik, aki gazdag és sokréti
ismeretanyag birtokaban van, gondolatait képes mind széban, mind irasban drnyal-
tan kifejezni, szemléletét a nyitottsag, problémaérzékenység jellemzi, és aki ugyanak-
kor tisztaban van a mult rekonstrudlasanak objektiv és szubjektiv korlataival.*

Az Uj érettségi vizsgakovetelmények ezért azt célozzak meg, hogy a tantargy okta-
tasi céljait illetGen helyrealljon az ismeretatadas, a képességfejlesztés és a normakoz-

% HORVATH Zsuzsanna (2003): Az érettségi és az érettségizok. In: Mindenki kozépiskoldja. Kozépfokii képzés az
ezredfordulé Magyarorszdgdn. Szerk.: NAGY Maria. Orszégos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

 HORVATH Zsuzsanna — LUKAcs Judit (2005): A kétszint{i érettségi vizsga. Uj Pedagdgiai Szemle, 4. sz.

8 Kapost Jozsef (2006): Viltozas az allandésagban - az 4] torténelemérettségi. In: Szerk.: HORVATH Zsuzsanna
- LukAcs Judit. Uj érettségi Magyarorszdgon, Honnan, hovd, hogyan? Egy folyamat dllomdsai. Orszagos Kzokta-
tasi Intézet, Budapest, 73-103. Kaposi Jozsef (2015a): Vélogatott tanulmanyok I. Torténelem-érettségi-megujulds.
Szaktudds Kiad6 Haz Zrt., Budapest.

% F. DARDAI Agnes (2003): A térténelem tanitdsdnak és tanuldsdnak médszerei és stratégidi. Raabe Kiadd, Budapest.

40



E Dérdai Agnes — Kaposi Jozsef: Valtozo torténelemtanitds Magyarorszdgon (1990-2020)

vetités harmasanak bels6 egyenstlya. Kiemelt szerepet kaptak a kovetelményekben
a torténelmi tanulast biztosité kompetenciak, pl. az ismeretek megszerzése és felhasz-
nalasa, térbeli és idobeli tajékozddas, az eseményeket alakito tényezok feltarasa, a for-
rasfeldolgozas, az empatia és a kommunikacios képesség. A tartalmi wjitas elsésorban
azt szolgalta, hogy az eseménytorténeti ismeretek mellett tobb figyelmet kapjanak
a tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis folyamatok, illetve azok a tartalmak, amelyek
az egyes korszakok komplex, életszer(i bemutatasdhoz sziikségesek. A témakoroknél
60-40%-os lett a magyar és az egyetemes torténelem megoszlasa, és nétt a XIX-XX.
szazad torténetének sulya. Csokkent a lexikalis ismeretek kore, mert a vizsga felada-
taiban csak a kerettantervekben az adott témahoz megfogalmazott lexikalis adatokat
lehetett szdmon kérni.

A torténelem tantargy esetében a vizsgareform meghatarozé eleme az irasbeli
vizsgarész bevezetése volt, melyet a vizsgateljesitmények 6sszemérhetdsége, a vizsga
kovetelményeinek és feltételeinek egységesitése, az Uj — nemzetkozi szempontbol is
ujdonsagnak szamitd — mérési, értékelési gyakorlat elterjesztése, a szemléleti, tartal-
mi, mddszertani reformok gyakorlati érvényesitése indokolt. Az 4j tipusu irasbeli
vizsgafeladatok a hagyomanyos adatkozpontt szemlélet helyett az alkalmazott tudas
mérését kivantak kozéppontba allitani. A feladatok nem a megtanultak reproduka-
lasat, hanem a tanultak 4j helyzetekben torténd (produktiv) alkalmazasat vartak el.
Ennek érdekében minden irasbeli feladat magaban foglal valamilyen ismeretforrast
(szoveget, képet, térképet, diagramot, grafikont, karikaturat stb.), amely vagy tartal-
mazza a szitkséges informaciokat, vagy segit el6hivni azokat az ismeretelemeket (pél-
d4ul fogalmakat), amelyekkel a feladat sikerrel megoldhatd. Ujszert elemként jelent
meg a vizsgan a segédeszkozok, ismeretforrasok (példaul térkép, helyesirasi tanacs-
ado szotar) hasznalatdnak engedélyezése.

A szobeli vizsga kovetelményei a torténelmi jelenségek és események probléma-
kozpontt megkozelitését allitotta kozéppontba. Ezt szolgaltak a tematikus téma-
korok (gazdasag, gazdasagpolitika, anyagi kultira; népesség, telepiilés, életmadd;
egyén, kozosség, tarsadalom; nemzetkozi egytittmiikodés és konfliktusok; politikai
intézmények, eszmék, ideologiak; a modern demokraciak mikodése), és az az elva-
ras, hogy a didkok egy torténeti problémat osszefiiggéseiben ismertessék, elemez-
zék és értelmezzék.

Az érettségi vizsga értékelési rendszerének fontos eleme lett az 6sszemérhetéség-
re valo torekvés. A globalis értékelést felvaltotta a kompetenciak szerinti analitikus
értékelés. amely mérhetd kritériumokkal fejezi ki az elvarhato tudas mindségét és
mennyiségét. Az ujszeri javitasi, értékelési szempontokat az is jelezte, hogy a felada-
toknal a megfogalmazott kritériumok elsddlegesen az elvégzendé miiveletre (pél-
ddul megadott szempontok alapjan informaciok gytjtése, egyszert kovetkeztetések
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megfogalmazasa torténelmi események okairol, kovetkezményeirdl) és nem csupan
az elvart konkrét tartalmakra (fogalmakra, torténelmi adatokra) vonatkoznak.”

Az 4j torténelemérettségi elinditasanak egyik legnagyobb kockazata a kozépszin-
tl irasbeli vizsga bevezetése volt, hiszen a vizsga tobb mint 150 éves torténete soran
soha sem kellett minden vizsgazonak irasban szamot adnia tudasarol. Az irasbeli
bevezetésének kockazatat rdadasul az is novelte, hogy a fejlesztési folyamat soran
jelentés mértékben nétt (50%-rol 70%-ra) az egyes korosztalyokon beliil az érett-
ségi vizsgara jelentkezék szama, mely ohatatlanul felvetette a tomeges bukas, vagy
a drasztikus szinvonalesés lehetdségét. S6t, az irasbeli vizsga bevezetése annak a ve-
szélyét is magaban hordozta, hogy az dsszemérhetdségre valo torekvés nyoman el-
marad a tartalmi megujitds, és tovabbra is meghatarozé marad a lexikai ismeretek
szamonkérése. A torténelemtandrok tobbsége tartott attdl, hogy felkészité munkajuk
esetleges eredménytelensége nagyobb nyilvanossag elé keriilhet.

A torténelemérettségi kovetelményei 2017-ben a vizsgafejleszték elemzé tanulma-
nyara® és egyéb gyakorlati tapasztalatokra tdmaszkodva tobb ponton megvéltoztak.”
Az érettségi témakorei igazodtak a véltozo kerettantervi el6irasokhoz, a kompetenciak-
nal tortént egyfajta egyszeriisités, 0sszevonas. Modosultak a feladatok tartalmi kijelolé-
sének aranyai, ntt az irasbeli vizsgarész 6sszpontszama és csokkent a feladatok valasz-
tasanak lehet6sége. A modositasok sajnalatosan nem novelték a vizsga standardizacios
elemeit és kevéssé mozdultak el az alkalmazhaté tudasmérés tovabbfejlesztése felé sem.

A 2005-ben bevezetett érettségi kovetelmények egyértelmiien a kompetenciafej-
lesztés és az élethosszig tartd tanulasi képességek kialakitasat, valamint a multipers-
pektivikus és tevékenységkozpontu tanitasi szandékokat allitottak a kozéppontba.
Az érettségi a mindennapi tanitasi gyakorlat szintjén jo folyamatokat inditott el.
A szabalyozokban bekovetkezett valtozasok kétségkiviil el6segitették a forraskoz-
pontu torténelemtanitas, az 4j tipusu képességfejleszto feladatok, a problémamegoldd
gondolkodast segit6 kiilonféle tananyagok fejlesztését, valamint az iskolai torténe-
lemtanitds szemléletmoddjanak valtozasait.” A valtozasok jelentdségét az alabbiak-
ban értékelte a Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2006-os kotet tanulmanya: ,,A tantdr-
gyak koziil csak egyet, a leginkdbb tradiciondlisnak tartott torténelmet emeljiik itt ki,
amelyben jelentds modernizdcios lépés tortént: tartalmilag a XX. szdzad torténelmé-
nek, a jelenismeretnek, az dllampolgdri tudatossdignak az erdsitésével, modszertanilag
elsésorban a forrdsok haszndlatinak kikényszeritésével.”**

% IL.m.: Kapost Jozsef (2006)

% U.o. F. DARDAT Agnes — Kapost Jozsef (2008)

2 A valtozasokat részletesen bemutatja A torténelemérettségi nagykonyve I-11. (2016). Szerk.: BORONKAT Szabolcs
- CsapopI Zoltdn - Farkas Katalin - KovAcs Ors - TAMASINE MAKAY Mariann. Bolcselet Egyesiilet, Budapest.
% FIsCHER-DARDAI, Agnes — Kaposi, Jozsef (2006): Das neue zweistufige Abitur im Fach Geschichte in Un-
garn. In: ERDMANN, Elisabeth - MAIER, Robert — Popp, Susanne (Hrsg.): Geschichtsunterricht international
Bestandsaufnahme und Visionen. Worldwide Teaching of History Present and Future. L'enseignement de L"histoire
dans le monde Bilan et visions. Hannover. Studien zur internationalen Schulbuchforschung, Band 117., 85-99.

% L.m.: VAGO Irén — Vass Vilmos (2006)
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Az érettségi kovetelmények tovabbfejlesztése rovid tdvon megvaldsithaté lenne
a feladatkészités professzionalizalasaval, tovabbi mindségbiztositasa a feladatok el6-
zetes kiprobalasaval, a javitasi-értékelési tudas folyamatos fejlesztésével, egységesi-
tésével, a folyamatban kozremtikédok hierarchidjanak megteremtésével.”> A szdbeli
vizsganal érdemes lenne a szdbeli helyett a didk 6nkéntes dontése alapjan valasztott,
projektalapu vizsgat engedélyezni.

Az érettségi hosszu tavu fejlesztésének vonatkozasaban donté és érdemi valtozta-
tast a vizsgarendszer teljes reformja (pl. egyszintiiség, vizsgatargyak szamanak radi-
kalis csokkentése) hozhat, amely feltehet6en a papiralapt vizsga elektronikus alapra
valé helyezésével® is jar, és olyan Gj mérési eljarasok (pl. adaptiv tesztelés) megjelené-
sét eredményezheti, amelyek a korszer( torténelmi muveltség eredményes elsajatita-
sanak Uj mddszertani repertodrjat is kikényszeritik.

Tankéonyvek

A tanitas-tanulas folyamataban manapsag is kitiintetett szerepiik van a taneszko-
zOknek, amelyek a generaciovaltas idészakat élik, hiszen a kordbbiakban dontGen
papiralapon létezé tudasbazisok jelentds része digitalis formaban is hozzaférhet6vé
valik. Az internet mind szélesebb kor(i haszndlata a mindennapokban, a koz- és fel-
séoktatas majdnem minden teriiletén Gj kihivasokat hoz létre a hagyomanyos tanesz-
kozok terén. A tankonyveket az elmult masfél évszazad soran, a tomegoktatas altala-
nossa valasatol kezdve, az eurépai kultirkorben mindig is kitiintetett figyelem 6vezte.
Ugyanakkor a tankényvek a mindenkori oktatasi viszonyok tiikreként is felfoghatok.®”

Hazankban a ’90-es évek folyaman azért is keriiltek a tankonyvek az oktataspo-
litika figyelmének kozéppontjaba, mert hosszan elhizdédtak a tartalmi szabalyozas
alapdokumentumanak tekintheté6 Nemzeti alaptantervhez kapcsoldédoé vitak, melyek
révén a pedagégusok szakmai tekintetben elbizonytalanodtak, és ebben a ,vakuum-
ban” a folyamatosan kiépiilé tankonyvpiac és a tankonyvek vették at a mindennapi
szaktanari munkat meghatarozo tartalmi szabalyozas funkcidit. Az ezredfordul6 ta-
jan zajlé - ma mar szakmailag kezdetlegesnek nevezhet6 - tankonyvvizsgalatok arra
mutattak ra, hogy a sokszereplds tankdnyvpiac megteremtése nem hozta automati-
kusan magaval a tankonyvek tanulhatésaganak egyértelmi javulasat. S6t, ellenke-
z6leg: a '90-es években késziilt torténelemtankonyvek szinte minden tantargy esetén
az ismeretanyag jelentés mértéki novekedésével jartak. Egyes esetekben a szakszo-
kincs 2-3-szorosara boviilt a korabbiakhoz képest.”® E kedvez6tlen tendencia ma-
gyarazata az, hogy a jogszabalyok a tanarokhoz telepitették a tankdnyvrendelést, igy

% L.m.: F. DARDAI Agnes - Kaposi J6zsef (2008)

% SzepESI Gabor (2017): A digitalis érettségi bevezetésének lehetésége torténelem tantargybol. Torténelemtani-
tds, (LIL.) Uj folyam VIIL évf. 3-4. sz. http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2018/05/szepesi-gabor-a-digita-
lis-erettsegi-bevezetesenek-lehetosege-a-tortenelem-tantargybol-08-03-03/ (Letoltés: 2020. 11. 20.)

7 DARDAT Agnes (2002b): A tankdnyvkutatds alapjai. Dialog Campus Kiadd, Pécs-Budapest.

% T.m.: F. DARDAT Agnes (2002b)
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a kiadok inkabb a gyakorl6 tanarok - sok esetben maximalista — szempontjait vették
figyelembe, mint a tankényvbdl tanulé didkokét.”

A 2007-es atfogo tankonyvvizsgalat'® a kétségtelen eredmények mellett tobb terii-
leten tart fol problémakat és jelolt meg beavatkozasi teriileteket. Pozitivumként rog-
zitette, hogy a XXI. szazad elejére fokozatosan megujult a hagyomanyos tudaskanon,
igy tobb modernebb tartalmi elem jelent meg, és ezzel parhuzamosan elindult az is-
meretelemek csokkentésének folyamata is. A kutatas megelégedéssel nyugtazta azt is,
hogy egyre fontosabb szempont a hazai tankényvekben a tanuldi életkori sajétossa-
gokhoz valé alkalmazkodas, tovabba az a pedagdgiai szandék, hogy az egyes témak
targyalasanal kozéppontba allitsak a tanuldk érintettségét, és ezaltal is motivaljak
Oket a tananyag feldolgozasara. Megallapitotta, hogy a tankonyvkiadok a fejlesztések
tertiletén jelentés eredményeket értek el, igy az életkori sajatossagok figyelembevéte-
le, tovabba az aktiv tanuldi részvétel 6sztonzése a tanuldsi-tanitasi folyamatban egyre
fontosabb szempontként érvényesiilt.

Az elmalt évtizedekben a tankonyvek teriiletén sokoldalu valtozas tortént hazank-
ban, folyamatosan javult — Osszefliggésben a jovahagyasi eljaras mindségbiztosita-
sanak javuldsaval - a tartalmi szabalyozokban megjelendé nevelési-oktatasi célok és
a tankonyvek koherencidja, tovabba a tankonyvek szakmai, technikai mindsége, cél-
orientaltsaga. Orvendetes mdédon egységes szemléletli és felépitésii tankonyvesaladok
jottek létre, amelyek tanulhatosagat és tanithatosagat jol kiegészitik a képességfejlesz-
t6 munkafiizetek, feladatgytjtemények, adattarak, témazaro feladatlapok és tanari ké-
zikonyvek.'”" A tankonyvek biralata, jovahagyasa tudomanyos, oktatasi és konyvésze-
ti szempontok szerint torténik. A kerettanterveknek vald tartalmi (lexikai) megfelelés
dontd kritérium, mivel a pedagogiai-mddszertani értékelésnek nincsenek egységesen
elfogadott tudomanyos standardjai. Ezért, illetve megbizhato kvantitativ és kvalitativ
elemekre épiil6 bevalasvizsgalat alkalmazasa hianyaban, tartalmi-moédszertani tekin-
tetben az eredmények nemegyszer szakmailag ellentmondasosak.

Paradox moédon egyszerre diagnosztizalhatok a tankonyvfejlesztés terén pozitiv
és negativ folyamatok. Pozitivnak itélhetd, hogy a tankonyvekben a fogalommagya-
razatok, a kérdések és a feladatok folyamatos gyarapodasa lathaté. A tankonyvek
mogott meghuzodo didaktikai apparatus egyre sokszintibb, akarcsak a tankonyvi
dizajn. Mind tobb kiadvanybol kitetszik, hogy a szerzok és a szerkeszt6k szamara el-
engedhetetlen a tanuldselméletek ismerete. Negativumként diagnosztizalhato, hogy

% KojaNr1Tz Laszl6 (2008): Tanulo- és tanuldskozpontu tankonyvértékelés. In: Simon Méria (szerk.): Tankonyvdia-
légusok. Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest, 67-75.

10 E DARDAI Agnes - KojaniTz Lészl6 (2007): A tankdnyvek valtozdsai az 1970-es évektdl napjainkig. Uj Pedagé-
giai Szemle, 57. évf. 1. sz. 56-69.

11 Kapost Jozsef (2012): A tankonyv szerepének valtozasai. Iskolakultiira, 52. évf. 12. sz. 56-70.

Im: Kapost Jozsef (2015b): Vdlogatott tanulmdnyok II. Torténelem-érettségi-megujulds. Szaktudas Kiadé Haz Zrt.,
Budapest. 113-131.
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metodoldgiailag nincs kellden tisztazva, hogy mi a tankonyv tanulasban betoltott
szerepe. A tankonyvek sokszor elavult tanulasi stratégiat kovetnek, nem vagy csak
alig segitik el6 a tanuldi aktivitast, az értelmes tanuldst. Sok esetben a fogalmi rend-
szeriik, a tevékenységrendszeriik és az illusztracioik is esetlegesek, szovegeik gyak-
ran érthetetlenek vagy tal nehezek a didkok szdmara, tul sok szakszot hasznalnak.
Az ellentmondasos folyamat hatterében az is all, hogy az elméletileg megalapozott
és tudomanyos modszerekkel végezhet6 tankonyvkutatas hazankban a nemzetkozi
trendekhez képest kozel masfél évtizedes lemaradasban indult meg.

A tankonyvek terén Gj helyzetet teremtett 2014-ben a tobb mint negyedszazados
piaci alapu tankonyvkiadas és -terjesztés visszaallamositasa.'”® A valtozas nyoman
a tankonyvfejlesztés dontéen allami feladat lett, amelynek eredményeként nem-
csak a kiadok szama, de az intézmények valasztasi lehet6ségei és maga a tankonyvi
valaszték is csokkent. Ezzel a folyamattal parhuzamosan viszont altalanossa valt
a diakok téritésmentes tankonyvi elldtdsa. A monopolhelyzetbe keriilt 4llami tan-
konyvfejlesztd Oktatdskutatd és Fejleszté Intézet (OFI) a tudaskozvetité médiumok
(tankonyvek, digitalis tanitdsi, tanuldsi eszkozok, tudastarak stb.) 4j generacidjanak
fejlesztését inditotta el 2014-ben.'®

A nyomtatott tankonyvek fejlesztésével parhuzamosan egy nagy kapacitasu és
konnyen hozzaférhetd vilaghalos feliilet: a Nemzeti Kozoktatasi Portdl (NKP) ki-
épitése is megkezdddott. Az utébbi években az tn. Ujgeneraciés tankényvek digi-
talis valtozata, az Okostankonyv is ismertté valt. Ez egy reszponziv megjelenés,
bongészében futtathaté, SCORM-csomagként kozzétett HTML-konyv. Tavlatosan
az okoskonyvek alapanyaga alkalmas lehet arra, hogy a tankonyvfejlesztés allami
monopoliumabdl ad6do ellentmondasokat kezelje, mert e termék intelligens haszna-
lataval minden pedagdgus sajat digitalis tankonyvet szerkeszthet tanuléi szamara.'*
A digitalis oktatds altalanossa valasa bizonyara jelentés mértékben atalakitja a jovo-
ben a tankonyvfejlesztés, -hasznalat és - ellatas jelenlegi gyakorlatat.

12 A nemzeti koznevelés tankonyvellatasarol szolo 2013. évi torvény egyes rendelkezésének végrehajtasarol, vala-
mint a tankonyvellatasban kozremiikodék kijelolésérol szolo 501/2013. (XII1.29.) Korm. rendelet.

A tankonyvvé, a pedagogus-kézikonyvvé nyilvanitds, a tankonyvtamogatds, valamint az iskolai tankonyvellatas
rendjérdl szo16 17/2014. (I11. 12.) EMMI rendelet.

13 Kojanttz Laszl6 (2014): Az Gjgeneraciés tankonyvek fejlesztésének koncepciondlis hittere. Uj Pedagdgiai Szem-
le, 64. évf. 5-6. sz. 45-67.; Kaposi Jozsef (2015¢): A kisérleti tankonyvek és a Nemzeti Kézoktatasi Portdl fejleszté-
se. In.: BENCZE Lorant (szerk.): Polgdri nevelés - digitdlis oktatds. Magyar Nyelvstratégiai Intézet, Budapest, 21-27.
104 Kamp Alfréd (2019b): Az uj fejlesztéstt Okostankonyv mddszertani lehetségei a megujulé Nemzeti Koznevelési
Portal keretrendszerében. Térténelemtanitds, (LIV.) Uj folyam X. évf. 3-4. sz. https://www.folyoirat.tortenelemtani-
tas.hu/2019/12/kamp-alfred-az-uj-fejlesztesu-okostankonyv-modszertani-lehetosegei-a-megujulo-nemzeti-kozne-
velesi-portal-keretrendszereben-10-03-07/ (Let6ltés: 2020. nov. 20.)
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A torténelemtanarok képzése

A hazai pedagogusképzést az elmult masfél évtizedben tobb nagy jelent6ségti reform-
folyamat is érintette, részint a felsdoktatds, részint a kozoktatas oldalarol. Ezek koziil
mindenképpen kiemelhetd a felsdoktatas tomegesedése, az integracids folyamatok
véghezvitele, a bolognai rendszer bevezetése, a képesitési- és kimeneti kévetelmények
megjelenése, valamint a kozoktatasi valtozasok (pl. 4j tipusu tartalmi szabélyozodk,
hagyomanyos felvételi eltorlése) hatasainak begytirtizése.'

A targyalt id6szak kezdetén az 1993. évi felsdoktatdsi torvény alapjan'®® a tanar-
képzés dudlis volt, azaz az altalanos iskolai tanarok képzése a tanarképz6 féiskola-
kon, mig a kozépiskolai tanarok képzése az egyetemeken tortént. A kozoktatas ex-
panzidja, a felsGoktatasi intézményrendszer differencialédasa, tovabba a tanari palya
professzionalizalédasanak hazai és nemzetkozi igénye a ’90-es évek elején elinditotta
az egységes, egyetemi szinten integral6do tanarképzés atalakitasat.

1997-ben sziiletett meg a rendelkezés valamennyi tandrszak egységes tandri ké-
pesitési kovetelményeir6l.'”” A kormanyrendelet melléklete a szakmoddszertani (tan-
targypedagogiai) képzést igen roviden, harom ponton definidlta: 1) a szakmddszer-
tani képzés kapcsolddjon az adott szakteriilet tartalmi, elméleti témakoreihez, a pe-
dagdgiai-pszichologiai altalanos képzéshez, valamint az iskolai gyakorlatokhoz; 2)
a szakmodszertan (a torténelem) a rokon szakok, tantargyak, illetve muveltségterii-
letek rendszerében atfogoan, integraltan elhelyezkedd studium; 3) idékerete szakon-
ként legalabb 150 6ra. 2002-ben a kreditrendszerii oktatas bevezetésével a szakmaod-
szertan kreditszamat 7-ben hatdroztak meg.'®®

A kétciklusu, osztott képzésre valo atallas 2006. julius 1-én lépett hatdlyba. Meg-
valdsuldsa nem egyértelmd sikertorténet, hiszen sok érdeksérelemmel jaro, felemas
megoldasok (is) sziilettek, bar vannak - kiilonosen a tanarképzés teriiletén — érté-
kelheté eredmények.'”

Mindenekel6tt ki kell emelni a torténelemtanitas modszertanaval foglalkozo tar-
gyak nagyobb 6raszamat, valamint kreditszdmat (a korabbi 7 kredit helyett 10). Az Gj
tipust képzésben az dltalanos szakmai ismeretek és a torténelemtanari ismeretek okta-
tasa szétvalt, s ez utobbi a korabbinal jéval hangstlyosabb szerepet kapott, a pedagogus
professzid erdsitésének nyilvanvalo szandékaval. Ezt a szandékot szolgalta a tanulma-
nyok végét lezaro tandri képesit6 vizsga is. Mikozben idvozolni kell a - tanari profesz-

105 FiscHER-DARDAL Agnes — Kaposi, Jézsef (2015): The Correction of the Bologna Reform Process. Changes in
the Training of History Teachers in Hungary. In: ERDMANN, Elisabeth - HASBERG, Wolfgang (ed.): History Teacher
Education, Wochenschau Verlag, 29-43.

1961993. LXXX. torvény a felséoktatasrol (Hatalyon kiviil helyezve: 2006. marc. 1-t6l.)

17111/1997 (V1.27.) Kormanyrendelet a tanari képesités kovetelményeir6l (Hatalyon kiviil helyezve: 2005. dec. 30-t6l)
19877/2002. (IV. 13. ) Kormanyrendelet a felsGoktatasi alapképzési szakok képesitési kovetelményeinek kreditrend-
szer(i képzéshez illeszkedd kiegészitésérol (Hatalyon kiviil helyezve: 2007. szept. 1.-t6])

19 KoTscHY Bedta (2009): Uj elemek a tanarképzés rendszerében, Educatio, 18. évf. 3. sz. 371-378.; HUNYADY
Gyorgy (2009): A Bologna-rendszer(i tanarképzés hazai vitapontjai: a kileng6é mérlegelés. Educatio, 18. évf. 3. sz.
317-334.
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sziot erdsité — eléirasokat, azonban a mindenki szamara kotelezéen eldirt képesitési
kovetelmények mind tartalmukban, mind a széhasznélatban igen elavult koncepciot
titkroztek. A torténelemtanitashoz sziikséges kimeneti kovetelményeket sztik pedago-
giai fokusszal, egyértelmuen torténelemmetodikai, nem pedig egy tagabb - a torténet-
tudomanyhoz is szorosabban kotédo - torténelemdidaktikai alapon fogalmaztdk meg.

Az 4j rendszer( tanarképzés kovetelményei strukturajukat tekintve hasonlésagot
mutattak a hatalyos Nemzeti Alaptantervvel, tovabba az érettségin elvart kovetel-
ményeknek is megfeleltek, igy a két dokumentum szellemisége és szohasznalata sok
tekintetben megegyez6.'"

A reformfolyamat a torténelemtanari képzést erdteljesen érintette, hiszen a struk-
turdlis valtozasok szervesen Osszekapcsolddtak a szakmai-modszertani kihivasokkal.
A modern curriculumelmélet alapjan allé tantervi reformokban markansan megjelend,
a tartalmakat hattérbe rendez6, a didkok fejlesztésére koncentralé felfogas, dsszekapcso-
l6dva az Ember és tarsadalom muveltségteriilet komplex tarsadalomtudomanyi szemlél-
tével felkésziiletleniil érte a klasszikus torténelem tantargyat tanit6 egyetemi oktatast.'!

A bolognai rendszer a tanarképzés vonatkozasaban nem tudta sem a szakmai, sem
a pedagdgiai targyak vonatkozasaban meghaladni a korabbi szisztéma eredményes-
ségét. Az egységes tanarképzés palyavalasztasi rugalmassaga sem tette vonzobba a ta-
nari palyat, ugyanakkor a szakok olyan tulburjanzasdhoz vezetett, amely nem volt
Osszhangban a kozoktatds intézményeinek pedagogussziikségleteivel. Szintén nehe-
zitette az 6sszhangot az egyszakos tanarok képzése, amely elhelyezkedési gondokat
generalt. Tovabbi problémat jelentett, hogy az osztott képzés nehezitette a tanari mes-
terség harom Osszetevéjének (a diszciplina, a szakdidaktika és a pedagogia-pszicho-
légia) 6sszehangolt fejlesztését. A kétlépcsds szisztéma szamos esetben — igy a kro-
nologikus felépitést torténelemtanari képzés esetében is — a szaktudomanyi targyak
mesterséges szétszabdalasat eredményezte. Az egységes tanari mesterszak pedig azt
sugallta, hogy a tanari szakok szakmai része csak masodlagos. Ezzel 0sszefiiggésben
éles kritikaként fogalmazddott meg, hogy a pedagogikum szerepe a tanarképzésben
tul hangsulyos, ennek ellenére nem készit fel kelloképpen a pedagdgiai problémahe-
lyzetek megoldasara, a felzarkoztato és differencialt tanitasra.'

A fels6oktatasi torvény'” elfogadasat kovetéen (2011. december) elkezdddtek
a szakmai egyeztetések, amelyek nyoman 2013 januarjaban'* megjelentek az 4j ké-
pesitési kimeneti kovetelmények (KKK) és az év szeptemberében mar osztatlan kép-
zésben indult meg a torténelem szakos tanarjeloltek felkészitése.

10 T.m.: FiISCHER-DARDAT — KaPosi (2015)

""" KATONA Andrés (2004b): A tandrképzésben a szakmédszertanos oktatok korében végzett kérdbives felmérés elsé
eredményei. Magyar Fels6oktatas, 6. évf. 3. sz. 13-15. L.Lm.: Kapos1 (2018)

"2 RADpNOTI Katalin — KIRALY Béla (2012): A bolognai rendszer(i tanarképzés tanulsagai. Iskolakultiira, 22. évf. 3.
sz. 105-112.; LaczkovicH Miklds (2009): Bologna és a tanarképzés. Fizikai Szemle, 59. évf. 6. sz. 218-220.

132011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsGoktatasrol.

'18/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és
kimeneti kovetelményeirdl.
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Az osztatlan tanarképzés Gj rendszerében ismét kiilonvalt az altalanos iskolai (4+1
éves) és a kozépiskolai tanarok (5+1 éves) képzése. A képzésben a felvétel konkrét ta-
ndri szakra torténik (pl. torténelemtanar) egy bemenettel, de két kimeneti lehetség-
gel (altalanos iskolai, illetve kozépiskolai tandr). Az elméleti tanulmanyokat kévetd
gyakorlati id6 mind az altaldnos iskolai, mind a koézépiskolai tanarok esetében fél
évrol egy évre emelkedett.

Az Ujonnan bevezetett torténelemtanar-képzésben — a tantervekben megjelend
komplex tarsadalomtudomanyi gondolkoddsmod koévetkezményeként — a képzés
neve kiegésziilt az allampolgari ismeretek széval. Az érvénybe 1ép6 tanarképzési szak
kovetelményei egyrészt jelezték a korabbi reform eléremutaté elemeinek tovabbvite-
lét, masrészt egyértelmtien mutattak a kozoktatas, mint dominas megrendeld érde-
keinek érvényesitését. Lényegében ugyanazok a kompetenciateriiletek jelennek meg
(tér-ido, kritikai gondolkodas, kommunikacid), amelyek a NAT-ban szerepelnek,
kiegésziilve azzal, hogy milyen médszertani tudassal, attittiddel kell rendelkeznie
a végzett hallgaténak. Ervényesiilt benne az is, hogy a képzés sulypontja a modern
és jelenkorra tevédott at, megfogalmazodott a tobb nézdépontd, arnyalt térténelmi
feldolgozasi képességre, értékelésre vald felkészités sziikségessége is, valamint ko-
zéppontba keriiltek az ezek elsajatittatasat el6segité forras- és tevékenységkozpon-
tu torténelemtanitas kovetelményei. Igy meghatdrozo tandri kulcskompetencia lett
az ismeretszerzési képességek fejlesztése, a forraskritika tanitasanak sziikségessége,
az elektronikus adathordozok tanitasi célu felhasznalasa.''s

Az eddigi tapasztalatok arrdl szolnak, hogy az egyetemek kizarolag 5+1-es tor-
ténelemtanar-képzést folytatnak, és csak a korabbi féiskolakon van 4+1-es, un. al-
talanos iskolai tanarképzés. Ez utdbbinak a népszeriisége alatta marad az egyetemi
képzésnek. A valtoztatasok kapcsan tobben problematikusnak itélték — és az eurdpai
trendtdl elfordulonak mindsitették — az egységes tanarképzés megsziintetését, vala-
mint azt, hogy csokkent a pedagogiai targyak kreditszama és ezzel a stlyuk, és azt
fogalmaztak meg, hogy ez a csokkenés kedvezétleniil befolyasolhatja a folyamatosan
valtozé pedagogiai feltételekhez igazodd tanari professzionalizacié megvaldsitasat.

Az elmult évtizedek folyamatai azt mutatjak, hogy a korabban domindans szaktar-
gyi tudas, mas néven diszciplinaris felkészités szerepe és stlya lényegesen kevesebb
lett, és sokkal markansabban jelennek meg azok az elvarasok, amelyek az altalanos
pedagogiai tevékenységhez kapcsolodnak. A pedagdgusképzés szemléletvaltozasat
egyértelmiien mutatjak a torténelemtanar-képzésre vonatkozé kovetelmények is,
egyrészt abban a vonatkozasban, hogy az elvarasokat kompetencidkba (ismeretek,
képességek, attitidok) rendezve fogalmazzak meg, masrészt a kompetenciakon beliil
a konkrét tartalmak rovasara hangsulyosabbak lettek az dltalanos ismeretfeldolgoza-
si, kommunikacids és szakmddszertani képességek.''s

5DEAK Maté — EROSTYAK Jdnos — FISCHER Ferenc - GERNER Zsuzsanna — Karosi Jozsef (szerk.) (2013): A tandr-
képzés jovajérdl. 1. kotet. Pécs—OFI-PTE BTK-PTE TTK, 65-84.
116 A torténelemtanar-képzés kontextusarol, a kovetelményekrél bévebben: Kaposrt (2020b)

48



E Dérdai Agnes — Kaposi Jozsef: Valtozo torténelemtanitds Magyarorszdgon (1990-2020)

A tanarképzés teriiletén természetesen még tovabbi feladatok varnak megoldasra.
Egy viszonylag friss felmérés a torténelemtanar-képzés vonatkozasaban azt vizsgal-
ta'’” tiz felsdoktatasi intézményben, hogy a kinalt tanegységek mennyiben fedik le
a Nemzeti alaptantervben megjelend fejlesztési teriileteket, a nevelési célokat, illetve
a miveltségteriiletek tartalmait, kovetelményeit. A kutatas — tobbek kozt — azt tar-
ta fel, hogy példaul a médiatudatossagra vald specialis felkészitést, a gazdasagi és
pénziigyi kultura vagy a munka vilaganak megismerését szinte egyetlen felsGokta-
tasi program sem tartalmazza kotelezé jelleggel, mikozben ezek mindegyike része
az Ember és tdarsadalom 5-8., illetve 9-12. évfolyamos tanterveinek.

Magyarorszagon a kozoktatasban, de a pedagogusképzésben is a torténelem
anépszeri tantargyak egyike, melynek jelent6ségét az adja, hogy kitiintetett szerepe
van a korokon 4tivel6 muveltség, a nemzeti identitas és az eurdpai azonossagtudat
kialakitasaban, fejlesztésében. Kulcsszerepet jatszik a tarsadalomban élok felelds
allampolgarra valasaban, hiszen az egyiittmutkodésre épiilé modern tarsadalmak-
ban e targy tanuldsa a zdloga azoknak a képességeknek és attittidoknek, amelyek
a tarsadalmi értékvalasztast és a kozosséghez tartozds érzését alapjaiban befolyasol-
jak. Ezért a torténelemtanar-képzés jovéjére vonatkozdan - az eddigi tapasztalatok
alapjan - mindenképpen arra kellene torekedni, hogy tovabbra is markansabban
jelenjenek meg benne a kozoktatasbol szarmazé igények, de ezek kapcsolédjanak
a hazai és nemzetkozi torténelemdidaktikai kutatasok legfontosabb eredményeihez.

Egy 2019-es hivatalos statisztikai adat szerint kb. 8000 torténelem szakos tanar'®
van a palyan. Koziiliik tobb mint 2500 Budapesten (1655) és Pest (882) megyében dol-
gozik. A legtobb torténelemtandr Eszak-kelet-Magyarorszégon Borsod-Abatj-Zemp-
lén (650), Szabolcs-Szatmar-Bereg (521) és Hajda-Bihar (475) megyékben tevékeny-
kedik. A legkevesebb pedig Nograd (168), Somogy (218) és Vas (222) megyékben
talalhato. Az osztatlan tanarképzés 2013-as bevezetése Ota allnak rendelkezésiinkre
adatok az érettségi utan torténelemtanari szakra jelentkez6krol."® Eszerint évente az
elmult nyolc év atlagaban 560 hallgaté kezdi el tanulmanyait 10 képzéhelyen (7 egye-
tem, 3 féiskola), a hallgatok tobbsége az ELTE-n. A bekeriilési ponthatar 305-350
kozotti savban mozog.'?* Az adatok arrol tanuskodnak, hogy nem a legkivalobbak,
hanem dontéen a jo felkésziiltségti didkok tilnek be az egyetemi padsorokba. A felvett
torténelem szakos hallgatok kozel 70%-a sikeresen zdrja tanulmanyait, és haromne-
gyed résziik kozépiskolai tanarként végez. Oktatasi statisztikak szerint a pedagogus
végzettségli hallgatok kb. harmadrésze végzését kovetGen palyaelhagyd lesz, masik
harmaduk pedig a munkaba éllds els6é harom évében vélik azzd.'”!

17 GAL Laszl6 (2015): A tantervi kurzuskinalat a felsdoktatds adatai alapjan. Kézirat, TAMOP 4.1.2.B. Oktatdsku-
tat6 és Fejleszto Intézet, Budapest.

18 2019-es KIR alkalmazotti nyilvantartas adatai alapjan a torténelem (a torténelem és allampolgari ismeretek, a
hon- és népismeret) tantargyat tanité pedagégusok osszlétszama.

"9 A FELVI adatbazis alapjan a szerzdk sajat adatgytjtése, szamitasa.

120500 pont a maximalisan elérhet6 és jelenleg 305 pont alatt nem lehet felsGoktatasi tanulmanyokat elkezdeni.

121 PoLONYI Istvan (2019) Az életpélya bevezetése utén. Uj Pedagdgiai Szemle, 69. évf. 5-6. sz. 115-129.
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Osszegzés

A torténelemdidaktika 6nallé diszciplinaként vald elfogadasaért az elmult harom
évtizedben valtakozé sikert kiizdelem folyt Magyarorszagon. Sikernek tekinthetd,
hogy a torténelemdidaktika altal kozvetitett korszer(i szempontok és ajanlasok beke-
riiltek a feliilrdl és kozpontilag vezérelt reformok nyoman a tartalmi szabalyozdékba
(tantervek, vizsgakovetelmények) és a tankonyvekbe is. Létrejottek az egyetemeken
torténelemdidaktikai mthelyek (PTE, PPKE), bar ezek befolyasa az akadémiai szfé-
rara margindlis maradt. Dont6en civil szakmai erékre timaszkodva a szakmai folyo-
iratok (Mddszertani Lapok. Torténelem, Torténelemtanitds) miikodése és kiillonboz6
szakmai konferencidk folytonossaga tette lehetévé kisebb-nagyobb megszakitassal
a rendszeres diskurzust a torténelemtanitas elméleti és gyakorlati kérdéseirdl. Sajna-
latosan e féorumok ismertsége, hatasa a mindennapos pedagogiai gyakorlatra az év-
tizedek soran inkabb csokkent, minthogy kiteljesedett volna. Pedig ezek a féorumok
lehetnének a torténelemtandrok kozos tanuldasainak meghatarozé szinterei, és a helyi
innovaciokra épiil6 halozatok létrejottének bazisai.

Ha a meg nem valésult célok feldl tekintjiik at a folyamatot, akkor azt latjuk, hogy
sem az akadémiai, sem a felsGoktatasi szféra nem fogadta be maradéktalanul a torté-
nelemdidaktikat mint 6nallé diszciplinat. Az akadémiai teriileten — bar kiirtak szak-
modszertani tudast fejleszté palyazatok, ezek féleg a természettudomanyos oktatas
modernizacidjat tiamogattak — nem tortént meg a remélt paradigmavaltas. A torténe-
lemtudomanyban a torténelemtanitas célrendszerét illetden tovabbra is a hagyoma-
nyos felfogas dominal, miszerint az iskolai keretek kozott a kivalasztott tartalmak és
az ehhez kapcsolodo tényanyag megismertetése a tanitas legfontosabb célja. Az utébbi
harom évtizedben meglazult a torténész szakma és a torténelemtanarok kozotti korab-
bi, a rendszervaltozast megel6z6 id6kben rendszeresnek mondhato6 szakmai kapcsolat.

Ha a torténelemtanitds atalakuldsdnak eredményei oldalardl tekintiink vissza, ak-
kor megallapithato, hogy jelentds véltozasok diagnosztizalhatok tartalmi és modszer-
tani szempontbol a dokumentumokban, a tantervekben, a vizsgakovetelményekben és
a tankonyvekben is. Ezek a valtozasok egyrészt a tananyagtartalmak hangsulyainak
megvaltozasaban, masrészt a szemlélet- és feldolgozasmdodok (kompetenciakozpon-
tusag) modosulasaban érhetdk tetten. A valtozd Nemzeti alaptantervek (2003, 2007,
2012) és kiilonosen az érettségi kovetelmények (2005, 2015) egyértelmiien a kompeten-
ciafejlesztés és az élethosszig tartd tanulasi képességek kialakitasat, valamint a multi-
perspektivikus és tanuldkozpontu tanulasi-tanitasi stratégiakat allitottak a kozéppontba.

A tartalmi szabdlyozas tekintetében az id6szak meghatarozo eleme a 2005-0s érett-
ségi reform volt, tobb szempontbdl is. Egyrészt ennek készitési folyamata t6bb kor-
manyzati ciklusokon at tartott, viszonylag széles kort szakmai kozvélemény bevona-
saval és a nyilvanossag el6tt. Masrészt ez a reform hozta be a gyakorlatba a kotelezé
irasbeli vizsgat, amely hangsulyossa tette a kompetenciakézpontu tanitast, a forras-
kozpontusagot, tovabba az esszéfeladatoknal nem a tényekre, hanem a gondolkodasi
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miiveletekre helyezte a hangsulyt. A kozépiskolai tanitasi gyakorlat mindennapjaira
is leginkabb az 4j torténelemérettségi kovetelményei gyakoroltak jelentds befolyast.
A leglényegesebb elmozdulasok abban érhetdk tetten, hogy megallt a tényszeri is-
meretek (adatok) tovabbi boviilése a tandrai munka soran és felértékel6dott a tani-
tési folyamatban a kiilonboz8 tipust forrasok feldolgozasanak szerepe. Igy nagyobb
teret kaphatott az ismeretszerzési és -feldolgozasi képesség kialakitasa és a beleérzé
képesség (perspektivavaltas) gyakorlati alkalmazasa. Egyértelmien rogzithetd, hogy
a vizsgara valo felkészités szamos Uj, tanuldi tevékenységre épiilé tanitasi modszert
vitt be a gyakorlatba, és mindenképpen segitette a diakok ismeretszerzési képességei-
nek fejlesztését. A bevezetett érettségi fontos hozadékanak tekinthetd, hogy kimutat-
hatéan nétt a tandrdkon a tanulok egyéni vagy csoportban végzett feladatmegoldasa,
melynek révén nétt a problémamegoldasra és az elmélyiilt gondolkodasra forditott
id6. Az 4j torténelemvizsga bevezetésének egyik fontos kovetkezménye lett az is,
hogy a forras- és tevékenységkozpontu torténelemtanitas, valamint az érettségi té-
telek Osszeallitasa korszer(i informatikai eszkozok hasznalatara 6sztonozte a szakta-
narokat. Az egységes javitasi-értékelési szempontok megjelenése pedig jelentés mér-
tékben segitette a tandrok iskolan beliili, s6t bizonyos esetekben az iskolak kozotti
kooperaciojat. Az egytittmuikodést jol szolgaltak és szolgaljak a vizsgaztatasra felké-
szit6 tanartovabbképzések, valamint az emelt szint{i vizsgan val6 kozremtikodések.

A tartalmi szabdlyozokban bekovetkezett valtozasok Osszességében eldsegitették
a forraskozpontu torténelemtanitas, az 4j tipust képességfejleszto feladatok, a prob-
lémamegold6 gondolkodast segit6 kiilonféle tananyagok fejlesztését, valamint az is-
kolai torténelemtanitds szemléletmddjanak valtozasait, a kiilonféle interaktiv és
reflektiv modszerek, alternativ programok, ujszert tankonyvek kidolgozasat.

A hosszu tavu tarsadalompolitikai célok (nemzeti és eurdpai identitds, tarsadalmi
szolidaritas, a demokrdcia iranti elkotelezettség), az allanddan valtozo emlékezés-
kultara és a sokszint torténetiras, valamint a megvaltozott tudasfelfogas komplex
szemléletd torténelemtanitast indukalnak, amelynek végsé célja a torténelmi mivelt-
ség (historical literacy) kialakitdsa. Elményalapt, a tanulok érdeklédését felkeltd tor-
téneteket kell az iskolai feldolgozas kozéppontjaba allitani, amelyek tartalmazzak a
narrativ gondolkodasmod kialakitasanak épitdelemeit. Ezért rugalmasabba kell ten-
ni az iskolai keretekben feldolgozott torténelmi tartalmak kijelolését, hogy a tanu-
16k érdeklédésének motivald ereje szervesen osszekapcsolhaté legyen a tradicionalis
nemzeti kulturalis kddrendszer atorokitésének szandékaval. Megkeriilhetetlennek
latszik a torténelemtanitas gyakorlataban a modern és jelenkor stlyanak tovabbi no-
velése, valamint a globalis és lokalis témak 1j egyensulyanak megtaldlasa. Kiemelten
kell foglalkozni a torténelmi- és kulcskompetenciak, tovabbd a gondolkodas fejlesz-
tésével, és egyre hangstlyosabb elvarasként jelenik meg a dokumentumok értelmezé-
séhez sziikséges szovegértési alapkészségek, a nyelvi vagy egyéb kommunikacios (pl.
vizualis) kodok, valamint a manipuldcidra alkalmas eszk6zok és technikék felisme-
résének elsajatittatasa.
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Eredménynek tekinthetd, hogy a torténelemtanitas jobbitasaért 10 évvel ezel6tt
megalapitott szakmai folyoirat (Torténelemt@nitds. Online torténelemdidaktikai
folydirat www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu ) latogatottsaga, elismertsége stabil-
nak mondhatd, és sikeriilt olyan legitim szakmai szervezethez kotédni (Magyar
Torténelmi Tarsulat), amelynek tdmogatasaval eleven kapcsolat létesiilhet a ma-
gyarorszagi torténészekkel. Sikeriilt ujjaéleszteni a Tarsulat Tanari Tagozatat is,
amely konferencidival, a Torténelemtanitds online folydirattal a hazai torténelem-
tanitds szolgalataban all.
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