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El6szo

A koétet tanulmanyai a 2009-2015 kozotti idészak lenyomatai,
és szervesen kotédnek az Oktataskutato és Fejlesztd Intézetben
folytatott kutatoi-fejlesztéi, illetve vezetdi tevékenységemhez. Az
irasok igy szorosan kapcsolédnak az Intézetben végzett felada-
taimhoz, ezért kdszonettel tartozom mindazon munkatarsaim-
nak, akik kozvetlenill vagy kozvetve segitették munkamat, és
ezen tanulmanyok megsziiletését. Az irasok mindegyike tulaj-
donképpen masodkozlés, de az id6kozben megvaltozo feltételek-
bél adédodan tobb helyen korrekcidra, kiegészitésre vagy atdolgo-
zasra szorultak.

A torténelemtanitassal foglalkozd tanulmanyok jelentik a foly-
tonossagot az elsé kotettel, amelyben meghatarozdak a tanterv-, a kovetelményfejlesztd
és a tantargy-pedagogiai munkak. A jelen kotetben kozreadott irasok azt jarjak kordiil,
miként lehet parhuzamosan fejleszteni a torténelmi gondolkodast az értelmes, értelme-
z6 tanulds modszereivel az élethosszig tartd tanulasi készségek kialakitasa érdekében.

A tantervekkel foglalkozo fejezet irasait donten az inspiralta, hogy ezen idészakban
szakmai iranyitdsommal folyt a 2012-es Nemzeti alaptanterv és az arra épiil6 kerettan-
tervek fejlesztése. Az irasok elsddlegesen a pedagdgiai kozvélemény tajékoztatasat, felké-
szitését kivantak szolgalni, ugyanakkor az Intézet keretei kozott folyd tartalmi fejlesztd
munka dokumentacidjaként is értelmezhetdk.

A tankonyvekkel kapcsolatos irds sajatossaga, hogy ennek megsziiletése az Intézet-
ben folytatott kutato-fejlesztdi tevékenységemhez kothetd, nem pedig ahhoz a mai hely-
zethez, miszerint az OFI a tankonyvek allami kiaddja, a tankonyvellatas meghatarozo
szerepldje. A tanarképzéssel foglalkozé irasokban is egyszerre ragadhatok meg a kozfel-
adatokbdl kovetkezd és a személyes motivumok is, mivel az Intézet lett a szakmai ko-
ordindtora a régi/uj rendszert tanarképzés atalakitdsanak, mikozben én tobb egyetemi
program keretében is pedagogusképzési gyakorlatot folytatok.

Bizom abban, hogy a kozreadott irasok jol szolgaljak a bemutatott oktataspolitikai
folyamatok hatterének feltérképezését, megértését — akkor is, ha sokakat vitara, ellent-
mondasra inspiralnak -, valamint hogy a térténésekben vald személyes kozremiikodés
nem valt akadalyava a targyszert, értelmezd és hiteles dokumentalasanak. Reményeim
szerint az irasok segitenek hozzajarulni az oktatasrdl sz616 higgadt szakmai és kozpoli-
tikai diskurzusokhoz és a kozjot szolgalé konszenzusok megteremtéséhez.

N

Kaposi Jozsef
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Torténelem

Torténelmi gondolkodas és a problémaorintalt tanitas'

A torténelmi gondolkodds és fejlesztése

A XX. szazad masodik felének tarsadalmi és szellemi valtozasai kikeriilhetetlenné tet-
ték a torténelemnek mint tudomanyos fogalomnak olyan iranyu jradefinialasat, mely
szerint ,,a torténelem nemcsak latds, hanem a l4tottak atgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan
értelemben a gondolkodas mindig értelmezés.” (Luxkacs, 2005. 57-58.) Felvet6dott a
torténelemnek nevezett konstrukcié (GYURGYAK — KISANTAL, 2006. 30-31.) multhoz
valé viszonyanak meghatarozasa is. Egyre jelentdsebb korben sziiletett meg az a felisme-
rés, hogy ,van a mult; van az emlékezetben 6rzott mult; van a feljegyzett malt. A mult
nagyon nagy, és minden percben nagyobb lesz: nem ismerjiik és nem ismerhetjiik teljes
egészében. A maradvanyai segitenek, de azok is ezerfélék; nem lehet mindent 6sszegytij-
teni és lejegyezni. [...] A torténelem tehat tobb mint a feljegyzett mult: a feljegyzett,
a feljegyezhet6 és az emlékezetben 6rzott multbdl all” (Lukacs, 2005. 57-58.). Ennek
kapcsan a mult feldolgozasanak épitékockairol vagyis a forrasokrol valo vélekedések is
atalakultak ,a torténeti adatok, forrasok, szovegek, tények nem maguktol értetéddek,
nem elég osszeilleszteni dket, sokkal inkabb elmult korok tanui, akik 6nmaguktél nem
beszélnek, hacsak nem kérdezziik 6ket. A jo torténészt [...] a problémaérzékenység, a
»kérdezni tudas« valasztja el a rossz torténésztél.” (GYURGYAK — KISANTAL, 2006. 32.)
Sét, uj megvildgitasba keriiltek a torténészi munkahoz mint professzidhoz sziikséges
készségek is: ,,a torténésznek targyaval szemben mindig meg kell 6riznie indeterminista
nézépontjat. Folyton a mult olyan pontjara kell helyezkednie, ahol az ismert tényezék
még kiilonféle kimeneteleket engednek meg.” (Lukacs, 2005. 63.)

Mindezek alapjaiban kérddjelezték meg a XIX. szazadi torténetirast, amely a ,,mi is
tortént valdjaban” (Ranke?) kérdésébdl kiindulva a torténelmet multbéli politikaként
értelmezte, és a politikai események elbeszéldjeként feliilrdl lattatva a dolgokat, mindig
a nagy emberek nagy tetteire helyezte a hangsulyt (allamférfiak, hadvezérek, egyhazi
méltosagok). Megingathatatlanul taplalta a torténelmi folyamatossag, a teljesség és

! A tanulmany megjelent: F. Dardai Agnes - Kaposi Jozsef (2008): A problémaorientalt torténelemtanitds és a fej-

leszté feladatok. In: Bankuti Zsuzsa — Lukacs Judit (szerk.): Tanulmanyok az érettségirél. Oktatdskutatd és Fejlesztd
Intézet, Budapest. 353-370. valamint Kaposi Jozsef (2011): Torténelmi gondolkodds fejlesztése. In: Bencéné Fekete
Andrea (szerk.): Lehet6ségek és alternativdk a Karpat-medencében. Mddszertani tanulményok. Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kara, Kaposvar. 357-366. tanulmanyainak felhasznéalasaval.

2 Leopold von Ranke a 19. szdzad egyik legnagyobb német torténésze.
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Torténelem

lezartsag érzetét. Noha a bemutatashoz felhasznalta az altala fontosnak itélt tényeket, a
torténelmi dokumentumokat, de ezekbdl egyszert és egysiku torténészi magyarazatokat
konstrualt. Az ennek ellenhatasaként létrejové, az Annales-iskolahoz tartozé ,uj
torténetiras™ (GYURGYAK — KISANTAL, 2006. 119.) viszont azt tette kiinduldopontjava,
hogy minden emberi tevékenység az érdeklédési korébe tartozik. Tehat ,mindennek
van torténete”, igy latokoriikbe keriiltek a hétkoznapi emberek, ,,az alulrél bemutatott
torténelem”, a népi kultura. Az iranyzat képviseldit nem az események, hanem a
tarsadalmi valtozdsok, a strukturak elemzése érdekelte. A torténeti feldolgozasahoz
Uj tipust dokumentumokat vizsgaltak (kereskedelmi adatok, népesedési fliggvények,
valasztasi adatsorok stb.), és tudatosan torekedtek az ellentétes allaspontok bemutatasara,
a ,tobbszélamusag” vallaldsara. Az Annales folyoirat programszerii célkit(izései kozott
szerepelt a nemzeti jellegii térténetirason valo tullépés, mivel az ilyen céla torténetirds a
»19.szazadikelet(i hivatasa, hogy megteremtse és dllandéan taplalja benniink, olvasékban
a folytonossag, a teljesség, a lezartsag, valamint az egyediség képzetét, mindazt, ami
egyszerre feltétele és eredménye barmilyen nemzeti torténetkép megalkotasanak.”
(GYANT, 2000. 33.)

A torténelemelmélet terén szamos vizsgalddas indult meg, melynek nyoman megfo-
galmazodott, hogy az ,,Emlékezet, torténelem: tavolrdl sem szinonimak, s ra kell ébred-
niink, hogy szembeillitja ket minden. A torténelem mindig problematikus és tokélet-
len rekonstrukcidja annak, ami mar nincs.” (Nora, 2009*) A probléma feldolgozasa mas
tudomanyteriiletek (kulturalis antropoldgia, pszichologia) érdeklédését is felkeltette.
Egy nagyhatasu kulturalis antropologus, Jan Assmann, aki egész kotetet szentelt a kul-
turalis emlékezetnek, tedridjaban megkiilonbozteti a kollektiv emlékezet két formajat: a
kommunikacios és a kulturalis emlékezetet (AssMANN, 2004. 40-42.). Mig az el6bbi a
jelen idejdi, a kozelmultra vonatkozé emlékeket idézi fel, azokat, amelyekben az ember
a kortarsaival osztozik®, addig a kulturdlis emlékezet a mult szildrd pontjaira irdnyul.
A rogzitett formakhoz kotott kulturalis emlékezet szempontjabol csak az emlékezetes,
nem a tényleges torténelem szamit (ASSMANN, 2004. 51-53.). A biografikus emlékezés
viszont mindig, még az irasos tarsadalmakban is tarsas interakciokra épiil.

Az embert - sok minden egyéb mellett — az is megkiilonbozteti az allatvilagtdl, hogy
tudja: torténete, multja van. Raadasul az is koztudott, hogy ,A mult emlékei nagyban
hozzajarulnak életiink jobba tételéhez. Felszabaditanak minket a jelen zsarnoksaga aldl,
és lehetdvé teszik tudatunk szamara, hogy visszalatogasson a régi szép idékbe. Olyan
eseményeket valogathatunk ki és érizhetiink meg az emlékezetiinkben, amelyek kiilo-
nosen kellemesek és jelentéségteljesek szamunkra, és olyan multat alkothatunk az em-
léktargyak segitségével, amely segit nekiink boldogulni a jovében. Az ilyen mult persze

* Az 4j torténetiras olyan torténelmi megkozelités, amely tudatosan a hagyomdanyos ,,paradigma” elleni reakcioként

jott létre. Lényege a mult megkozelitésének Gj teriiletei és modszerei. A kifejezést leginkabb Franciaorszagban ismerik.

* A forditds az alabbi kiadas alapjan késziilt: Nora, Pierre: Entre Mémoire et Histoire. La problématique des lieux. In:

Les lieux de mémoire. I. La République. Sous la direction de Pierre Nora. Paris, Gallimard, 1984.
> Ennek az emlékezési térnek, amelyet a mindenki szamara személy szerint adott és kommunikativ tapasztalat alakit,

altalaban harom-négy nemzedék felel meg (v6. oral history).
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Torténelem — Térténelmi gondolkodds és a problémaorintalt tanitas

nem sz szerint igaz, de hat az emlékezetben meg6rzott mult soha nem is lehet az: folya-
matosan Ujra kell szerkeszteni, és a kérdés csak az, hogy alkoté mdédon kézben tartjuk-e
ezeket a szerkesztési munkdlatokat vagy sem.” (CSIKSZENTMIHALYI, 1997. 191.)

A torténetiras ennek nyoman az elmult negyedszazad soran - kiilondsképpen Nyugat
Eurdépaban - nagymértékben mddosult. Ennek szamos Osszetevéje van, igy példaul az
ellenhatas, mely a korabban meghatarozé politikatorténet hosszu ideig tarté tilhangsu-
lyozasa miatt keletkezett, vagy a tarsadalmi, kulturalis és intellektudlis torténet szere-
pének folértékelddése és a kozvélemény fokozott érdeklédése a regionalis és a globalis
torténelem irant. Tovabba novekvd igény jelentkezett a korabban ,lathatatlanok”, a tar-
sadalmilag és gazdasagilag hatranyosak, a politikailag marginalizaltak (n6k, gyerekek,
kisebbségek), valamint a nemzeti, etnikai és nyelvi kisebbségek megismerésére.

A megjelend szemléletvaltas térhdoditasat természetszertien az is segitette, hogy a tor-
ténelmi forrasok egyre boviilé kore elérhetdbb, mint valaha, hiszen a legtobb nyilvanos
archivum sokkal nyitottabb a vizsgalédasokra, mint egykor. A nyilvanossag kiteljese-
dése persze Osszefiigg a tomegmédia és a digitalis kultira terjedésével, igy manapsag
sokkal egyszer(ibben és konnyebben lehet megismeri azokat a forrasokat, amelyek nagy-
jelentdségti politikai eseményekrol vagy az egyszerii hétkoznapokrol tuddsitanak. A sze-
mélyes (szobeli) torténelem térhoditasa révén is sokkal részletesebb kép bontakozik ki a
mindennapi élet killonboz6 aspektusairdl, mint amennyi korabban a hivatalos statiszti-
kakbdl és a kormanyhatdsagok elemzésébdl.

A nagyjelentdségti valtozasokkal parhuzamosan teremtédtek meg a feltételei annak,
hogy kialakuljon a torténelem feldolgozasanak multipersektivikus mddszere, melynek
lényege, hogy a mult feldolgozasanak kiilonboz6é nézépontjait (perspektivdit) egymas
mellett jeleniti meg. Nem azzal a céllal, hogy a narrativak (valtozatok) koziil egyet, mely
a ,valot irja le”, kiemeljen, hanem azzal, hogy ramutasson: mindegyik egyforman ér-
tékes lehet - a kiilonféle élmények, kontextusok és célok tekintetében. Tovabba hogy
felismertesse: a dokumentumok legtobbszor csak egy-egy szeletét tudjak megjeleniteni a
multnak, igy csak egy hidnyos mozaikrészletnek tekinthet6k. Hogy tudatositsa, a forra-
sokban jelenlévé minden egyes nézépont mogott sajatos politikai, tarsadalmi, gazdasagi,
szellemi és lelki viszonyrendszer all, mely donté mértékben meghatarozza a megjeleni-
tett perspektivat. Ezek elemzése vezethet el a ,masok” és az ,,0nmagunk” nézépontjaira
val6 rdeszmélésre, mely a multiperspektivitas lényegét jelenti.

Az ezredfordulohoz kapcsolodo technologiai, kulturalis és tarsadalmi valtozasok a tu-
dasrol alkotott korabbi elképzelések jelentds atalakuldsat eredményezték. A tudassal és a
tanulassal kapcsolatban az elmult évtizedekben két nagy szemléleti valtasnak lehettiink
tanui (Csapd, 2002/B. 10.). Kezdetben az tudatosult, hogy az informaciérobbands nyo-
man valtoztatni kell az oktatds tartalman, hiszen nem lehet és nem is érdemes minden
korabban fontosnak itélt tartalmat megtanitani. E gondolatmenet eredményeképpen az
oktatas tartalma masodlagossa valt, az egyes tantargyak ismeretanyagainak feldolgoza-
sa a képességek kifejlesztésének eszkoze lett. Késobb az is vilagossa valt, hogy a konkrét
képességek hasznalatanak eléviilési ideje is lerovidiilt, igy hosszabb tavon az egyén sza-
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Torténelem

mara a legfontosabb elsajatitand6 képesség valojaban a tanulas, a tudds megszerzésének
képessége lett.

A kulturdlis pszicholégia a gondolkodas két kiilonboz6 aspektusat kiilonbozteti
meg. Az egyiket paradigmatikusnak hivja, mivel elvont fogalmakkal dolgozik, a logika
eszkozrendszerét hasznalja, és alapvetGen oksagi sszefliggéseket keres. E gondolkodasi
forma jellemzé mddon valamilyen tételek, allitdsok igazoldsat vagy cafolasat végzi. A
masik gondolkodasi forma a torténelem tanulmanyozasa szempontjabol kiilonosképpen
fontos, hiszen ez a narrativékra épiil, és tartalmat nem az oksagi dsszefliggések jelentik,
hanem konkrét torténetek, amelyeknek szerepldi emberek. A narrativak megoérzik ,,sza-
munkra mindazokat a torténeteket, amelyek emberi szandékok és konfliktusok, sikerek
és kudarcok megjelenitdiként segitenek benniinket vildgunk értelmezésében.” (KNaAUSZ,
2002. 10.)

Az emberi emlékezet szamara éppen ezért kiemelkedGen fontos a narrativ gondolko-
das kialakulasa és hasznalata, hiszen minden, ami veliink torténik, az epizodikus me-
moriankban rogziil, és legtobbszor torténetsémakba rendezédik. Ez kétirdnyu folyama-
tot jelent, egyrészt az uj eseményeket mar korabban megismert torténetsémak szerint
rendezziik, masrészt az Gj torténetek atrendezik a korabban emlékezetiinkben kialakult
sémakat. A torténeti gondolkodas szempontjabol kiemelkedden fontos, hogy az altalunk
megismert és hasznalt torténetsémak ,,milyenek: mennyire egyszertiek vagy bonyolul-
tak, nyitottak vagy zartak, merevek vagy rugalmasak, tudatosak vagy rejtettek, és nem
utolsésorban, hogy a narrativ sémak mekkora repertoarjaval rendelkeziink.” (KNausz,
2002. 10.)

E kérdés feldolgozasandl egyre nyilvanvalobb, hogy a torténelemtudomanyt, a szo-
cidlpszichologiat és az érzelemkutatast hasonlé kérdések foglalkoztatjak. ,,A narrativ
szemléletmod termékeny kapcsolatokat létesit az élettorténeti emlékezet, az identitas és
a szocidlis reprezentaciok kutatdsaval. A személyes biografiak elemzése 6sszefonddik a
koztorténeti és a kollektivpszichologiai fejlemények vizsgalataval. Ennek az altalanos to-
rekvésnek a jogosult érvényesitése lehet, ha megkiséreljiik 6sszekapcsolni a kollektiv em-
lékezet, az identitasképzés és a narrativumalkotas jelenségvilagat” (PATAKI, 2003. 24.).

Eppen ezért az elmult id6szakban szdmos kutato kiemelten kezeli a narrativ megisme-
rés szerepét az oktatas eredményességének vizsgalata szempontjabdl (LAszL6, 2003. 24.).
Ezen aspektusbol kiilonosen fontosnak tartjak a torténelem tanitasa soran kialakithat6
narrativ képességeket, amelyek transzfer hatdsa még az idegen nyelv oktatasa terén is
hasznosithatd. Ezért is valt a tarsadalmi folyamatokhoz kapcsolédé kognitiv kutatasok
egyik legfontosabb terepévé a torténelem tanuldsa és tanitasa. Ebben szerepet jatszik az
is, hogy a legtobb orszag tanterveiben a torténelem kiemelked teret kap, de az is, hogy
ezen a teriileten a bruneri értelemben vett paradigmatikus és narrativ megismerés egy-
arant megjelenik (Csapo, 2002/A. 26.).

A narrativ kompetenciaval foglalkozé irasok mindezek mellett arra is felhivtak a fi-
gyelmet, hogy a ,torténeti elbeszélés tehat szocialis konstrukcié eredménye, de olyan
szocialis konstrukcio, amely az elbeszélést mint 6nallé torvényekkel rendelkezé meg-
ismerési (kognitiv) eszkozt alkalmazza.” (LAszLO, 2003. 24.) A torténelemtanitas igy
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Torténelem — Térténelmi gondolkodds és a problémaorintalt tanitas

egyrészt a narrativ strukturak (id6, cselekmény, szereplok, perspektiva, szandékok),
masrészt a megismert torténetsémak, forgatokonyvek révén komoly informaciofeldol-
gozasi technikat kozvetit latens mddon, hiszen egy-egy torténet feldolgozasa soran sajat
korabbi tapasztalatainkkal és meglévd ismereteinkkel egészitjiik ki a torténeteket, mely-
nek nyoman a korabbi - torténetekbdl megismert tapasztalataink — mintegy ravetiilnek
az Uj torténetre, és ezaltal tjabb jelentést kapnak. Ez persze valamilyen modon atrendezi
az eredeti torténetet, de egyben ahhoz is hozzdjarul, hogy a tudatban megmaradjon a
megismert torténet lényegi eleme, illetve tovabb épiiljon az a forgatékonyvhald, amely
egy masik, késdbbi torténet értelmezési keretét adhatja.

A torténettudomanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott egy olyan paradigma-
valtds, amely a torténelmi megismerés folyamatat dontéen atértékelte, és elfogadotta
valt, hogy a torténeti tanulds nemcsak — és nem elsésorban - a torténelmi ismeretek
megtanuldsat, hanem differencialt torténelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti. Ahhoz,
hogy értelmezni lehessen a torténeti gondolkodas dsszetevéit, mindenképpen szamba
kell venni azokat a tudati tényezdket és egyéb komponenseket, amelyek segitségével a
multbdl torténelem, torténetirds lesz, illetve amelyek révén kialakul a torténelem értel-
mezéséhez szitkséges kompetenciahald.

Ennek keretében azonositani kell a megismerési elveket, tudatositani sziikséges, hogy
a mult feldolgozasaban meghataroz6 szerepe van a retrospektivitasnak, mely vissza-
tekint6 szemlélet alkalmazdsat jelenti a torténelmi narraciokban, a perspektivitasnak,
mely a jelen néz6pontjanak és a feldolgozott forrasok szemszogének (a multtal foglalko-
26 személy perspektivdjanak) egyiittes jelenléte mellett még a jelen idejli kérdésfeltevés
szempontjanak észrevételezését is jelenti. Tovabba minden feldolgozas alkalmazza a par-
tikularitas elvét, mely azt jelenti, hogy minden narracié 6hatatlanul téredékes és egyben
szelektiv, hiszen a mult egy-egy szeletét képes a vallalt szempontok szerint kiemelni. De
azt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a torténeti feldolgozasok kikeriilhetetleniil
igénybe veszik a parcialitast, hiszen a multrdl sz6l6 informdaciok mindig korlatozottan
allnak rendelkezésre. Ugyanakkor, ha feldolgozasrol van szd, akkor megjelenik a konst-
ruktivitas elve is, mivel a torténelmi narraci6 egy konstruktiv folyamat eredménye, és
célja a visszatekintések alapjan értelmi Osszefiiggések, hipotézisek megtalalasa, altala-
nositasok rogzitése, tovabba elméletalkotas és esetlegesen értékitélet megfogalmazasa. A
fenti elvek egyiittese (retroperspektivitas, perspektivitds, partikularitds, konstruktivitas)
kikeriilhetetleniil magaval hozza a multiperspektivitas alkalmazasat, amelyek lehetévé
teszik az eltér6 kulturdlis szokdsok, szimbolumrendszerek, normdk és mentalitdsok be-
azonositasat. Ennek révén sokkal intenzivebben jelenhetnek meg a mult feldolgozasa
kapcsan azok a fejlesztési célok, melyek az empitia, a tolerancia és a kiilonbozéségek
iranti elfogadast ttzik ki. Ezzel parhuzamosan széleskort lehet6ség nyilik a torténelmi
események és jelenségek értelmezésekor az eltéré nézépontokban megjelend hasonlosa-
gok és kiilonbozéségek feltarasara.

A torténeti munkak értelmezése kapcsan feltétleniil szitkséges szamba venni azokat
a sajatos szakmodszereket, szakkompetencidkat, melyek haszndlata elengedhetetleniil
része minden feldolgozasnak. Els6ként meg kell emliteni a torténeti feldolgozas elsé fa-
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zisanak tekinthet6 rekonstrukciot, mely a multbeli jelenségek feltarasat jelenti a kérdé-
sekbdl kiindulva a kiilonb6z6 tipust forrasok segitségével, valamint azokat a segédtudo-
manyokat (pl. heurisztika), illetve sajatos szakkompetenciakat (pl. forraskritika), melyek
alkalmazasa megkeriilhetetleniil sziikséges a multrdl sz6l6 feldolgozasok soran. Célja a
multbeli jelenségek kozotti osszefiiggések (diakron és szinkron) feltarasa. Ki kell térni
a feldolgozas eredményeként létrej6vé dekonstrukcidra, mely sokirdanyu elemzé folya-
matot, a feliileti és mélystrukturak feltarasat feltételezi, melyek a feldolgozas soran az
explicit megallapitasoktol az implicit kovetkeztetésig terjedhetnek és az egyszertibb vagy
bonyolultabb leirasokban, magyarazatokban vagy rejtett (fedett) informaciok, szandé-
kok felfedezésében olthetnek testet.

A torténeti feldolgozasok tekintetében nem lehet figyelmen kiviil hagyni azokat a
szempontokat, tartalmi kategoriakat, amelyek a mult feldolgozasanak egy-egy szeleté-
re, sajatos vetiiletére vonatkoznak. E nézépontok vonatkozasaban kiemelt helye van a
tradicionalis és hosszu szazadokon keresztiil majdnem kizardlagos politikatorténetnek,
amelynek jellegzetes elemei lényegében egyidések magaval a torténetirassal. E szem-
pontsorban ugyanakkor egyre jelentésebbé valik korszakunkban a tarsadalomtorténet,
mely a mélystrukturak felfedezésével és elemzésével nemcsak tjabb vizsgalando teriile-
tet vitt be a torténetirasba, hanem szamos uj feldolgozasi eszkoz alkalmazasat indukalta.
A tartalmi kategoridk terén a XIX. szazadtdl valt egyre meghatarozobba a gazdasagtor-
ténet, mely az anyagi vilag jelenségeinek Gjabb teriiletére terjesztette ki a multrol szdolé
feldolgozasok korét. De nem szabad a felsorolasbol az eszme- és vallastorténetet sem
kihagyni, hiszen az e teriiletekhez tartozo kérdések, problémak tanulmanyozasa nélkiil
nem lehetséges a mult szamos jelenségét feldolgozni, értelmezni.

A torténeti feldolgozasok elengedhetetlen kellékei azok a sajatos kutatéi modszerek
(heurisztika, kiils6 és bels6 forraskritika) és az a tudas, mely a kiilonboz6 tipusu torté-
neti forrasok miifaji osztalyozdsat és az egyes forrasok jellegzetességeinek beazonositasat
teszi lehet6vé. A feldolgozasok elemzésénél nem hagyhaté figyelmen kiviil az sem, hogy
szerzGjiik milyen tudasfelfogas mentén és birtokaban (elvek, koncepciok, kategoriak,
el6irasok) dolgozott — a ,,tudas mikéntje” -, tovabba mely szempontok szerint valoga-
tott a feldolgozott tények kozott, illetve milyen fogalmi rendszert alkalmazott, és mely
nézdépont vagy nézépontok felhasznalasaval dolgozott. Ugyancsak lényeges a feldolgozo
~tudasanak milyensége”, igy identitasa, orientacidja, attitidje vagyis torténelmi tudata,
illetve annak vizsgalata, hogy mtvében mely episztemoldgiai (megismerési) elvek érvé-
nyesiilnek.

A XIX. szazad végén kiépiilé tomegoktatds torténelemtanitasa szinte minden euro-
pai orszagban a pozitivista alapon allé nemzeti torténelmi narrativara épiilt, jelentés
részben identitasképzd és allampolgarra nevelé funkciokkal. Ez a torténelemtanitasi
szemlélet a fejlett vilagnak nevezett teriileteken tulajdonképpen a masodik vilaghaboru
végéig meghatarozd maradt. Késébb szamos fejlett orszagban, dsszefiiggésben a torté-
nettudomany atalakuldsaval, a nemzetkozi integracios folyamatokkal, a vallasi és kultu-
rélis sokszinliség megjelenésével, a migracié tomegesedésével, a globalizacié hatasaival,
uj kihivasok jelentek meg a torténelem tantargy tomegoktatasa teriiletén.
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A gyokeresen valtozd tarsadalmi, szellemi, vallasi, etikai és gazdasagi koordinatak
kozott, az atalakuld és sokszintivé valo torténettudomany alapjan - figyelembe véve a
valtozo oktatdsi elvarasokat és modosuld tudasfelfogast —, nem lehet és nem is érde-
mes ugyanugy tanitani a torténelmet az iskolakban, mint kordbban. Mara az a felfogas,
hogy a torténelem egy bizonyos iranyban halad, fejlédik, értelme van, s6t meg is értheto,
nagyon tavol all korunk f6 szellemi aramlataitol. Egyre nyilvanvalébba valik, hogy a
korabbi évszazadokban komoly eredményeknek tekintett dolgok értékiiket vesztik, és a
valéban tartésnak igérkezd vivmanyok csak nagyon sziik korre korlatozodnak (Lukacs,
2005. 44.). Ennek nyoman mind tobb orszagban nekilattak a torténelemtanitas elméleti
és gyakorlati problémainak feldolgozasahoz, az 4j problémak megoldasi alternativainak
kidolgozasdhoz. Ennek kapcsan, féleg Nyugat-Eurdpa orszagaiban, megfogalmazédott
a monopolisztikus nemzeti torténelmi narrativa megkérddjelezése, illetve kiegészité-
se mas nézépontokkal. Nem véletlen, hogy a 80-as évek torténeti nézépontjava valt a
multiperspektivikus és kontroverziv megkozelités.

A torténelemdidaktikaban 4j lendiiletet vett a torténeti tanulds kulcsfogalmainalk, il-
letve a torténelmi kulcskompetencidknak (STRANDLING, 2001. 87-98.) a feltérképezése®.
A kulcsfogalmak jelentdségét az adja, hogy ezek révén a didkok képessé valnak a kiilon-
boz6 torténelmi ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, altalanositasok megalkota-
sara, hasonlosagok és kiilonbségek feltarasara, ismétlddo torténeti mintak azonositasara
és a kiilonbozé események kozotti kapcesolatok létesitésére. A kulcsfogalmakkal kap-
csolatos tudas folyamatos bévitése és elmélyitése az értelmes tanulas egyik osszetevije.
Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét térténelmi témahoz két6d6 fogalom-
hasznalat jelentéségét is elsdsorban az hatarozza meg, hogy elésegitik-e a kulcsfogal-
mak megértését, illetve megfelelé élmény- és ismeretanyagot biztositanak-e az adaptiv
tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tudasahoz. A kulcsfogalmak tehat az adott
ismeretrendszer fogalmi haldjanak csomdpontjait jelentik, amelyek sok mas fogalom-
mal kapcsolatba hozhatdak. A kulcsfogalmak mas és mas kontextusban sziikségszertien
Ujra és Gjra megjelennek. Képesek a tanulasban, a jelenségek leirasaban elszor rendezet-
len halmazként megjelend konkrét fogalmakat, tényeket strukturakka, fogalmi halokka
rendezni, igy alkalmazasuk révén konnyebb értelmezni és befogadni az Gij informacidkat
és tapasztalatokat is. Ezek révén a diakok képessé valnak a kiilonboz6 torténelmi isme-
retek feldolgozasara, rendszerezésére, altalanositasok megalkotasara, hasonlésagok és
kiilonbségek feltarasara, ismétlédé torténeti mintdk azonositasdra és a kiilonbozé ese-
mények kozotti kapcsolatok létesitésére.

A szemléletvéltas nyomdn ujonnan megfogalmazott toérténelmi kulcskompetencidk
alapvetden a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, méasodlagos, szove-
ges, képi stb.) feldolgozasdhoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialaku-
lasahoz sziikséges alapvetd képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben vald alkal-
mazasat szorgalmaztak (STRANDLING, 2001. 87-98.). A forrasok feldolgozasabol eredd

¢ Példaul: kronolégiai-strukturalis ismeretek, torténelmi tartalmak megértése és eléaddsa, forrasok és leirdsok in-
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tapasztalatok olyan fontos felismerésekhez vezettek a narrativ kompetenciak tanulma-
nyozasa terén, mint hogy ,a tények csoportositasaban a formalizalt szabdlyok hianya
az alkotéknak nagy szabadsagot biztosit, mert lehetévé valik, hogy ki-ki a sajat gondo-
latai és a rendelkezésére allo tények alapjan készitse el sajat torténelmi narrativajat”. A
kutatasok nyoman egyre nyilvanvalobba valt, hogy a kollektiv narrativumok, amelyek
egy kozosség kozos emlékezeteként jonnek létre és hagyomanyozodnak tovabb, milyen
lényeges szerepet toltenek be a tarsadalmi kohézié kialakuldsa szempontjabdl. ,,Az el-
beszélések csoportképzd és identitasfenntartd funkcidja kiillonosképpen szembeotld a
nagy nemzeti elbeszélések esetében (mitologiak, mondavilag, eredetmagyarazatok, a
nemzeti torténelem szimbolikus jelentést 6ltott — pozitiv és negativ — eseményei). A ko-
z0sség j tagja — akdr kiviilrél 1ép soraiba, akar a felnovekvo generaciok természetes szo-
cializdcidja atjan no bele — e csoportelbeszélések atvétele és személyes megélése nyoman
lesz részese a szlikebb vagy tagabb kozosség élmény- és hagyomanyvildganak: altaluk
részesedik a csoportidentitas tartalmaiban.” (PATAK1, 2003) Ezért is valik napjainkban
mind fontosabba a torténelem tanitdsa és az ezt értelmezd, magyarazé elméleti hattér
tisztazdsa, hiszen korunk a folyamatos identitasvesztés korszakaként is értelmezhetd.

A torténelemoktatas ezaltal valt egyre meghatarozobba a kollektiv identitas szempont-
jabdl, hiszen ,minden iskolai nevelés egyik f6 rendeltetése, hogy a felserdiilé nemzedé-
ket beavassa a nemzeti elbeszélések vildgaba. Aligha véletlen, hogy régionkban mindig
is érzékeny kérdés volt az iskolai torténelemtanitds, s az a kép — magunkrol és masokrol
— amelyet sugallt.” (Kinv6, 2005. 111.) Az is egyre jobban megerésitést nyert, hogy ,,a
narrativ mod révén tudjuk felépiteni identitdsunkat és megtalalni a helytinket a kulta-
rankban. Az iskoldknak gondozniuk, taplalniuk kell ezt a médot, és nem kellene termé-
szetesnek tekinteniiik.” (KINY6, 2005. 113.) Ezért is lehet fontos az iskolai korosztalyok
szamara a kozos nemzeti elbeszélések megismerése és feldolgozasa, mert ennek révén
nemcsak a kollektiv identitastudat alakulhat ki, hanem a narrativ sémak megismeré-
se, vagyis egy olyan tanulasi technika, amely a kognitiv pszicholégiai kutatdsok szerint
nagyban segitheti a tanulasnak az elsajatitasat.

E gondolatmenet 6hatatlanul felértékelte azokat a tanitdsi és tanuldsi szemponto-
kat, amelyek koziil kozponti helyre keriilt a problémaorientalt tananyag-feldolgozas, a
problémaorientalt torténelemtanulas, hiszen ez olyan kognitiv eljarasokat igényel a ta-
nuloktol, ,amikor a megolddshoz vezet$ ut nem valik azonnal nyilvanvaléva, és amikor
a muveltségi teriiletek vagy tantervi tartalmak, amelyek esetleg felhasznalhatok, nem
talalhatok meg a tudomany egyetlen teriiletén sem.” (HaLAsz, 2006. 8.)

A tudasfelfogas értelmezésébdl kovetkez6 paradigmavaltds gyakorlata — osszefiiggés-
ben azzal a felismeréssel, hogy ,a tanulok nem egyforma képességekkel rendelkeznek,
és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma [...], ami az egyik szdmadra
optimalis, a masik szamara nem lesz az” (OECD, 2002. 53.) — a tanuldi fejlesztési célo-
kat is 4j megvilagitasba helyezte. A szemléletvéltas igy nemcsak a kognitiv kompetencia
értelmezési tartomanyanak kitdgitasat (nyitottsag, kreativitds, analdgias és kombinativ
gondolkodas stb.), hanem az emocionalis készségek (pl. onismeret, 6nuralom, az egyiitt-
érzés, egyiittmikodési készség) folértékelését is eredményezték. Mind szélesebb korben

16

Kaposikotet_II_vegleges_nyomdanak.indd 16 @ 2015.11.30. 14:15:45



®

Torténelem — Térténelmi gondolkodds és a problémaorintalt tanitas

tudatosult az, hogy az ,érzelmek befolydsoljak a didkok Onbecsiilését, motivaltsagat,
valamint a sajat tanuldsuk szabdlyozasdnak képességét is” (OECD, 2002. 51.), tovabba
a szakmai kozvélemény szamara kozismertté valt, hogy azok ,,az ismeretek, melyeket
élményszertien sajatitunk el (flow-érzéssel), hatékonyabban rogziilnek, és késébb kony-
nyebben el6hivhatok” (CsfkSZENTMIHALYI, 1997. 193.), ahogyan az a tapasztalat is, hogy
a tanulasi eredményességben kiemelt szerepe van a didkok altal egyénileg vagy csopor-
tosan megoldott feladatoknak.

Ma mar altaldnosan elismert tény, hogy a tanulds tobbé nem a tudomany altal ki-
dolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése lett, hanem az informaciok meg-
szerzésében és feldolgozasaban fontos szerepet jatszik az aktiv tanuldi részvétel. S6t az
is elfogadotta valt, hogy a tanulok aktiv tevékenységében rejlé nevelési-oktatasi lehe-
toségek felhaszndlasa nélkiil, mely leginkabb feladatmegoldasokban realizalhatd, nem
valdsithaté meg a modern gazdasag és tarsadalom elvarasainak megfelel6 személyiség-
fejlesztés. Ezért a fejleszté hatasok végsd forrasai azok a feladatok, melyek legtobbszor
oOsszetett, kognitiv, affektiv vagy pszichomotoros feladatszériakbdl (1épésekbdl) éptilnek
fel (BABOSIK, 2006. 50-60.), és egyre kevésbé kizardlag az értelmi, intellektudlis megis-
merést, hanem sokkal inkdbb az érzelmi-akarati tényezok fejlesztést szolgaljak. Ennek
révén a feladatok — mint a tananyag-feldolgozas és a személyiségfejlesztés kulcseszko-
zei — mellékszereplobdl fészereplévé valtak, Gjabb és ujabb tanulasszervezési eljarasok
megjelenését tették lehetvé, illetve sziikségessé, igy a feladatmegoldas egyéni, paros,
csoportos formai mellett megjelent példaul a disputa, a portfoli6 és a projekt is.

A torténelmi gondolkodas fejlesztése alapvetéen indirekt modon olyan feladatok, fel-
adathelyzetek alkalmazasaval valésithaté meg ,amikor a megoldashoz vezeté ut nem
valik azonnal nyilvanvaléva, és amikor a miveltségi teriiletek vagy tantervi tartalmak,
amelyek esetleg felhasznalhatok, nem taldlhatok meg a tudomany egyetlen teriiletén
sem” (HALAsz, 2006). A feladatok tovabbi ismertet6jegye, hogy tartalmai nemegyszer
tantargykozi és specidlis fejlesztési teriiletekhez kapcsolédnak, alkalmazasuk altalaban
Ujszerti tanuldsszervezési modszereket (dramapedagogia, projekt stb.) igényel, és funkci-
6jabol adodoan fejlesztd értékelés tarsul hozza. Jellegzetessége tovabba, hogy motivacids
bazisa varatlansagot és kivancsisagot keltd, azzal a céllal, hogy olyan tanuldsi helyzet
alakuljon ki, mely belsé (intrinsic) tanulasi motivaciot hoz létre (RETHY, 1998. 65.), hi-
szen ilyenkor a tanulds valddi tevékenységként értelmezhetd. A feladatfejlesztés iranyat
a forraskozpontu torténelemtanitds elmult években elindult tapasztalatai is befolyasol-
tak, igy példaul az a meglatas is, hogy a kiilonb6z6 dokumentumok kinalta nézépontok
tobbszdlamusaga, a feldolgozasi modszerek széles repertoarja az értelmezési lehetdségek
variabilitasat eredményezhetik, lehetdvé téve, hogy a rendelkezésére all6 tények alapjan
ki-ki a sajat gondolatai alapjan készitse el a maga torténelmi narrativjat.

A torténelmi gondolkodas kialakitasat és fejlesztését el6segité feladatok készitésének
egyik elvi hatterét a narrativ megismerés és gondolkodas fontossaganak felismerése
adta, miszerint minden, ami veliink torténik, az epizodikus memoriankban rogziil, és
legtobbszor torténetsémakba rendezédik (KNausz, 2002). A ,torténeti elbeszélés [...]
olyan szocidlis konstrukcié, amely az elbeszélést mint 6nall6 torvényekkel rendelkezd
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megismerési (kognitiv) eszkozt alkalmazza.” (LAszLO, 2003. 23.) A torténelemtanitds
ezaltal a narrativ struktdrak (id6, cselekmény, szerepl6k, perspektiva, szandékok) és a
megismert torténetsémak, forgatokonyvek révén komoly informaciéfeldolgozasi, tanu-
lasi technika kozvetitésére alkalmas. Ugyanakkor a narrativ szemléletmod — miként a
szocialpszichologiai kutatasok bizonyitjak — atélhetd torténeteivel és a kozos kulturalis
kodrendszer megismertetésével komoly szerepet jatszik az egyéni és a kozosségi identi-
tasképzésben (PATAKI, 2003).

A feladatkészités tjabb szempontjaként jelent meg az a felismerés, hogy a torténeti tar-
talmakat ugy érdemes ,,feldolgozni, hogy a tanuld érzelmileg érintett legyen. Ez nemcsak
az eredményesség feltételét jelenté motivaciot biztosithatja, hanem az ’emocionalitds’
révén hid lehet, amely a tanul6t a torténelem tartalmaval (események, struktarak, fo-
lyamatok) érzelmileg 6sszekéti, és a torténelmi gondolkodas elsajatitdséhoz hozzase-
githeti.” (UFFELMANN, 1999) Tovabba az a felismerés, hogy ,az ismeretek, melyeket
élményszertien sajatitunk el (flow-érzéssel), hatékonyabban rogziilnek, és késébb kony-
nyebben el6hivhatok”. Ha a kovetelmény tul alacsony, unjuk a dolgot. Ha 6sszecsapnak
fejink f6lott a hullimok, szorongani kezdiink. A flow (élmény) az unalom és a szorongas
kozti kényes zonaban teremtédik meg.” (CsikSZENTMIHALYT, 1979. 194.)

A torténelemtanitas legfontosabb célkittizése ezért elsésorban nem a torténelmi ada-
tok megtanitasa, hanem az un. narrativ kompetencia kialakitasa. Ez olyan differencialt
torténelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti, amelynek keretében a tanuldk képesek ,,a
mult-jelen-jové harmas dimenzidjdban az adatok, a tények, a fogalmak, a torténettudo-
many altal kinalt konstrukciok (sémak) rugalmas adaptalasara, illetve a torténettudo-
many vizsgalati eljarasainak (torténeti probléma felismerése, megfogalmazasa, a kritika,
az interpretacid)” alkalmazasara (F. DARDAIL 2006. 95-105). Az Gj szemléleti torténe-
lemtanitas képessé teszi a tanuldkat, hogy felismerjék és megértsék, hogyan és miért
éreztek, gondolkodtak, cselekedtek masként az emberek a multban, mint a jelenben é16
utddaik. A torténelemmel vald foglalkozas hozzasegiti 6ket a torténetileg és kulturalisan
eltérének, masnak, kiillonbozonek a megértéséhez. Ehhez egyfajta kritikus gondolkodast
kell elsajatitaniuk, hogy a torténeti szoveges és képi forrasokban meglassék az azt létre-
hozd szerzék érdekeit, elfogultsagat, szubjektivizmusat stb. A torténelemtanulasnak ez a
felfogasa végiil is azt a belatast er6siti, hogy az emberek gondolatai és cselekedetei id6-,
tér- és érdekfliggdek, valamint azt, hogy a torténelmi valtozasok nem maguktol tortén-
nek, hanem emberi cselekedetek altal jonnek létre. A torténelem segit tehat belatni, hogy
a multtdl a jelenen at a jovoig vezetd hosszu tavu fejlédési trendek léteznek, és a jelen
valtozasai is tevékeny cselekedetek dltal valosulnak meg (F. DARDAIL, 2003).

A problémaorientdlt torténelemtanitds

A XX. szazad masodik feléhez, illetve az ezredforduléhoz kapcsolodd technoldgiai,
kulturalis és tarsadalmi valtozasok a tudasrdl alkotott korabbi elképzelések jelentds at-
alakulasat eredményezték. Mindinkabb nyilvanvaléva valt az a vélekedés, hogy nem
vagy csak nagy kockazattal lehet elére rogziteni, hogy az iskolazasi periodus végeztével
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mely tények ismeretére, tudasara lesz szitkség a valtozo gazdasagi-tarsadalmi feltételek
kozott, és milyen felkésziiltségti munkavallalo felel meg a kovetkezd évtizedek munka-
erd-piaci elvarasainak. Ennek nyoman egyre inkabb a kompetenciaalapt oktatds valt
elfogadottd, mely azt tlizte ki célul, hogy olyan cselekvéképességgel (kompetenciakkal)
kell ellatnunk a jové nemzedékét, amelynek eredményeként a feladatok nem ,,egy el6re
rogzitett listajat tudja végrehajtani [...], hanem az elére nem lathat6 cselekvések vég-
telen sordanak megtételéhez sziikséges képességekkel rendelkezik” (HaLAsz, 2006. 8.).
Igy hosszti tavon minden késébbi fejlesztés alapjavé és feltételévé a tanulds megtanuldsa
valik.

A torténettudomanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott paradigmavaltas, mely a
torténelmi megismerés folyamatat dontéen modositotta, kikeriilhetetleniil hatott a ha-
zai torténelemoktatasra is. Az 4j évezred forduldjan lezajlott komplex tarsadalmi-poli-
tikai valtozasok, valamint a nyugat-eurdpai torténelemdidaktikai koncepciok bazisan
megfogalmazddtak a torténelemtanitas rendszervaltds utani legfontosabb célkitiizései.
Elfogadottd vélt, hogy a torténeti tanulds nemcsak - és nem els6sorban - a torténelmi
ismeretek megtanulasat, hanem differencialt torténelmi gondolkodas elsajatitasat jelen-
ti. Ennek nyomdn a torténelemdidaktikaban is 4j elméletek és értelmezési keretek fo-
galmazodtak meg. A folyamatokra komoly hatast gyakorolt az a felismerés, miszerint
az oktatasi eredményesség egyik meghatarozo6 kritériuma a tudastranszfer, amely azt
jelenti, hogy ,,amit egy szituacioban megtanitanak, azt képesek vagyunk alkalmazni egy
masikban” (MOLNAR, 2002. 65.). Ez is hozzajarult ahhoz, hogy teret kapjon a probléma-
orientalt (problem based learning) vagy felfedezteté tanulds (discovery learning), illetve
az »inquiry based learning”, amelyek mindegyike azon a ,felismerésén alapul, hogy a
tanuloi aktivitas és az autentikus kontextus fontos szerepet jatszik a tanulas eredményes-
ségében (Hmalo-Silver, 20047; Jonassen, 1997%, 1999°). A tudashidny felismerése és az
ebbdl fakado problémahelyzet pedig felkelti a tanulok kivancsisagat és noveli a feladatok
elvégzésére iranyul6 koncentraciot (Brown, Collinsés Duguid, 1989'; Gordon, 1998";
Newmann és mtsai, 1996'* VanSickle és Hoge, 1991'%)” (Ip. KojaNiTz, 2010. 66.).

Ezzel osszefliggésben fontos visszautalni a korabban targyalt torténeti tanulas kulcs-
fogalmainak, illetve a torténelmi kulcskompetencidknak a feltérképezésére (STRADLING,

7

Hmelo-Silver, C. (2004): Problem-based learning: What and how do students learn? Educational Psychology
Review, 16. 3. sz. 235-266.

¢ Jonassen, D. (1997): Instructional design models for well-structured and ill-structured problem-solving learning

outcomes. Educational Technology Research and Development, 45. 1. sz. 65-94.
® Jonassen, D. (1999): Designing contructivist learning enviroments. In: Reigeluth, C. M. (szerk.): Instructional

design Theories and Models. II. Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah, NJ. 89-121.

1 Brown,].S., Collins, A. és Duguid, P. (1989): Situated cognition and the culture of learning. Educational Researcher,
18. 1. sz. 32-41.

" Gordon, R. (1998): Balancing real-world problems with real world results. Phi Delta Kappan, 27. 1. sz. 390-393.

2 Newmann, F. és mtsai (1996): Authentic achievement: Restructuring schools for intellectual quality. Jossey-Bass,
San Francisco, CA.
13

VanSickle, R. L. és Hoge, J. D. (1991): Hogher cognitive skills in socialstudies: Concept and critiques. Theory and
Research in Social Education, 19. 2. sz. 152-172.
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2001), amelyek alapvetéen a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, ma-
sodlagos, szoveges, képi stb.) feldolgozasahoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gon-
dolkodas kialakuldsahoz sziikséges alapvetd képességek elsajatitasat és problémahelyze-
tekben valé alkalmazasat szorgalmazzak.

A szaktudomany vilagaban ma egyre elfogadottabbd valik, hogy ,a torténelmi gon-
dolkodas nem egy természetes folyamat, és nem is valami olyan dolog, ami magatdl
kialakul a pszichologiai fejlddés soran [...], valojaban szemben all azzal, ahogy altalaban
gondolkodunk.” (Wineburg, 2000." Ip. KojaN1TZ, 2013. 30.) Ebb&l is adéddan a torténe-
lemtanitas egyik legfébb feladatava valt, hogy alapja legyen a historical literacy kialaki-
tasanak, mely egy adaptalhato értelmezési keretként lehetévé teszi, ,hogy a torténelem-
6rakon feldolgozott események, megismert folyamatok jol strukturalt, 4j helyzetekben
is hatékonyan alkalmazhat6 és konnyen felidézhet tudassa valjanak”, és segitsék el6 a
mult vagy a jelen megértését, illetve jaruljanak hozza a jovébeni valtozasok értelmezésé-
hez (Peter Lee, 1987."° Ip. KojaNITZ, 2013. 36-37.).

A torténelemtanitas egyik célkitlizése ezért az, hogy olyan személyiségeket neveljen,
akik képesek megkérdezni, hogy a jelenben megolddsra varé tarsadalmi probléma vagy
egy — barki, barmely tarsadalmi csoport szdmara - kiilonésen fontos probléma miért és
hogyan keletkezett. Az Gj szemlélet(i torténelemtanitds képessé teszi a tanuldkat annak
megkérdezésére, hogy a jelenben megoldasra varo tarsadalmi probléménak van-e mult-
béli el6zménye, és hogy az emberek akkoriban milyen kisérleteket tettek ennek megol-
désara.

A problémaorientalt torténelemtanitds alatt olyan tanitasi koncepciot értiink, amely a
legtjabb tanulds- és tanitaselméleti reflexiok bazisan a tanuldk egyéni és kollektiv érin-
tettségére épitve a torténeti problémamegoldas elsajatitasara alkalmas tanulasi folyama-
tot biztosit (F. DARDAL 2007. 49-60). Lényege, hogy a tanoérai feldolgozas fokusza egy
alaposan végiggondolt és koriiltekintéen kivalasztott probléma vagy motivalo kérdés,
amelynek tobboldali megvizsgalasa, elemzése jelenti a tanar és a diakok kozos mun-
kajanak alapjat. Ez a feldolgozasi mdd egyrészt serkentéen hathat a gondolkodasi fo-
lyamatokra (pl. érvelés, kritikai gondolkodas), masrészt fejlesztheti a kiilénboz6 tipust
gondolkodasi képességeket (osztalyozas, analdgia, extrapolalas stb.), ugyanis a feladatok
feldolgozasa (kozos megbeszélés, vita stb.) soran nem egyszer az eldre elképzelt megol-
dasoktdl eltéréek is el6keriilhetnek.

E tanulasi szituacié hozzdjarul ahhoz, hogy a tanuldk bizonyos készségek és képes-
ségek birtokaban, a maban gyokerezd torténeti problémakkal valo talalkozasuk altal
megértsék a multat, és torténelemszemléletiik gy formalddjon, hogy jeleniik és jovéjiik
tarsadalmi és politikai életében tudjanak és akarjanak felel¢sen és alkoté modon részt
venni.

" Wineburg, S. (2000): Making historical sense. In: Stearns, P. N., Seixas, P. és Wineburg, S. (szerk.): Knowing,
teaching and learning history. New York University Press, New York. 306-326.

5 Ashby, R. és Lee, P. (1987): Children’s concepts of empathy and understanding in history. In: Portal, C. (szerk.): The
history curriculum for teachers. Falmer Press, London. 62-88.
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A problémaorientalt torténelemtanitast haromféle médon értelmezhetjiik: tanita-
si stratégiaként, munkaformaként és megismerési modként. Mint tanitasi stratégia a
problémaorientalt torténelemtanitas leglényegesebb jellemzdje, hogy a tanul6 6nalléan,
maga szerzi meg torténelmi ismereteit. A torténeti tanulds folyamataban tehat nem a
torténelmi ismeretek megtanuldsan van a hangsuly, hanem inkabb egy tudatos, reflektiv
torténelmi gondolkodas elsajatitasan. A tanulds végeredményeként a tanulé ugy képes
a mult-jelen-jové harmas dimenzidéjaban gondolkodni, hogy életkori sajatossagainak és
tejlettségi szintjének megfeleléen ismeri és tudja alkalmazni a torténettudomany vizs-
galati eljarasainak legfontosabb alkotdelemeit (torténeti probléma felismerése, megfo-
galmazasa, a kritika, az interpretacié modszereinek ismerete és alkalmazdsa, torténeti
probléma megoldasa valaszadassal és itéletalkotassal).

A problémaorientdlt torténelemtanitas mint munkaforma alatt azokat a moddokat
értjiik, ahogy a torténeti tartalmu médiumokat feldolgozzuk. A munkaformakat tagan
értelmezziik, hiszen nemcsak torténeti gondolkodast, hanem cselekvést és mindenféle
olyan eljarast 0sztonziink, amelynek segitségével a tanulé szembesiil a torténelmi mult-
tal.

A problémaorientalt torténelemtanitds értelmezhet6 tanorai keretek kozott, egy kur-
zus (téma, félév stb.) folyaman és projekttanitas keretében is. A folyamat harom szakasz-
ra tagolhatd. Az els6 tin. motivacios fazisban - legtobbszor egy torténeti forras kapcsan,
amely a sajat, illetve a k6z6sség helyzetéhez kapcsolddik — megtorténik a probléma azo-
nositasa. A probléma hipotézisalkotasra, az okok tovabbgondolasara és olyan eszk6zok-
nek a megkeresésére késztet, amellyel az adott probléma megoldhat6. A masodik, megol-
dasi fazis soran a tanulok 6ndlléan véghezvitt torténeti elemz6, oknyomozé munkaval,
el6re megadott vagy a tanul6 altal gyijtott torténeti forrdsok, segédanyagok segitségével,
a legkiilonfélébb tanulasi formakkal (paros munka, csoportmunka, szimulacios jaték,
szerepjaték, beszélgetés) igazoljak vagy elvetik a felallitott hipotézist. Az utofazis soran
megvitatjak, rendszerezik az 6sszegyjtott eredményeket (adatokat, tényeket, allitaso-
kat), tisztazzak, sajat magukra vonatkoztatjak a problémat, és meghatarozzak a problé-
mabol adodo lehetséges cselekvési modokat és a sziikséges cselekvéseket.

Mivel a problémaorientalt torténelemtanitds megismerési modként is értelmezhetd,
az egyik legfontosabb feladat az ismeretszerzés médjanak a kidolgozasa. Az ismeretel-
sajatitas modja taldn ebben a torténelemtanitasi stratégiaban a legerételjesebb. A tanu-
lékat hozzasegitjitk ahhoz, hogy torténelmi megismerésiiket folyamatként értelmezzék.
E megismerési folyamat kizaroélag a forrasok hasznalatan alapulhat, ezért ez a tanitasi
forma tekinthet6 forrasalapt vagy forraskozpontu oktatasnak is. A torténeti forrasokat
tagan kell értelmezni, nemcsak szoveges (irott), hanem egyéb vizualis forrasokat (kép,
térkép, abra) is értiink alattuk. A tagan értelmezett forrasbazis a problémaorientalt tor-
ténelemtanulds elengedhetetlen feltétele, hiszen csakis a torténelmi anyagok (szellemi és
targyi ,,matériak”) tanulmanyozdsa soran lehet a specifikus problémamegoldé megis-
merési folyamatot begyakorolni.

A problémakdzpontu torténelemtanitds nem a "Mi? Hol? Mikor?” kérdéseket helyezi
el6térbe, hanem olyan viszony kialakitasat célozza meg, amely a magatdl értet6dot is
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megkérddjelezi, és ezzel j latasmaddot alakit ki, uj kérdéshorizont létrehozasara, illetve
a mar meglévo ismeretek kiszélesitésére 6sztonoz. Arra készteti a tanulot, hogy legyen
képes a torténelembdl vett kielégité valaszokat sajat cselekvésére, sajat vilagnézetére is
vonatkoztatni, valamint hogy jusson el a kiilonb6z6 torténelmi tartalmak vagy kérdés-
felvetések Osszekapcsolasaval a puszta kérdéstdl a probléma megfogalmazasaig.

Milyen az a torténelmi ,matéria”, amelyen a ,,problématudatos”, a problémaorientalt
torténeti gondolkodas leginkabb fejleszthet6? A problémaorientalt torténelemtanitas
egyik igen fontos témakore a tanitasi tartalmak kivalasztasanak kérdése, hiszen olyan
tananyagot kell tudatosan és atgondoltan 6sszeallitani, amely nemcsak a tantervi kove-
telmények taxativ tartalmi el6irdsainak, hanem a problémaorientalt stratégia kulcsele-
meének, a torténeti probléma komplexitasanak is eleget tesz. Nem minden torténeti téma,
tananyag alkalmas ugyanis a problémaorientalt tanitasi stratégia hatékony alkalmaza-
sara. Vannak olyan témak, kiilonosen a tanuldk tarsadalmi, emocionalis, kozosségi, csa-
ladi stb. érintettségét szem el6tt tarto témak, amelyekkel sokkal eredményesebben lehet
fejleszteni a f6 célt, a tanulék problémamegoldé képességét.

A tananyagtartalmak kivalasztasa egyébként nemcsak a problémaorientdlt torténe-
lemtanitas fontos kérdése, hanem a torténelemdidaktikai koncepciok egyik kozponti
problémadja. Jelenleg haromféle tananyag-kivalasztasi koncepciot kiilonboztetiink meg:
a redukcidt, a strukturalast és a konstrukciot.

A redukcids koncepcié mennyiségi szempontbdl kozeliti meg a tananyag kérdését.
Abbdl indul ki, hogy mind a tanulé életkora, mind a tanuldsra fordithaté idé bizonyos
korlatokat szab a tananyag elsajatitasa szamara. Lehetetlen dolog a torténelem egészé-
nek, a megtortént mult totalitdsanak elsajatitasa, szitkség van bizonyos 6konomikus
szempontok érvényesitésére, igy a torténelem-tananyag ,redukaldsara”. A kivalasztas a
tananyag szelektalasat jelenti. Mind a tantervfejleszték, mind a gyakorlé tanarok kozott
éles kritikat okozhat a legkisebb tananyagcsokkent6 ,akcié”, hiszen ez a tarsadalmak
altal ,régota” legitimalt tartalmakat, kanonizalt tudaselemeket érint.

A strukturalistak koncepcidjanak a képvisel6i is sziikségesnek tartjak a tananyag ki-
valasztasat, de magat a kivalasztasi folyamatot nem definidljak. Legfeljebb arrol beszél-
nek, hogy a teljes torténeti ,,anyagbdl” kevés kivalasztasi elv segitségével hozzunk létre
strukturalt tananyagot. Lathatd, hogy a szelekcids eljaras helyett itt tulajdonképpen a
meglévé (kanonizalt) tananyag madsfajta elrendezésérdl, 6konomikusabb, ésszertibb,
specidlis célokat szem el6tt tartd strukturalasardl van szo.

A konstrukciés koncepcié abbdl indul ki, hogy a torténeti tudast 6sszefliggésében kell
értelmezni, ezért azt komplex modon kell ,megkonstrualni”. Ez az elmélet arra torek-
szik, hogy bizonyos sziikséges kritériumokat hatarozzon meg, és azt a modot, ahogy
a kiilonboz6 konstrukcids rendezé elvek egymashoz kapcsolodnak. A torténelmi mult
mint az abrazolhato tények szovedéke azaltal létezik, hogy a jelenbdl bizonyos kérdése-
ket tesziink fel a mult felé. Ennek értelmében a multbél mindig csak azok a tartalmak
lesznek érdekesek és fontosak (tehat tantervelméleti szempontbol kivalasztasra ,,érde-
mesek”), amelyek a jelen problémahalmazaibdl erednek. Ez a felfogas tekintettel van a
tanuld jelennel kapcsolatos problémaira és azokra az értékekre, illetve érdekekre, ame-
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lyek a tanuldk torténelmi megismerési folyamatat iranyitjak. E koncepcié hirdetéi azt
valljak, hogy a témak kdnonja mindig valtozik, sohasem allando, hiszen a jelenben tjabb
és tjabb kérdések meriilnek fel. Uj jelenbéli problémak tj kérdéseket vetnek fel, az 4j
kérdések j kritériumokat hivnak életre, amelyek segitségével a torténelmi multnak egy
4j konstrukcidja sziiletik meg. A problémaorientalt torténelemtanitasi stratégiahoz ez a
»konstrukcids” kivalasztasi elv 4ll a legkozelebb.

A problémaorientdlt torténelemtanitas legfontosabb kategéridja a probléma. A tor-
téneti problémat ugy definialhatjuk, hogy az nem mas, mint a jelenben megtapasztal-
tak kovetkeztében felmeriild torténeti kérdés. Hiszen a jelenbdl fakadd, de a mult felé
iranyuld kérdések nélkiil nem is beszélhetiink torténelemrol. Ez egyébként nemcsak a
torténelemre vonatkozik, hanem minden mas tudomanyra, ezért batran lehet allitani,
hogy egy tudomanyt elsajatitani mindenekeldtt azt jelenti, mint a tudomany alapveté
kategoériait kérdések formajaban elsajatitani. A kategdriak ezért nem masok, mint elvi
kérdések. Ezek a kérdések a megismerési folyamat soran keletkeznek, és ahogy az el6bb
is jeleztiik, a mindennapi tapasztalatokbol erednek. Hisz az egyén torténeti, tarsadalmi
helyzetébdl fakadé politikai, gazdasagi, szocialis és moralis problémak fogalmazddnak
meg kérdésként. A probléma ugyanis nemcsak ismeretelméleti fogalom, amely a tudas-
nak és a nem tudasnak a fesziiltségébdl ered, hanem olyan fogalom is, amely a valdsago-
san megélt tapasztalat és a lehetséges valosag kozotti ellentmondasbdl is eredhet. Ezért
a tarsadalmi problémdk mindig azt megel6zden léteznek, hogy azokat megnevezziik,
leirjuk vagy felfedezziik. Ebben az értelemben tehat — legalabbis koznyelvi szempontbol
— a kérdés és a probléma mint fogalom szinonim moédon értelmezhetd. A kérdések és a
problémak szorosan dsszefliggnek, mégis van kozottiik egy lényeges kiilonbség. A kér-
dések olyan nyelvi kifejez6dések, amelyek az események, jelenségek stb. megnevezéséhez
vezethetnek. A problémak ezzel szemben maguk az események, a jelenségek, a tények, és
akkor is 1éteznek, ha nincsenek nevesitve.

A problémaorientalt torténelemtanitas abbol a felfogasbol indul ki, hogy az ember nem
elszigetelt lény, hanem a természeti és a szocialis kornyezet része, hiszen sziikségletei
kielégitéséhez allandd kolcsonhatasban all kdrnyezetével. Problémait tehat sajat kornye-
zetében talalja meg. Mivel a kornyezet allanddan valtozik, a vele kapcsolatos problémak
is folytonos véltozason mennek keresztiil, ami igy tjabb és Gjabb problémadkat vet fel.
Mikdzben a tanuldk sajat tapasztalataikat megtanuljak osszekapcsolni a targyalt torté-
nelmi tényekkel, az ezzel kapcsolatos torténeti problémaik valédi problémakka valnak.
A problémaorientalt torténelemoktatas gyakorlati alkalmazasaban a kiindulépont a ta-
nulok érintettsége. A torténelmi tényeket és dsszefiiggéseket nem ,,mar elmult” tényként
kezeljiik, hanem létezd, sajat tapasztalatainkkal kapcsolatba hozhaté dologként. Az érin-
tettség igy erds emocionalis befolyast okoz. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy a tanu-
16k érzelmi alapon kozelitenek a torténelmi dokumentumokhoz, és 6nélléan dolgozzak
fel az abban megjelend alternativakat, problematikat. Megoldast keresnek és talalnak,
hogy sajat torténelmi identitasukat épitsék és bovitsék. Az érintettség szocialis alapon
vagy az id6 figgvényében valtozik, mdédosul, tehat mig egyes csoportok érintettek, ad-
dig masok nem, illetve az a csoport, amelyik most érintett, kordbban nem volt vagy a
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jovében mar nem lesz az. A tanuldk éppen érintettségiik kapcsan sajatithatjak el azt a
multiperspektivikus szemléletmodot, amelynek segitségével megértik, hogy ami korab-
ban probléma volt, ma mar esetleg nem vagy nem gy az, és forditva. Mai problémadink a
multban gyokerezhetnek, vagy esetleg teljesen uj kelettiek. Ahogy azt is megtanulhatjak,
hogy ami az egyik egyénnek, csoportnak, tarsadalomnak, népnek stb. komoly, sulyos
probléma, a masiknak nem az, s6t nem is érti, hogy tulajdonképpen mi is a probléma. A
tanulok érintettségére apellald torténelemtanitas jo eséllyel fejleszti a tanuldkat abba az
iranyban, hogy ,,problémaérzékenyek” és ,,problématudatosak” legyenek.

A problémakozpontu torténelemtanitdsban a torténelmi érdeklédés motivacios zaloga
az érzelmi érintettség. Az érintettségnek kotddnie kell a tanuldk tarsadalmi valosagrol
alkotott képéhez, ahhoz, hogy a torténelemoéran a torténeti tartalmakkal valo talalkozas
ne kiviilrél jovo tanari ,tritkkokkel” valdsuljon meg. Hiszen az érintettség feltételezi a
nem érintettség fogalmat is mind tarsadalmi, mind idésikon. Tarsadalmi szempontbdl
azt jelenti a ,nem érintettség”, hogy egy csoport egy személlyel, eseménnyel, egy masik
csoporttal nem all kapcsolatban. Ha ez igy van, hogyan lehet mozgoésitani a tanuld érzel-
mi-értelmi kapacitdsat egy torténelmi probléma megolddasara?

Az érintettség egyforman jelenti a torténelmi tartalmak birtokbavételét érzelmi sikon,
és az azokkal valo 6nalld foglalkozast, a tanuloi aktivitast is. Az érintettség torténelem-
didaktikai kategdriaként arra is szolgalhat, hogy torténelmi tartalmakat érzelmi dimen-
ziokkal nyerjiink, illetve torténelmi helyzetek érzelmi dimenzidit felismerhetévé tegyiik.
A tanitasi 6ran megvizsgalhatjuk azt is, milyen szerepet jatszottak az érzelmek egyes
emberek vagy csoportok politikai dontésének meghozatalaban régen és ma. A tanulok
igy felismerhetik és értékelni tudjak a torténelmi folyamatokat befolyasold érzelmeket.
Az értékelés elengedhetetlen, mert valdszintileg ez a torténelemtanitas egyetlen eszkoze
a fiatalok érzelmi fejlddésének doktrinaktol mentes befolyasoldsara, azaz a burkolt érzel-
mi nevelésre. Ezzel ki is jelentettiik, hogy az értékelés csak racionalisan lehetséges, nem
a tanuldk szabalyozott érzelmein keresztiil.

Ekozben folyton szem el6tt kell tartani, hogy az érzelem, mivel az ember 1étezésének
egyik feltétele, nem lehet rossz, akkor sem, ha a torténelmi példakban a negativ oldalon
jelenik meg. Ahogy az emocionalitds, Gigy a racionalitas is visszaélésekre adhat okot, és
ahogy az érzelmeket, gy a racionalitast is dpolni kell. A torténelemoéran felbukkano
érzelmekre valo reflexio célja, hogy a tanul az érzelmek keletkezésének, sajatossagainak
és valtozasainak tudataban legyen.

Armin Reese a kozelmultban 6va intett attol, hogy az érzelmeket a torténelemben csak
ugy egyszerten megkeressiik. ,Ezzel még nem értiink el semmit [...] Ki tudna a vallas-
haboruk érzelmi oldalaval minden tovabbi nélkiil azonosulni? Hogyan lehet atérezni
a megfelel6 forrasok és el6zetes ismeretek nélkiil a nagy foldrajzi felfedezék aggalya-
it és reményeit, vagy az els6 vilaghaboru onkénteseinek lelkesedését? Az érzelmekhez
ugyanugy meg kell taldlni a megkozelitéseket, mint magukhoz a torténelmi tényekhez!
Masképp fogalmazva: a torténelmi jelenségeket gy kell a tanulok elé tarni, hogy azok
érzelmileg elérhetéek legyenek.” (REESE, 1991. 53.)
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A problémaorientalt torténelemoktatdsban nemcsak a tanuldk szocialis, egyéni érin-
tettsége, hanem a tanuldk érettsége is fontos szerepet jatszik. A problémak felismerésé-
ben, hipotézisek, megoldasi modok keresésében, illetve megtalalasaban nagy szerepet
jatszik, hogy mennyire ratermettek, mennyire érettek hipotézisek felallitasara a didkok.
Az érettség szorosan Osszefligg a probléma megtalalasaval, ugyanis a hipotézis felallita-
sa a problémamegoldas elsé 1épésének tekinthetd. A problémaorientalt torténelemok-
tatasban fontos a rugalmassag, a kreativ, eleven gondolkodas, a kiindulasi pont és a cél
kozotti Osszefliggések, illetve a célhoz vezetd ut felismerése, kérdések megfogalmazasa,
azok varialasa. A problémamegoldas reflexiv gondolkodast kovetel: a tanulénak be kell
épitenie megszerzett tapasztalatait a tovabbi munkajaba. A fantaziat igénylé anticipalo
gondolkodas - vagyis a lehetséges megoldasok mérlegelése, atgondolasa — szintén fontos
fejlesztend¢ teriilet.
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A fejleszto- és a képességfejleszto feladatok a torténelmi
gondolkodas kialakitasaban'

A feladatok és a problémamegoldds

Az ezredforduldhoz kapcsolddé technoldgiai, kulturalis és tarsadalmi véltozasok a tu-
dasrol alkotott korabbi elképzelések jelentds atalakulasat eredményezték. A tudassal és
a tanulassal kapcsolatban az elmult évtizedekben egy folyamat részeként két nagy szem-
léleti valtasnak lehettiink tandi. Az elsé felismerés az volt, hogy az informaciérobba-
nas nyoman valtoztatni kell az oktatds tartalman, hiszen nem lehet és nem is érdemes
minden kordbban fontosnak itélt tartalmat megtanitani. E gondolatmenet eredménye-
képpen az oktatas tartalma masodlagossa valt, az egyes tantargyak ismeretanyagainak
feldolgozasa inkabb a képességek kifejlesztésének eszkoze lett. Masodikként pedig az
valt vilagossa, hogy a konkrét képességek hasznalatdnak eléviilési ideje is lerovidiilt, igy
hosszabb tavon az egyén szamdra a legfontosabb elsajatitandé képesség valdjaban a ta-
nulds, a tudas megszerzésének képessége lett (Csapo, 2002/A). Ezért is valt egyre inkabb
elfogadotta a kompetenciaalapu oktatas, mely azt tiizte ki célul, hogy olyan cselekviké-
pességgel (kompetencidkkal) kell ellitnunk a jové nemzedékét, amelynek eredménye-
ként a feladatok nem ,,egy eldre rogzitett listdjat tudja végrehajtani [...], hanem az elére
nem lathato cselekvések végtelen soranak megtételéhez sziikséges képességekkel rendel-
kezik.” (HALAsz, 2006).

A tudasfelfogas értelmezésébdl kovetkezd paradigmavaltas gyakorlata — Osszefiiggés-
ben azzal a felismeréssel, hogy ,,a tanulok nem egyforma képességekkel rendelkeznek,
és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma [...], ami az egyik szamara op-
timdlis, a masik szamdra nem lesz az” — a tanuloi fejlesztési célokat is Gj megvildgitasba
helyezte. A szemléletvéltas igy nemcsak a kognitiv kompetencia értelmezési tartoma-
nyanak kitagitasat (nyitottsag, kreativitas, analogias és kombinativ gondolkodas stb.),
hanem az emocionalis készségek (pl. onismeret, onuralom, az egyiittérzés, egyiittmu-
kodési készség) folértékelését is eredményezték. Mind szélesebb korben tudatosult az,
hogy az ,érzelmek befolyasoljak a diakok dnbecsiilését, motivaltsagat, valamint a sajat
tanulasuk szabalyozasanak képességét is” (OECD, 2002. 51.), a szakmai kozvélemény
szamara kozismertté valt tovabba az is, hogy ,az ismeretek, melyeket élményszertien
sajatitunk el (flow-érzéssel), hatékonyabban rogziilnek, és késébb konnyebben el6hiv-
haték” (CsikszZENTMIHALYI, 1979), valamint az a tapasztalat is, hogy a tanulasi ered-

! Atanulmany megjelent: F. Ddrdai Agnes — Kaposi Jézsef (2008): A problémaorientélt torténelemtanitas és a fejlesz-

t6 feladatok. In: Bankuti Zsuzsa — Lukdcs Judit (szerk.): Tanulmanyok az érettségirdl. Oktatdskutaté és Fejleszt6 Inté-
zet, Budapest. 353-370. valamint Kaposi Jozsef (2009): A fejlesztéfeladatok és a multikulturalis tartalmak. In: Kozma
Tamas - Perjés Istvan (szerk.): Uj Kutatdsok a Neveléstudomanyokban 2009. Aula Kiad6, Budapest, 52-68. tanulm4-
nyainak felhasznélaséval.

> Philippe Perrenoudot idézik OECD (2002): Fejleszté értékelés.
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ményességben kiemelt szerepe van a didkok altal egyénileg vagy csoportosan megoldott
feladatoknak.

A hagyomanyosnak tekintett iskolai gyakorlat (kiillonosképpen a verbalitdst igényld
tantargyak esetében) a tandrai feladatot, melyet a didknak az éran kellett megoldania,
mintegy a tananyag-feldolgozas kiegészitdjeként értelmezte és alkalmazta. Ez a gya-
korlat a szakdérakon az Uj anyag elsajatitasa meghatarozé modjanak alapvetéen a pe-
dagogus eldaddsat, magyarazatat tekintette, beleértve a didkokkal folytatott kozos tan-
anyag-megbeszélést is. E felfogasban ohatatlanul epizddszerep jutott a tanuldk egyéni
feladatmegoldasainak, hiszen az 6ra hatékonysagat a szaktanari magyarazat mindsége
és mélysége hatdrozta meg.

Az elmalt évtized soran a vilag szamos orszagaban a problémamegoldas tandrai fel-
haszndlasa a kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt, ahol elsésorban nem
a tanultak reprodukcidjat, hanem nyitottsagot, kreativitast, az analdgias, analitikus és
kombinativ gondolkodas széles kor(i alkalmazasat varjak el a diakoktdl. Ennek nyoman
mas megvildgitasba keriilt a kognitiv kompetencia, valamint a perszonalis, szocialis és
specialis kompetencia viszonyrendszere. Kordbban evidenciaként fogalmazddott meg,
hogy az intézményes oktatasban ,,a perszondlis és a szocidlis nevelés, vagyis a perszona-
lis és a szocialis kompetencia fejlesztése az értelmi neveléshez (az oktatashoz) képest ha-
gyomanyosan masodlagos jelent6ségti” (NAGY, 2005). Az Gj kutatasok, az egész életen at
tartd tanulds sziikségességét hirdetok ugyanakkor azt hangsulyozzak, ,,hogy a tanulok
figyelmét arra kell sszpontositani, hogy a feladatot oldjak meg jol [...] és emocionalis
készségeik fejlodjenek. Az olyan emocionalis készségek, mint az dnismeret, az 6nura-
lom, az egyiittérzés, az egyiittmiikodési készség, a rugalmassag, valamint az informaci-
ok értékének a megitélésére szolgalod képesség nemcsak az iskoldban tesznek jo szolga-
latot, hanem az egész élet soran (OECD, 2002. 58.). Az érzelmek befolyasoljak a didkok
onbecsiilését, motivaltsagat, valamint a sajat tanulasuk szabalyozasanak képességét is.”
(OECD, 2002. 51.) Ennek nyoman nem véletleniil szorgalmazza szamos oktataspolitikai
dokumentum azt, hogy a tanulasi eredményességben kiemelt szerepe van a didkok altal
egyénileg vagy csoportosan megoldott feladatoknak, illetve annak a megkozelitésnek,
hogy ,a tanuldk nem egyforma képességekkel rendelkeznek, és sem az igényeik, sem a
munkastilusuk nem egyforma [...], ami az egyik szamara optimalis, a masik szamara
nem lesz az”.’

A hagyomanyos tanitasi gyakorlat agy tekintett (kiilonosképpen a verbalitast igény-
16 targyak esetében) a feladatokra, mint a tananyag-feldolgozas kiegészitdjére, hiszen
a pedagogus el6adasa, magyardzata — esetleg a didkokkal folytatott kozos tananyag-
megbeszélés — jelentette a szakorakon az 4j anyag elsajatitasainak meghatarozé modjat.
Ebben az Osszefliggésrendszerben ohatatlanul hattérszerep jutott a tanulok egyéni fel-
adatmegolddsainak, hiszen az 6ra hatékonysagat a szaktanari magyardzat intenzitasa
és mélysége hatdrozta meg. Ma madr dltaldnosan elismert tény, hogy a személyiségnek
szinte egyetlen eleme sem fejlesztheté a modern gazdasag és tarsadalom elvarasainak

> Philippe Perrenoudot idézik OECD (2002): Fejleszté értékelés.
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megfelel6 szintre a tanuldk tevékenységében rejlo nevelési-oktatasi lehetéségek felhasz-
nalasa nélkiil (BABOSIK, 2006). Az oktatas egészét érint6 paradigmavaltds nyoman a
tanulds tobbé mar nem a tudomany altal kidolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek
megértése lett, hanem aktiv tanuldi részvétel az informaciok megszerzésében és feldol-
gozasaban. Vagyis a tanuldi tevékenységek a feladatmegoldasban 6ltenek testet, hiszen
az ismeretforrasokkal (pl. szoveg, kép, abra) valé tananyag-feldolgozas el6térbe keriilése
a tanulok aktiv, csoportos vagy egyéni feladatmegoldé munkajat varja el. Tehat az 6j ok-
tatasi formakban a fejlesztéhatasok végs6 forrasai nem a kiilonboz6 tevékenységformak,
hanem a feladatok, melyek legtobbszor Osszetett, kognitiv, affektiv vagy pszichomotoros
feladatszériakbol (1épésekbdl) épiilnek fel (BABosIK, 2006). Raadasul ez a megkozelités
azt is nyilvanvalobba teszi, hogy a feladatmegoldas egyre kevésbé csak az értelmi, intel-
lektualis megismerést, fejlesztést szolgalja, hanem az érzelmi-akarati tényezok révén is
komoly szerepe van a személyiség fejlesztésében.

A feladatok a személyiségfejlesztés terén szamos fejleszté funkciot kozvetithetnek
(pl. normakozvetités, begyakorlas, szokasformalas, irdnyitas, készségfejlesztés, képes-
ségfejlesztés), hiszen a feladatmegoldas vagy annak kisérlete szamos akcidt, muveletet
vagy mas szdval problémamegoldast kovetel meg a didkoktol. Az egyes feladatok al-
talaban valamilyen fejlesztési célhoz kapcsolodnak, igy leggyakrabban intellektualis
(ismeretfeldolgozo, gyakorlo, ismeretalkalmazo), szocialis (kooperaciés, kommunikativ,
szociomoralis), manuadlis (gyakorld, alkalmazd) és alkoto (tervezd, szervezd, konstrudlo,
el6addi) jellegti feladatok lehetnek (BABOSIK, 2006). A kompetenciafejlesztés kozéppont-
ba allitasa a problémamegoldasi gyakorlat elsajatitasa tehat kikényszeritette a tandrakon
a feladatok statusanak megvaltozasat.

A feladat — mint a tananyag-feldolgozas és a személyiségfejlesztés kulcseszkoze — mel-
lékszereplobdl f6szereplové valt, és az oktatas eredményességének biztositasa érdekében
a tanuloi tevékenységek tandrai dominancidja elvarasként fogalmazddott meg. A meg-
valtozott fejlesztési szandékok ezzel parhuzamosan tjabb és tjabb tanulasszervezési el-
jarasok megjelenését tették lehet6vé, illetve sziikségessé, igy a feladatmegoldas egyéni,
paros, csoportos formai mellett megjelent a disputa, a portfolio és a projekt stb.

A torténelmi gondolkodds és fejlesztése

A XX. szazad masodik felének tarsadalmi és szellemi valtozasai kikeriilhetetlenné tet-
ték a torténelemnek mint tudomanyos fogalomnak olyan iranyud jradefinialasat, mely
szerint ,,a torténelem nemcsak latas, hanem a l4tottak dtgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan
értelemben a gondolkodas mindig értelmezés.” (Lukacs, 2005. 57-58.) Felvetddott a
torténelemnek nevezett konstrukcié (GYURGYAK — KISANTAL, 2006. 30-31.) multhoz
vald viszonyanak meghatarozasa is. Egyre jelentésebb korben sziiletett meg az a felisme-
rés, hogy ,van a mult; van az emlékezetben 6rzott malt; van a feljegyzett mult. A mult
nagyon nagy, és minden percben nagyobb lesz: nem ismerjiik és nem ismerhetjiik teljes
egészében. A maradvanyai segitenek, de azok is ezerfélék; nem lehet mindent 6sszegy?j-
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teni és lejegyezni [...]. A torténelem tehat tobb mint a feljegyzett mult: a feljegyzett, a
feljegyezhet6 és az emlékezetben 6rzott multbol all” (Lukacs, 2005. 57-58.).

Ennek kapcsan a mult feldolgozasanak épit6kockairol vagyis a forrasokrdl valo vé-
lekedések is atalakultak ,a torténeti adatok, forrasok, szévegek, tények nem maguktol
értetdddek, nem elég Osszeilleszteni 6ket, sokkal inkabb elmult korok tanui, akik 6nma-
guktdl nem beszélnek, hacsak nem kérdezziik 6ket. A j6 torténészt [...] a problémaérzé-
kenység, a »kérdezni tudds« valasztja el a rossz torténészt6l.” (GYURGYAK — KISANTAL,
2006. 32.) S6t, Gj megvilagitasba keriiltek a torténészi munkahoz mint professzidhoz
szitkséges készségek is: ,,a torténésznek targyaval szemben mindig meg kell riznie inde-
terminista nézépontjat. Folyton a mult olyan pontjara kell helyezkednie, ahol az ismert
tényezék még kiilonféle kimeneteleket engednek meg.” (Lukacs, 2005. 63.)

A pedagoégiai tudomany és ezen beliil a tanuldselméletek egyik meghatarozé jelent6sé-
gl felismerése az, hogy ,.fontos szempontta kellene valnia a gondolkodas fejlesztésének,
az értelem csiszolasanak, az egyéni, illetve a csoportos munkara nevelésnek, valamint
azon képesség ki-, illetve tovabbfejlesztésének, amely lehet6vé teszi az 6nallo, hatékony
informaciofelvételt, -feldolgozast, valamint -alkalmazast.” (MOLNAR, 2002. 72.) Ebbdl
kiindulva érdemes felidézni, hogy a szakirodalom két egymastol elkiiloniilé transzfe-
ralasi folyamatot kiilonboztet meg: az egyszertit (low road) és az értelem csiszolasara
vonatkozét (high road), noha az elemzésekben ezeket egymastol nem elvalasztva kezeli
(MOLNAR, 2002. 71.). Az egyszer( transzfer miikodésének folyamata ekképpen irhat6
le: ,megtanulunk, majd valtozatos helyzetekben gyakorolunk egy kognitiv elemet, ami
a valtozatossagnak koszonhetéen fokozatosan automatikussa és flexibilissé valik. Az
automatikussag biztositja, hogy késébb, a tanulasi szituacidhoz hasonlé helyzetekben
elé tudjuk hivni az érintett flexibilis elemet, amely rugalmassaganak koszonhetden il-
leszkedik az uj szitudcidhoz.” (MOLNAR, 2002. 71.) A ,high road” transzfer az abszt-
rakcid és az alapelvek alkalmazasara épiil, mely soran az ,absztrakciok explicit, tuda-
tos szabalyokba rendezése folyik, tovabba az alapelvek, f6 otletek, stratégiak, eljarasok
dekontextualizédldsa, altaldnos sémakka alakitdsa.” (MOLNAR, 2002. 71.)

A torténettudomdanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott egy olyan paradigma-
valtas, amely a torténelmi megismerés folyamatat dontéen atértékelte, és elfogadotta
valt, hogy a torténeti tanulds nemcsak — és nem elsésorban - a torténelmi ismeretek
megtanulasat, hanem differencialt térténelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti. A tor-
ténelemtanitas ezaltal a narrativ strukturak (id6, cselekmény, szereplok, perspektiva,
szandékok) és a megismert torténetsémak, forgatokonyvek révén komoly informacio-
feldolgozasi, tanulasi technika kozvetitésére alkalmas. Ugyanakkor a narrativ szemlé-
letmdd - miként a szocialpszicholdgiai kutatasok bizonyitjak — atélhetd torténeteivel és
a kozos kulturalis kddrendszer megismertetésével komoly szerepet jatszik az egyéni és a
kozosségi identitasképzésben (PATAKI, 2003).

A szakmai kozvélemény mar évtizedekkel korabban megallapitotta, hogy a torténelmi
gondolkodas egyik alapja a narrativ kompetencia, amely alkalmassa teszi a didkokat a
kiilonbo6z6 sémak, forgatokonyvek (script) beazonositasara. Ez olyan differencialt torté-
nelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti, amelynek keretében a tanuldk képesek ,,a mult-
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jelen-jové harmas dimenzidjaban az adatok, a tények, a fogalmak, a torténettudomany
altal kinalt konstrukciok (sémdk) rugalmas adaptalasa, illetve a torténettudomany vizs-
galati eljarasainak (torténeti probléma felismerése, megfogalmazasa, a kritika, az interp-
retacio)” alkalmazasara (F. DARDAIL 2006. 95-105.).

Az Gj szemléletii torténelemtanitas képessé teszi a tanuldkat, hogy felismerjék és meg-
értsék, hogyan és miért éreztek, gondolkodtak, cselekedtek masként az emberek a mult-
ban, mint a jelenben él6 utédaik. A torténelemmel valo foglalkozas hozzasegiti 6ket a
torténetileg és kulturalisan eltéréonek, masnak, kiilonbozének a megértéséhez. Ehhez
egyfajta kritikus gondolkodast kell elsajatitaniuk, hogy a torténeti szoveges és képi for-
rasokban meglassak az azt létrehozé szerzok érdekeit, elfogultsagat, szubjektivizmusat
stb. A torténelemtanuldsnak ez a felfogasa végiil is azt a belatast erdsiti, hogy az emberek
gondolatai és cselekedetei id6-, tér- és érdekfiiggdek, valamint azt, hogy a torténelmi
valtozasok nem maguktol torténnek, hanem emberi cselekedetek altal jonnek létre.

A fejlesztdfeladatok fejlesztésének hdttere, sajdtossdgai

2004-2006 kozott az Orszagos Kozoktatasi Intézetben (OKI) fejlesztéfeladatok fejleszté-
se indult el, majd késébbiekben az Intézet atalakulasa utan az Oktataskutatd és Fejleszto
Intézet (OFI) keretei kozott folytatodott.* Az elkészitett fejleszt6feladatok elsésorban a
tanulds nyelvének és eszkozrendszerének megtanulasat, a problémamegoldasi készség
fejlesztését, a tudas alkalmazdasat, tovabba a feladatmegoldds 6nbizalom-nével6 funkci-
ojat allitottak kozéppontba (HorRVATH — LUKACs, 2006). Ebben az 6sszefiiggésben nem
a feladat sikeres megoldasa valik egyediili célla, hanem a probalkozas, a megfigyelés, a
kisérletezés, a tervezés, az analdgiak felismerése, az alternativdk szambavétele. Fejleszté
hatasuk abban is kimutathatd, hogy a megoldas(ok) keresése problémamegoldast var
el, vagyis olyan kognitiv eljarasokat igényel a tanuloktol, ,amikor a megoldashoz veze-
t6 ut nem valik azonnal nyilvanvaléva, és amikor a miiveltségi teriiletek vagy tantervi
tartalmak, amelyek esetleg felhasznalhatok, nem taldlhatok meg a tudomany egyetlen
teriiletén sem” (HaLASz, 2006).

A feladatok tovabbi ismertet6jegye, hogy tartalmai nemegyszer tantargykozi és spe-
cidlis fejlesztési teriiletekhez kapcsolédnak, alkalmazasuk altalaban ujszert tanulds-
szervezési modszereket igényel (dramapedagdgia, projekt stb.) és funkcidjabol adéddéan
fejlesztd értékelés tarsul hozzajuk.

A fejleszt6feladatok egyik meghatdrozo jellegzetessége, hogy motivacios bazisa varat-
lansagot és kivancsisagot keltd, azzal a céllal, hogy olyan tanulasi helyzet alakuljon ki,
mely belsé (intrinsic) tanulasi motivaciét hoz létre (RETHY, 1998), hiszen ilyenkor a ta-
nulds valodi tevékenységként értelmezhetd. A motivacios cél megvalosuldsanak szamos
formaja tetten érhetd a feladatokban, példaul a tanuldk életkori sajatossagaihoz igazodo
megkozelitési modokkal (a kamaszkori identitaskeresés, a csoporthoz tartozas érzése,

* A fejleszté munka a Human Eréforras Fejlesztési Program (HEFOP) keretében indult el Lukacs Judit kézpontveze-
t6 és Horvath Zsuzsanna szakmai vezet6k iranyitasaval. A fejleszté munka egyes elemeinek dokumentécioja a Bankuti
Zsuzsa és Lukacs Judit altal szerkesztett Tanulméanyok az érettségir6l (2008) cimi kétetben jelent meg.
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a konfliktus- és problémaérzékenység stb.) vagy a differencialt egyéni érdeklédés figye-
lembevételével, Gjszerti — nem egyszer multikulturélis - témak feldolgozasaval, szerepja-
ték, illetve egyéb dramapedagogiai modszerek alkalmazasaval.

Természetesen a feladatok témaja és tartalma mellett a feldolgozas mddja, jszeri-
sége tovabb erdsitheti a szdndékolt hatast. Igy a motivécié felkeltésének fontos tovabbi
eszkoze lehet a kooperacio és a tevékenységek valtozatos lehetdsége vagy a multimédi-
as megjelenités (film, zeneszam stb.) sokszintisége is. A fejlesztéfeladatok azaltal, hogy
a tanulok szamara érdekes tanulasi (feladatmegoldasi) kornyezetet teremtenek, iranyt
mutatnak a tanulds megtanulasahoz, az Gn. metakognitiv stratégia megismeréséhez, a
gondolkodasrol valé gondolkodas elsajatitdsahoz (HORVATH - LUkAcs, 2006).

A fejlesztéfeladatok egyik meghatdrozo sajatossaga, hogy alkalmazasuk nagyon széles
kompetenciatartomanyt fedhetnek le, hiszen egyes részei meghatarozott gondolkodasi
muvelet vagy logikai rend szerint egymasra épiilnek. Az egymasra épiil6 feladatok sor-
rendjét nem lehet ,dltalanossagban meghatdrozni, de az mindenképpen rogzitheti, hogy
a felismerésen alapulo (receptiv tipust) feladatok megel6zik a produktivakat” (EINHORN,
2012. 132.). A fejleszt6feladatokkal altalanossagban lefedheté kompetenciatartomanyt
az alabbi tablazat foglalja ossze.’

1. tablazat A fejlesztd feladatok altalanos kompetenciatartoményai

Moddszertani kompetenciak Intellektualis kompetenciak

Idébeli és térbeli tajékozodas

Megfigyelés és vizsgalodas Osszehasonlitas, csoportositas, osztalyozas,
rendszerezés

Oksagi gondolkodas, analdgia-, alternativa- és

Adatgyjtés, szamitds, rendszerezés, tervezés
EYHJIes, ’ ’ modellalkotas

Informacidkezelés és -feldolgozas, kommunikaci-
Gs technika alkalmazésa

Kritikai gondolkodas és problémamegoldas

Személyes és tarsas kompetenciak Kommunikaciés kompetenciak

Nyitottsag, empatia, tarsas egytittmiikodés

A tarsadalmi érzékenység, felel6sségérzet, pozitiv | Szobeli és irdsbeli kifejezdképesség
gondolkodas, etikai érzék

Szervez6- és dontésképessé T . . (s p
pesseg Vizualis és akusztikus informaciéforrasok feldol-

Onértékelés és dnfejlesztés gozasa, alkalmazasa

A feladatok remélt fejlesztéhatasaban kiemelt szerepe van a tanuldi tevékenységek-
nek és a tandrai tanuldsszervezésnek, igy jellemz8en egyéni vagy csoportos tanuldi te-
vékenységekre épiilnek, és az egyes feladatok nem izolaltan, hanem egy-egy feladatlanc

> Afejlesztofeladatok kompetenciateriiletre torténd besorolasanak egyik valtozata megjelent Makadi Mariann (2008)

Fejlesztofeladatok gytijteménye foldrajzbol cimil tanulméanyéaban. Az én besorolasom ennek felhasznalasaval késziilt.
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részeként jelennek meg, ugynevezett célorientalt ,didaktizalt blokkokban” (HORVATH
- LukAcs, 2006). Ezéltal fejlesztik az onismeretet, az Onbizalmat és a tarsas egyiitt-
miikodések révén 6sztonzéen hatnak az empatikus képességekre is. Ez a gyakorlatban
azt jelenti, hogy a feladatsor egyben cselekvés- és tevékenységrendszert is megjelenit.
A feladatokhoz kapcsolodo felkésziilési utmutatok pedig gyakorlati tanacsokat adnak
az ajanlott munkaformakhoz. Ez utébbiak esetében meghatarozé szempontként jelenik
meg a kozos ismeretszerzésre és folyamatos egytittmiikodésre épiilé munkaforma, pl.
projekt, terepmunka, csoportmunka. A feladatok tovabbi jellemzdje, hogy a megoldas
gyakran csak modellezés révén oldhaté meg (pl. adatok abrazolasa, vélemény, allasfog-
lalas érvekkel), valamint tobbnyire egyiittmiikodést is kivano tanulasi helyzetet general-
nak (pl. allasfoglalas érvekkel torténd indoklasa; vita).

A feladatok meghatdrozé mddon a kulcskompetencidk fejlesztésére iranyulnak, igy
kiemelt célként jelenik meg a problémamegoldé gondolkodas, a kommunikacids képes-
ség, az intelligens tanulas és az alkalmazott tudas. A feladatmegoldas egyarant szolgal-
ja az egyéni (realis énkép, frusztracio elviselése, redlis egyéni célok kittizése, kovetése,
szabdlyok és vagyak 0sszehangoldsa, cselekvési alternativak meglatdsa, dontési képes-
ség, kezdeményez képesség, akaraterd és kitartds) és a tarsas (empatia, kommunikacio
és kooperacio, vitazo, érvel6 képesség, konfliktustiirés, -kezelés, -megoldds, vezetd és
szervezd képesség) kompetenciacsoportokba tartozo altalanos képességeket (HORVATH
- LukAcs, 2006).

A fejlesztéfeladatok kapcsan nyilvanvald, hogy a tanul6i munka értékelése nem irhato
le a kordbban alkalmazott vagy a mas tipusu feladatoknal (pl. vizsgafeladat) megszokott
logika és értékelési szabalyok szerint. Mindez azt jelenti, hogy lényegesen nagyobb szere-
pet kapnak azok az altalanos gondolkodési miveletekhez kapcsolédé szempontok, ame-
lyek nem az elvart ismeretelemekbdl indulnak ki, hanem az alkalmazasi készségekbdl.
Ennek okan a feltételezett tanul6i megoldasok legtobbszor csak koriilirasszertien, lazan,
flexibilisen értelmezhetdk. A fejlesztéfeladatok kapcsan nem lehet elére modellalni min-
den elvart valaszlehet6séget, hanem csak iranyokat, szandékokat lehet meghatarozni.
Ebben az Osszefiiggésrendszerben, mivel nem ismeretelemeket kell szamon kérni, ha-
nem gondolati strukturakat, jelentésen csokken a mechanikusan ,kipipalhat6” elemek
szama, tobbszorosen felértékelddik a szaktanar altalanos értékelési kompetencidja, és
ezzel parhuzamosan lényegesen n6 a mérlegelést elvaré szaktanari beallitodds szerepe.

A fejlesztofeladatok készitésénél legtobbszor kereszttantervi (cross-curriculum) meg-
kozelités alkalmazasa érvényesiilt, melynek lényege, hogy 6sszekotd fokuszként jelennek
meg a kiilonboz6é miiveltségteriiletek anyagaiban érvényesitendo fejlesztési elvarasok. A
kereszttantervi megkozelités nem csak egyszertien egy Ujszer(i tanitasszervezési meg-
oldas, hanem a tanitasi folyamatot athaté (permeation) modell gyakorlati megjelené-
se (Whitty és munkatarsai, 1994, Ip. HORVATH - KaPosI - VARGA, 2013). E felfogas
szerint a tantargyakat kotelezéen athatd, azok kozott tudatosan kapcsolatot teremtd, az

¢ Geoff Whitty, Gabrielle Rowe & Peter Aggleton (1994): Discourse in Cross-curricular Contexts: limits to

empowerment. International Studies in Sociology of Education, 4:1, 25-42.
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egyes nevelési célok iskolai leképezddéseként bevezetésre keriil6 kereszttantervi témak
megjelenése a garancidja annak, hogy a kereszttantervi célokat minden didk szamara
hatékonyan kozvetitse az iskola. Igy a fejlesztéfeladatok gyakran tébb tantdrgy vagy ma-
veltségteriilet tartalmainak egyiittes kezelésébdl indulnak ki, és tematizaljak a fejlesztési
tertiletekben kitiintetett példaul szocidlis, életviteli kompetenciakat. Természetesen a
feladatok targya és témaja valamilyen mértékben igazodik a kialakult iskolai tananyag-
tartalmakhoz, de a kapcsolodas az igényelt feldolgozasi modtél fiiggden kiilonb6z6 szin-
tl és mértékd. Az idézett fejlesztéfeladatok dsszeallitasakor a feladatok kozos kompeten-
ciatartomanyat a kommunikacio, a problémamegoldas, a modellalkotas, a tajékozddas
térben és idében, a szocialis kompetencidk és az érzelmi intelligencia jelentette (HOR-
VATH - LUKACS 2006).

A koz6s kompetenciatartomanyon beliil a kommunikacio fejlesztése nemcsak a nyelv-
hasznalati formakra, hanem a tarsas és szocidlis viselkedés formaira is kiterjedt. A
problémamegoldas az Osszetett gondolkodasi muveletek heterogén csoportokban vald
gyakorlati alkalmazdsdra fokuszélt, a térben és idében valo tajékozdodas alapvetden az
azonositoképesség fejlesztését allitotta a kozéppontba, mig az érzelmi intelligencia fej-
lesztésében az 6nallo vagy csoportos alkotas, konstrualas ,,élethelyzetei” megteremtésé-
nek szandéka és gyakorlata fogalmazdodott meg.

A feladatsorokhoz részletes cselekvéssor és tevékenységrendszer tarsul, illetve felhasz-
nalasi tmutatok jelzik az ajanlott munkaformakat (pl. projektmunka, csoportmunka,
terepmunka, portfoli). A munkaformak valtozatossaga, sok esetben nyitottsaga (a ta-
nar donthet) és Gjszertisége mogott az a készit6i szandék all, hogy a feladat valodi tanu-
lasi helyzetté valjék.

A fejlesztofeladatok készitésének folyamataban sziiletett meg az a feladatfelépitési
struktura, amely az alabbi séma alkalmazasara épiil.

a) Cim (jellemzéje a figyelem felkeltése, érdekesség stb.)

b) Fejlesztési célok, témakor, szervezési keret, munkaforma, id6tartam, szervezési feladatok

¢) Motivacio felkeltése, személyesség (pl. azt tudod meg... ezen képességed fejlédik)

d) Feladatmeghatarozasok (pl. szignalszavak kiemelése, vilagossag, érthetéség)

e) Segitségek a megoldashoz (dokumentumok, forrasok, szempontok, segédeszkozok, id6)

f) Tandcsok, megfigyelési szempontok

g) Ertékelési szempontok, kritériumok

A feladatok szandékolt fejleszt6hatasait tobbek kozott az érdekes, motivald tanulasi
kornyezet, az un. metakognitiv stratégia alkalmazasa, a kooperativ feladatmegoldasi
modszerek kivanjak garantdlni, alapvetden azzal az altaldnos pedagégiai céllal, hogy
fejlesszék az onismeretet, az 6nbizalmat és a tarsas egyiittmiikodések révén 6sztonzéen
hassanak az empatikus képességekre is.
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A szocidlis-dllampolgdri kompetencidt fejleszté feladatok

Az OFI keretei kozott késziilt fejleszt6feladatok egyik csoportja a tarsadalomismeret,
szocialis-allampolgari kompetencidk fejlesztését allitotta kozéppontba (F. DARDAI
- Kaprost, 2008). Az elkészitett fejlesztéfeladatokban — a tobbi kulcskompetencia fej-
lesztéséhez késziilt feladathoz hasonléan - meghatarozé elvarasként jelent meg, hogy
a feladathelyzet érdekes, motivald legyen, kivancsisagot keltsen. Ez azért fontos, mert a
motivaciot az dnszabalyozé folyamat részeként kell értelmezniink, ,,mely altal a tanul6
(metakognitiv, metamotivacios és viselkedési szempontbdl) aktiv részese sajat tanulasi
folyamatanak” (RETHY, 1998. 156.).

Egyértelmi elvaras volt, hogy ezen tipusu feladatoknal is érvényesiiljon a fejlesztd-
feladatok masik sajatossaga, hogy szokatlansagaval problémahelyzet elé allitsa a dia-
kot, illetve az eredményes megoldas érdekében rendszerezésre, tervezésre, szervezésre,
egyuttmiikodésre késztesse. A problémamegoldas kozéppontba keriilését az élethosszig
tart6 tanuldsi képességek felértékelddése indokolja, hiszen ebben az esetben ,kognitiv
eljarasok alkalmazasanak képességérdl van szo, redlis helyzetekben” (Csapro, 2005). A
problémamegold6 kompetencia fejlesztésében hasznalt feladatok esetében éppen az az
sz6 (Vass, 2006).

A szocialis-allampolgari kompetenciak fejlesztését kozéppontba allit6 feladatok tovab-
bi jellemzd&je a gazdag és valtozatos forrasanyag (pl. kép, térkép, korabeli szoveg, abra, in-
ternet), amely elsédlegesen az informaciokezelés fejlesztését szolgalja, valamint szamos
esetben perspektivavaltasra, a beleérz6 képesség alkalmazasara késztet, érvelésre, vitara
6sztonoz, illetve kritikai attittidok és kiilonb6zé kommunikacids technikak gyakorlati
megvalositasat varja el. A feladatfejlesztést ugyanis jelent6sen befolyasolta a forraskoz-
pontu torténelemtanitas gyakorlatanak térhoditasa, valamint az a tanuldsi-tanitasi ta-
pasztalat, hogy a kiilonb6z6 dokumentumok kinalta nézépontok tobbszélamusaga, a
feldolgozasi mdodszerek széles repertodrja az értelmezési lehetdségek variabilitasat ered-
ményezhetik. A véltozatos forrasanyag megjelenését az is indukalta, hogy Eurépa szerte
egyre jobban érvényesiilt — a kordbban meghatarozé politikatorténet hosszu ideig tarto
talhangsulyozasa miatti ellenhatas—, amely a tarsadalom és életmodtorténetet allitotta a
feldolgozas kozéppontjaba. Ennek kovetkeztében egyre inkabb a torténelmi feldolgozas
tokuszaba keriiltek a hétkoznapi emberek, a mindennapok élet- és gondolkodasmod-
ja, amely Osszekapcsolddott a helyi és regionalis identitasképzés igényével is. Vagyis a
korabban ,lathatatlanok”, a tarsadalmilag és gazdasagilag hatranyosak, a politikailag
marginalizaltak (n6k, gyerekek, hatranyos helyzettiek), valamint a nemzeti, etnikai és
nyelvi kisebbségek megismerése is a torténelemtanulds részévé vilt, ezzel is segitve a
tarsadalmi beilleszkedést.

Természetszertlien segitette a forraskozpontisag térhoditasat az is, hogy a torténelmi
forrasok egyre boviil6 kore elérhetébb, mint valaha, hiszen a legtobb nyilvanos archi-
vum sokkal nyitottabb a vizsgalédasokra, mint egykor. A nyilvanossag kiteljesedése
persze Osszefiigg a tomegmeédia és a digitalis kultura terjedésével, igy manapsag sokkal
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egyszerlibben és konnyebben lehet megismerni azokat a forrasokat, amelyek nagyjelen-
tdség politikai eseményekrdl vagy az egyszer(i hétkoznapokrdl tudositanak. A szemé-
lyes (szobeli) torténelem térhoditasa révén is sokkal részletesebb kép bontakozik ki a
mindennapi élet kiilonb6z6 aspektusairdl, mint amennyi korabban a hivatalos statiszti-
kakbol és a kormanyhatdsagok elemzésébdl.

A nagyjelentdségii valtozasokkal parhuzamosan teremtédtek meg a feltételei annak,
hogy kialakuljon a torténelemi-tarsadalmi jelenségek, folyamatok feldolgozasanak
multipersektivikus modszere, melynek lényege, hogy a mult feldolgozasanak kiilonbo-
z6 nézopontjait (perspektivait) egymas mellett jeleniti meg. Nem azzal a céllal, hogy
a narrativak (valtozatok) koziil egyet, mely a ,,valdt irja le” kiemelje, hanem hogy arra
mutasson ra, hogy mindegyik egyforman értékes lehet, a kiilonféle élmények, kontextus
és célok tekintetében. Tovabbi cél felismertetni, hogy a dokumentumok legtobbszor csak
egy-egy szeletét tudjak megjeleniteni a multnak, igy csak egy hianyos mozaikrészlet-
nek tekinthetdk, valamint tudatositani, hogy az eltéré szemlélett forrasokban jelenlévo
minden egyes nézépont mogott sajatos politikai-, tarsadalmi-, gazdasagi-, szellemi és
lelki viszonyrendszer all, mely donté mértékben meghatarozza a megjelenitett perspek-
tivat. Ezek elemzése vezethet el a ,,masok” és az ,6nmagunk” nézépontjaira vald raesz-
mélésre, mely a multiperspektivitas 1ényegét jelenti (STRANDLING, 2001).

A multiperspektiv szemlélet- és gondolkodasmod ohatatlanul a tarsadalmi viszony-
rendszer olyan tartalmainak megjelenését vonta maga utan, amelyek a feladatok megol-
désa soran lehet6vé teszik az eltérd kulturalis szokasok, szimbdlumrendszerek, normak
és mentalitdsok beazonositasat. Ennek révén sokkal intenzivebben jelenhetnek meg a
mult feldolgozasa kapcsan azok a fejlesztési célok, melyek az empatia, a tolerancia és
a kiillonbozéségek iranti elfogadast tiizik ki. Ezzel parhuzamosan széleskort lehetéség
nyilik a torténelmi-tarsadalmi jelenségek és folyamatok értelmezésekor az eltéré nézo-
pontokban megjelené hasonlosagok és a kiilonbozéségek feltarasara. Tovabba annak
felismerésére is nagyobb esély lehet, hogy a didkok megismerhessék példaul a kiilonféle
népek és nemzetek, kultirak, valldsok vagy a hatarokon beliil él6 tobbség és kisebbség
viszonyrendszerének perspektivait, és az azokat befolyasolé tényezoket. Vagyis a sokfé-
leség megismertetése révén segitse a pluralis értékrendszerek egymas melletti jelenlété-
nek és a nemzeti, vallasi és kulturalis sokszintiség elfogadasat.

A fentiekben részletezett elvek (narrativ megismerés, érzelmi érintettség) és szemlélet-
moéd (multiperspektivitds, forrask6zpontusag), valamint az a térekvés, hogy a tanuloéi te-
vékenységek aktiv, csoportos vagy egyéni feladatmegoldasként ,,6ltsenek testet”, lehetové
teszik, hogy a didkok személyes és cselekvési, tovabba torténeti kompetencidinak széles
skéldja fejleszthetévé véljon, miként azt a 2. tdbldzat mutatja.

36

Kaposikotet_II_vegleges_nyomdanak.indd 36 @ 2015.11.30. 14:15:46



®

Torténelem — A fejlesztd- és a képességfejleszté feladatok. ..

2. tablazat. A szocialis és allampolgari kompetenciakra fokuszalo fejlesztéfeladatok kompetenciatarto-
ménya

Személyes-tarsas kompetenciak

Személyes kompetencidk Térsas kompetencidk

- Szervezd- és dontéshozatali képesség - Kommunikacids képesség
- Ujitasi készség és kreativitas - Vitatkozési képesség

- Vallalkozasi kedv és kitartds - Konfliktuskezel$ képesség
- Rugalmassag és kisérletez6 kedv - Csapatszellem

- Epité kritika - Nyitottsag

- Problémamegoldo képesség - Tolerancia

- Felel6sségtudat - Szolidaritas

Cselekvési kompetenciak

Szakmai-materidlis kompetencidk Moddszertani jartassagok

-Kronolégiai-strukturdlis ismeretek és - Altalanos képességek (abrazoldsi technikak)

felismerések (elméletek, jelenségek, osszefiiggések) | alkalmazasa

- Torténeti tartalmak megértése és eladasa - Torténelmi munkamddszerek alkalmazasa

- Fogalmak/definiciok leirasa és magyardzata - Tanulasi stratégiak alkalmazédsa

- Forrasok és leirasok/elbeszélések - Munka- és tanuldsszervezési technikak

interpretacidja - A gondolkodasi hald és a transzfergondolkodas
alkalmazéasa

Torténeti kompetenciak

A torténeti kompetencia azon tanuléi képesség, amelynek birtokaban a tanulé a torténelmi tényezSk-
kel/tartalmakkal torténeti médiumokon keresztiil szabalyozott érzelmi-indulati és/vagy kognitiv kap-
csolatba kertil.

Részkompetenciak (segédkompetencidk a torténeti tanulas szolgalataban)

- Erzelmi kompetencia - Esztétikai kompetencia
- Kreativ kompetencia - Kritikai kompetencia

- Emancipaciés kompetencia - Logikai kompetencia

- Projekcios kompetencia - Nyelvi kompetencia

A fenti tablazat a szocialis és allampolgari nevelés fokuszabdl kiindulva mutatja azokat
a sajatos fejlesztési kompetenciakat, amelyek a feladatokban oltenek testet.

A fejlesztéfeladatokban a személyes érintettség és a forraskozpontusag kozéppontba
allitasa révén az ujszerd témak, megkozelitési modok és forrastipusok testkozelbe hoz-
zak és szembesitik a tanuldkat a torténelem szerepléinek érzelmeivel, dilemmaival, don-
téseivel. A kovetkez6kben két feladatminta’ szemlélteti a forraskozpontusag gyakorlati
alkalmazasat, a tanul6i motivacio és érintettség felkeltését, valamint azt, hogy a feladat-
megoldas milyen muveletek elvégzését igényli — egyénileg vagy kooperativ mdédon - a
tanuloktol.

7 A kovetkez6 feladatmintak nem az OFI-ban készitett fejlesztéfeladatokbol valok, hanem a Kaposi Jézsef — Szaray

Mikl6s (2008): Torténelem I-IV. Képességfejleszté munkafiizetekben megjelent feladatok eredeti vagy atdolgozott val-
tozatai.
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1. Mintafeladat®

Melyik uton menjiink, meddig és hova? | 10. évfolyam

Cél ~ A tanulok egy konkrét élethelyzet alternativdinak feldolgozasaval ismerjék meg és éljék bele ma-
gukat a kézépkori emberek mindennapjainak életviszonyaiba, déntési helyzeteibe. Erezzék at, milyen
problémakkal szembesiiltek a korszak egyszerti emberei (kereskeddk), és vitassak meg, mely tarsadalmi
csoporthoz tartozé embereknek volt a legnagyobb esélye a hosszu nyugati életre.

Szervezés ~ Sziikséges eszkozok: papir, toll, vagy | Munkaforma, id6: csoportmunka ~ A feladat
szamoldgép, internet. Vagy mindez megoldhato | elsd részének elvégzésére kb. 10 perc, az indok-
szamitogépen Word- és Excel-programok segitsé- | lasokra, érvelésre csoportonként 2-3 perc, a
gével. masodik rész elvégzésére 6 perc, a bemutatdsra
csoportonként 2-3 perc, vitdra, lezarasra 10 perc.

Dokumentum

8 A feladat els6 valtozata a Kaposi Jozsef — Szaray Miklos (2008): Torténelem I-IV. Képességfejleszté munkafiizetek-

bél valo, hasonloképpen a Mintafeladat 2., 3., 4., 5., 6. és 8. feladataihoz.
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Motivacié

A kozépkori emberek szamdra fontosak és értékesek voltak a keresked6ktdl beszerezhetd aruk
(szovetek, flszerek, csizmak stb.). Ezeket az arukat az akkori viszonyok kozott kereskeddk
vitték egyik fallal védett varosbdl a masikba. A kereskedok szamara ezeknek az druknak a
biztonsagos atszallitdsa az egyik védett varos piacardl a masikba nemegyszer rendkiviili koc-
kazattal jart. Tobbféle ut kinalkozott az druk atszéllitasara. Az egyik ut rovid, jol kiépitett,
biztonsagos, de magas vammal terhelt volt. (A) A masik ut hosszabb, de kevésbé biztonsagos
és alacsony vammal terhelt (B), a harmadik vam nélkiili, de a rabl6 lovagok miatt sok bizony-
talansagot jelentd (C). Melyik utat érdemes véalasztani?

”

1

Elokészit6 szakasz

Feladatok Miiveletek Kompetenciak
(utasitasok megértése,
feldolgozasa, elvégzése)

Megoldasi
szakaszok

Csoportmunka
Képzeljétek magatokat azon Beleérzo képesség Személyes: szervezd- és
kozépkori kereskedd helyébe, Az dbrdn megjelend dontési képesség
aki az A utat akarja valasztani. elénydk és hdatranyok Tarsas: csapatszellem
Gytjtsétek ossze egy tablazatban | azonositdsa, funkciéinak Segédkompetencia: kreativ
az A ut valasztasahoz kapcso- felismerése.
16d6 el6nyoket és hatranyokat! Rendszerezés

1. Majd érveljetek hatdsosan az A ut | A gyiijtétt informdciok
valasztasanak elényei mellett! Az | dsszerendezése és a kordbbi
érvelés sordn fogalmazzatok meg | ismeretek felhaszndldsa,

a dontési folyamat mérlegelése alkalmazdsa.
soran szerzett személyes tapaszta- | Szovegalkotds
lataitokat. Vilagos és logikus érvelés
bemutatdsa széban.
Képzeljétek magatokat azon ko- Beleérzé képesség Személyes: Ujitasi készség
zépkori kereskedo helyébe, akia B | Az dbrdn megjelend és kreativitds
utat akarja valasztani. Gytjtsétek | el6nyok és hdatrdanyok Szakmai: torténeti tartal-
Ossze egy tablazatban a B ut va- azonositdsa, funkcidinak | mak megértése
lasztdsahoz kapcsolddo elényoket | felismerése. Tarsas: konfliktuskezel6
és hatranyokat! Majd érveljetek Rendszerezés képesség
2. | hatdsosan a B 1t vdlasztasdnak A gyiijtott informdciok
elényei mellett! Az érvelés soran dsszerendezése és a kordbbi
fogalmazzatok meg a dontési fo- ismeretek felhaszndldsa,
lyamat mérlegelése soran szerzett | alkalmazdsa.
személyes tapasztalataitokat. Szévegalkotas

Vildgos és logikus érvelés
bemutatdsa széban.
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Képzeljétek magatokat azon ko- Beleérz6 képesség Személyes: problémameg-
zépkori keresked6 helyébe, akia C | Az dbrdn megjelend oldo képesség
utat akarja valasztani. Gyujtsétek | elénydk és hdtranyok Tarsas: vitatkozasi ké-
Ossze egy tablazatban a C ut va- azonositdsa, funkciéinak pesség
lasztasahoz kapcsolddo elényoket | felismerése. Modszertani: a gondolko-
és hatranyokat! Majd érveljetek Rendszerezés dasi halo és a transzfer-
3. hatdsosan a C ut vélasztasanak A gytijtott informdciok gondolkodas alkalmazasa
elényei mellett! Az érvelés soran dOsszerendezése és a kordbbi
fogalmazzatok meg a dontési fo- ismeretek felhaszndldsa,
lyamat mérlegelése soran szerzett | alkalmazdsa.
személyes tapasztalataitokat. Szovegalkotas
Vildgos és logikus érvelés
bemutatdsa széban.
A Wikipédiaban taldlhat6 egyéb Beleérz6 képesség Személyes: problémameg-
forrésok és az érvelések tapaszta- | Az életviszonyok jellemzdi- | old6 képesség
latainak felhaszndldsaval gon- nek azonositdsa. Térsas: vitatkozasi ké-
doljatok végig, hogy a jobbagyok | Rendszerezés pesség
milyen életviszonyok kozott A gyiijtott informdciok Modszertani: a gondolko-
(lakas, higiénia, étkezés) élhettek, | dsszerendezése és a kordbbi | dasihald és a transzfer-
és milyen életpélya kinalkozott ismeretek felhaszndldsa, gondolkodas alkalmazdsa
szamukra leginkéabb. alkalmazdsa.
Szévegalkotas
Az életviszonyok jellemzdi-
nek bemutatdsa széban.
Az érvelések tapasztalatainak Beleérzé képesség Személyes: problémameg-
felhasznalasaval gondoljatok Az életviszonyok jellemzdi- | oldo képesség
8 | végig, hogy a keresked6k milyen nek azonositdsa. Térsas: vitatkozasi ké-
% életviszonyok kozott (lakds, higi- | Rendszerezés pesség
b énia, étkezés) élhettek és milyen A gytijtott informdcidk Modszertani: a gondolko-
z életpélya kinalkozott szamukra Osszerendezése és a kordbbi | dasi halo és a transzfer-
% leginkabb. ismeretek felhaszndldsa, gondolkodas alkalmazasa
g alkalmazdsa.
= Szovegalkotas
Az életviszonyok jellemzdi-
nek bemutatdsa szoban.
Az érvelések tapasztalatainak fel- | Beleérzé képesség Személyes: problémameg-
hasznalasaval gondoljatok végig, | Az életviszonyok jellemzdi- | oldo képesség
hogy a nemesek milyen életviszo- | nek azonositdsa Tarsas: vitatkozasi ké-
nyok kozott (lakas, higiénia, étke- | Rendszerezés pesség
zés) élhettek és milyen életpalya A gyitijtott informdcidk Modszertani: a gondolko-
kinalkozott szamukra leginkabb. | dsszerendezése és a kordbbi | dasi halo és a transzfer-
ismeretek felhaszndldsa, gondolkodds alkalmazasa
alkalmazdsa.
Szovegalkotas
Az életviszonyok jellemzdi-
nek bemutatdsa szoban.
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Vitassatok meg, hogy a felsorolt Vita Tarsas: kommunikacids
tarsadalmi csoportok koziil kik- Ervekkel és bizonyitékok- | képesség

nek volt nagyobb esélye hosszu, kal alatamasztott kovet- Szakmai: fogalmak/defi-
nyugodt életre! keztetések megfogalmazdsa | niciok leirasa és magya-
a sajdt alldspont mellett. razata

Utofazis

2. Mintafeladat

Hogy lesz valamibdl sikertermék? 11. évfolyam

Cél ~ A tanuldk egy konkrét ipar- és tdrsadalomtorténeti jelentdségii fejlesztés mintdjan azonositsak
be ,az otlettd] a sikertermékké valasig” tarto folyamat dontési helyzeteit. Ennek keretében gytijtsenek
adatokat az ujszer( ipartervezés és vallalkozasi tevékenységeket jellemz6 mdédon meghatarozé dilem-
makrdl. Erezzék 4t, milyen problémakkal szembesiilhetnek a fejlesztdk, és vitassak meg, miként hasz-
nosithatok az 6 jovendd életiikben a feladatmegoldas soran megismert megoldasi alternativak és folya-
mattervezési algoritmusok.

Szervezés ~ Sziikséges eszk6zok: papir, | Munkaforma, idé: csoportmunka ~ A feladat elsé részének
toll, vagy szamologép, internet. Vagy | elvégzésére kb. 5 perc, a csoportmunkadra 8 perc, az érvelésre
mindez megoldhaté szamitégépen | 1-2 perc, a vitara 5 perc, a lezarasra 3 perc.

Word- és Excel-programok segitségé-
vel.

Dokumentum

Motivacié

Az ipari forradalom mésodik szakaszanak egyik sikerterméke volt az Egyesiilt Allamok Det-
roit varosaban gyartott Ford T-modell. A modellb6l 1908-1927 kozott (a gyartas befejezéséig)
tobb mint 15 milli6 darabot adtak el. Ennek révén az Egyesiilt Allamokban kézel 30 esztendd
alatt szinte dltaldnossa valt az autéhasznélat, amely rendkiviili médon felgyorsitotta az infra-
strukturalis viszonyokat (utépités, telepiilésszerkezet) és atalakitotta a tarsadalmi, kozosségi
szokasokat is.

Elokészitd szakasz
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Feladatok Miiveletek

Megoldasi
szakaszok

(utasitasok megértése, feldol-
gozasa, elvégzése)

Kompetenciak

Pdros feladatok

1. Rendezzék tablazatba a Rendszerezés
kép alapjan, hogy a fejlesztett
gépkocsinak mely technikai
elemei emlékeztetnek lovas
hintdra, és melyek egészen

vjak!

alkalmazdsa.

2. Irjak be a kép melletti
négyzetekbe, hogy a megje-
161t gépkocsialkatrész milyen
tudomanyos technikai
fejlesztés eredményeképpen
késziilhetett el! A megoldas-
hoz hasznéljanak tankonyvi
vagy internetes forrasokat!

Megoldasi szakasz

A gytijtott informdciok
osszerendezése és a kordbbi
ismeretek felhaszndldsa,

vitds

Személyes kompetencidk
- Dontéshozatali képesség
- Ujitasi készség és kreati-

Csoportmunka Alakuljon az osztalyban 4-5 csoport.
A csoportok az alabbi forrasok felhaszndlasdval azonositsak be, hogy a tervezéstdl a sikertermékké
valasig mely problémadkat kellett a Ford gyarnak megoldania! Készitsenek tablazatot, amelyben 6ssze-
gyUjtik a problémakat, és hozzarendelik a forrasrészletek és az adatok alapjan azokat a megolddsokat,
amelyeket a gyar a fejlesztés sordn alkalmazott. Az elkészitett tabldzatokat prezentdljék, és fogalmaz-
zak meg néhany mondatban, hogy miként latjak hasznosithatonak a jovendé életiikben a feladatmegol-
dés soran megismert megolddsi alternativékat és folyamattervezési algoritmusokat.

A Ford-kocsi kereken otezer alkatrészbdl all, a csavarokat is bele-
szamitva. (...) A tanulatlan munkésnak sok id6re van sziiksége, mig
el6keresi az anyagot, a szerszamokat és a segédeszkozoket. (...) Ezért
a szerelésnél kiilonleges rendszabalyokat Iéptettiink életbe. (...)

A szerszamokat és a munkasokat a rajuk var6 munka sorrendjében
helyezziik el Ggy, hogy az alkatrészek az Gsszerakas alatt lehetSleg
kevés utat tegyenek meg. Szallit6 vasutat alkalmazunk vagy egyéb
eszkozt, hogy a szerszam és az alkatrész a munkas kozelébe jus-
son. (...) A gépek stirtin egymas mellett allnak, (...) mert minden
helypazarlas a termelési koltségek sziikségtelen emelését jelenti.
(...) Az igazi termelés lényege a sziikséges kézfogasok minimalis
mértékre redukélasaban (...) nyilvanul meg.” (Henry Ford: Eletem
és mikodésem)

o Termelés Ar
(db) (dollar)

1909-1910 18 664 950

1912-1913 168 220 600

1914-1915 308 213 490

1920-1925 1 250 000 350
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»A »fordizmus« egyet jelentett a tomegtermeléssel, az olcsé arral, a futészalag bevezetésével és a magas mun-
kabérekkel. A gyaros 1914-ben bevezette a napi 5 dollaros munkabért. Ford globalis vizi6ja szerint a fogyasztas
novelése volt a siker alapja, gy nem a munkabéreken spérolt, hanem a legjobb dolgozdkkal a legjobb autékat
akarta gyartani, minél nagyobb mennyiségben. Az arak csokkentése iranti elkotelezettsége szamos technikai és
iizleti Gjitashoz vezetett, beleértve a viszonteladéi rendszert, amely jelen volt és van ma is nemcsak Eszak-Amerika
valamennyi népesebb varosaban, hanem a vilag hat kontinensének minden nagyobb pontjén is.

(...) A szoba, amit kieszelt, a T-modell sziilGszobaja lett. Alig telt bele néhany nap (...) Joe Galamb felkéltozhetett
egyszerli szerszamaival és két fali tablajaval. A tablak nagyszer(i gondolatnak bizonyultak. Hatalmas méreti raj-
zokat lehetett késziteni, majd, amikor elvégezték a javitasokat is, meg a finomitasokat, jol le lehetett az abrakat
fényképezni, éspedig kett6s meggondolasbol: egyrészt, hogy megérizhessiik a terveket az ellopastol (...), masrészt
pedig a fényképek a tervrajzok masolata helyett szolgéltak..... 1908 marciusara készen voltunk arra, hogy bejelent-
hessiik a T-modellt, de nem voltunk folkésziilve a gyartasara. Oktoberben bemutattuk a kocsit a kozonségnek. Joe
Galamb harmadik emeleti szobacskajabél forradalmi jarmd gordult ki (...)

Lattuk, hogyan alakult lassacskan a T-modell. Hasonl6an lasst fejldés eredménye a futészalag is, a tomegtermelés
leglatvanyosabb lancszeme. Mindketts csak agy »kifejlédott« (...) Csakhogy mig a T-modell esetében a folyamat
az elmélet, a gondolat fel6l haladt a gyakorlat felé, a tomegtermelést a kényszer(iség szlilte, és hosszua idSbe telt,
amig az oOtlet és az alapelvek szavakban is format oltottek.

A cserélhetd (elemi) alkatrészek (...) sem voltak mar Gjak. Johann Gutenberg, az elsé nyomdasz a nyugati vilagban,
aki kiilonallo betliket hasznalt, 6tszaz évvel ezel6tt is alkalmazta mar az elvet. Magasan (fej folott) haladé szallito-
szalag mikodott egy csomé lizemben, nélunk is. Ugyancsak voltak munkagépek is a kézimunka helyettesitésére.
(...) Amit bevezettiink, lényegében nem volt més, mint az, hogy a munkadarab egyik munkastél a méasikig vando-
rolt, mignem osszeallt egy egységnyi szerkezet. Azutan ezeknek a szerkezeteknek a folyamat a megfelelG helyen
és a megfelels idSben a mozgo végss futdszalaghoz iranyitottak, amelyrd| lekeriilt a kész termék. (...) Altaldban
Henry Fordot tartjék a tomegtermelés atyjanak, holott nem volt az. O csak szorgalmazta. (...)” (Charles E. Sorensen

visszaemlékezéseibol)

1. A csoportok altal készitett | Rendszerezés Személyes: problémamegoldo
tablazatok ismertetése, amely | A gyiijtott informdcick képesség
a fejlesztés soran tapasztalt dsszerendezése és a kordbbi Modszertani: a gondolkodasi
problémak beazonositasat és | ismeretek felhaszndldsa, hélo és a transzfergondolko-
megoldasuk modjat mutatja | alkalmazdsa, a tabldzat das alkalmazasa
be. bemutatdsa.
2. A feldolgozdsbdl kovetke- | Beleérzd képesség Személyes: problémamegoldo
N z6 néhany mondatos érvelés | Az életviszonyok jellemzdinek | képesség
& tipusu széveg bemutatasa. azonositdsa. Modszertani: a gondolkodasi
= [ p . 44
g A feldolgozas sordn szerzett | Rendszerezés halé és a transzfergondolko-
g tapasztalatok jovébeni hasz- | A gyiijtott informdciék das alkalmazasa
= nositdsarol. dsszerendezése és a kordbbi
'§o ismeretek felhaszndldsa,
s alkalmazdsa.
Szovegalkotds
Az életviszonyok jellemzdinek
bemutatdsa széban.
3. Az osztaly szavazdssal Vita Tarsas: vitatkozasi képesség,
dontson arrdl, hogy melyik | Ervekkel és bizonyitékokkal | kommunikacios képesség
csoport ,,problémalistaja” aldtdmasztott kovetkezteté- | Szakmai: fogalmak/definici-
volt a legszakszer(ibb és me- | sek megfogalmazdsa a sajit | ok leirasa és magyarazata
lyik érvelés a leghatasosabb! | dlldspont mellett.
A szaktanar ,,Te is részese Torténeti tartalmak megér- - Fogalmak/definiciok leirdsa
lehetsz a vilagsikernek” tése és el6adasa és magyarazata
P cimmel egy rovid prezen- - Forrasok és lefrasok/elbe-
;E tacioban mutassa be a Ford szélések interpretacidja
S T-modell fejlesztésében
P kozrem(ikodd Galamb Jozsef
szerepét a diakok 6nbizalma-
nak novelése érdekében.
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A fejlesztdfeladat-készités folyamata és a kiprébdlds tapasztalatai

Az OFI-ban folyé mar hivatkozott HEFOP-program keretében 2005-2007 kozott tobb
mint 150 db fejlesztéfeladat-blokk késziilt a szocialis, életviteli kompetencidk fejlesztésé-
re. A feladatok fejlesztésében szamos altalanos és kozépiskolai tanar vett részt. A feladat-
késziték — miként késébb megfogalmaztak — maguk is fejlédtek a kooperaciora épiilé
feladatkészitési folyamatban, hiszen az ujszert tudasfelfogas gyakorlati alkalmazdsat
érvényesito feladatfejlesztés csak az elmult években kezd6dott meg. A feladatlancok két
szakaszban — 2005/2006, illetve 2006/2007 — az altalanos iskola 7-8. és a kozépiskola
10-11. évfolyamaira késziiltek, a szocialis és életvitel kompetenciateriilet fejlesztésére.

Az els6 szakasz feladatai az ismeretszerzési, szovegértési, rendszerezési képességek,
valamint a kritikai gondolkodds alkalmazdasa mellett a szocidlis kompetenciateriiletet
allitottak kozéppontba (pl. beleérzé képesség, perspektivavaltas). Az elkésziilt feladatok
legnagyobb részét igy a paros és/vagy csoportmunkaban elvégzend6 feladattipusok tet-
ték ki, melyekben a kooperativ képességek, ezen beliill az empdtia és az egytittmiikodési
készség fejlesztése jelent meg dominansan. Szamos olyan feladat késziilt, amelyben a
mult embereit, tarsadalmi viszonyait és értékeit kell az adott kor feltételeibdl értelmezni
(F. DARDAL, 2006).” Ezeknek a feladatoknak a megoldasa soran a tanuléknak bele kell
képzelnitik magukat valakinek a helyzetébe azzal a céllal, hogy egy elképzelt (hipote-
tikus) szituaciot, torténelmi helyzetet rekonstrudlni tudjanak. Ennek keretében kellett
a didkoknak az adott korral kapcsolatos ismereteiket alkalmazniuk, és ezek birtokdban
olyan megoldast taldlniuk (dontést hozniuk), amely nem ,,rendszeridegen”, azaz harmo-
nizal az adott kor szokdsaival, magatartasmintaival, mentalitasaval.

A masodik szakaszban késziilt feladatok a kompetenciateriileten beliil - az ismeret-
feldolgozasi, rendszerezést igényld és a kritikai gondolkodas fejlesztésén tal — inkabb
az egyéni problémamegoldé képesség, modellalkotas fejlesztését allitottak kozéppontba.

A feladatblokkok a NAT Ember és tarsadalom miveltségteriiletébdl kiindulva a ha-
talyos kerettantervek figyelembevételével késziiltek. Ez azt jelentette, hogy az emlitett
évfolyamokon feldolgozasra keriilé tematikai egységek jelolték ki a feladatok sztiken vett
tartalmi keretét. Természetesen a feladatok jellegiikb6l adéddéan nem minden esetben
kotédtek szorosan a muveltségteriilet, tantargy tantervi anyagaihoz, hiszen a fejlesztési
szandékok tégabb - sokszor tantargykézi — kontextusban fogalmazddtak meg. Igy a fel-
adatlancokban - hol nyilvdnvaldan, hol litens médon — megjelentek a kiemelt fejlesztési
teriiletek célkitizései (pl. hon- és népismeret, aktiv allampolgarsagra nevelés), valamint
a szocialis és allampolgari kulcskompetencia teriilete ala tartozé ismeretek, képességek
és attitidok. A feladatlancok nem torekedtek az adott évfolyamok teljes tantervi tartal-
manak lefedésére, hanem a német problémaorientalt tanitasi mintat is figyelembe véve
batran éltek a redukci6 eszkozével. A téma kivalasztasat elsédlegesen motivald ereje, a

®  Erre azértis nagy sziikség volt, mert az 1990-es évek egyik legjelent6sebb torténelemdidaktikai kutatési projektje, a

Youth and History tobb orszag tanuldira kiterjedd, atfogd felmérésének egyik eredménye az volt, hogy a diakok tobb-
sége nem volt képes beleélni magat egy masik kor, civilizacio, kulttra poziciéjaba.
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beléle kovetkezd probléma Osszetettsége, feldolgozhatdsaga, valamint a didkok érintett-
ségének szandékai hatdroztak meg.

A didaktizalt feladatblokkok - kiillondsképpen az els6 szakaszban késziilt feladatoknal
— legalabb 4-5 feladatrészbdl épiiltek fel, hol lazabb, hol szorosabb tartalmi, gondolati
és muveleti Osszefliggésekkel. A feladatlancok mar cimeikben is jelezni akartak a do-
log érdekességét, és torekedtek az érdeklddés felkeltésére (Gy6zzon a jobbik!, Indidntanc
spanyol ritmusra, Ki lesz a baratom? - szdvetségi rendszerek, Hol jobb élni? - 20. szazadi
emlékek, Milyen a stilusod?, A Kreml fel6l fj a szél, A vonat nem var stb.)."

A feladatblokkok a motivacids szandékok és az eredményes feladatmegoldasi képesség
fejlesztése érdekében nagyon valtozatos dokumentumokat (szoveg, kép, diagram, abra,
térkép) hasznaltak fel. Ennek kapcsan a vizualis anyagok (pl. kép, karikatura, dbra) nem
egyszerten szemléltetd funkciot kaptak, hanem az informaciofeldolgozas motivacios
bazisaként funkcionaltak, igy a képelemzési képességek fejlesztése, a vizualis feldolgozas
kiemelt feladatként fogalmazddott meg (pl. Ki volt Napdleon?, A jakobinusok cimere,
A csaszar két arca). Ujdonsdgként jelent meg a feladatokban az internethasznalat, mely
két feladatblokk esetében teljes egészében a feldolgozas {6 modszereként jelent meg (Hu-
nyadi Janos személyes portalja, Mit keres Szapolyai Janos a Wikipédiaban?). A felada-
tokhoz kapcsolddé dokumentumok kozott megjelentek a kiilonboz6 tipusu és funkcioju
térképek (pl. Hunyadi hadjaratai, A Kreml fel6l f4j a szél). A térképek tobbszor nemcsak
informacioforrasként, hanem feladatlapként is mtikodtek, hiszen el kellett latni 6ket nyi-
lakkal, térképjelzésekkel, adatokkal. S6t olyan térképes feladat is megjelent, ahol a térké-
pi abrazolas egyéb sajatossagainak megértése (pl. népstirtiség-jelolés, lakatlan teriiletek
feltiintetése, szazalékos aranyok a nemzetiségek megjelenitésénél) is szerepet kapott,
vagy a térkép nézépontjanak és perspektivajanak szokasostdl eltérd sajatossagait kellett
hasznalni a megoldas érekében (pl. A Kreml feldl f4j a szél). A dokumentumok kozott
megjelentek a személyes jellegti forrasok (pl. levelek, visszaemlékezések), s6t a korabeli
viccek is mint egy adott kor kozéleti viszonyainak jellemz6i. A forrasok kozott a statisz-
tikai adatok, a diagramok, a tablazatok is jo néhanyszor alapveté informaciéforrasként
szerepeltek, a szandékok szerint legtobbszor oly médon, hogy felhasznalasuk alkalma-
zott tudast feltételezett.

A feladatokban tematikailag a politikatorténet mellett komoly hangsulyt kaptak az
Ujszert tarsadalomtorténeti elemek (pl. a valasztojog kérdései, a n6k egyenjogusaganak
torekvései, a gyermekmunka felhasznélasanak ellentmondésai, a mindennapi élet [csa-
ladtorténet]). Lényeges elmozdulasként értékelhet6é az is, hogy a nemzetkozi konflik-
tusok torténetének témdjan tul feladatszervezévé valt a gazdasagtorténet, a telepiilés-
torténet, az eszme- és vallastorténet is. Kiilon ki kell emelni a multiperspektivikus és
kontroverziv szemléletet tiikroz6 feladatokat, melyek nemcsak arra torekednek, hogy
tobb néz6pontbdl mutassanak be egy-egy eseményt, jelenséget, hanem megoldasukhoz
ellentétes, egymast kizaré allaspontokat kell megjeleniteniiik. A feladatok kozott olya-

10 A kovetkez6 két bekezdésben megnevezett vagy hivatkozott fejlesztéfeladatok a www.tanszertar.hu weboldalon
elérhetdek.
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nok is talalhatok, amelyek bonyolult szovegértelmezést és elvonatkoztatast igényelnek az
altal, hogy a ,,foly6 szovegbol” kell abrat késziteni (pl. alkotmanyédbrazolas).

A feladatokhoz kapcsolodo ajanlasok a szervezési és megfigyelési szempontokon tul a
feldolgozas valtozatos formait fogalmaztak meg (pl. csoportmunka, parmunka, szerep-
jaték, dramatikus megjelenités, kisel6adas, projektmddszer, muzeumi éra, vita, disputa,
illusztracio készitése). Kiemelt tanuloi tevékenységként jelenik meg a feladatokban az
informaciokeresés, a részletek 6sszehasonlitdsa, a rendszerezés, a sorrendiség megalla-
pitasa, az okok, célok, kovetkezmények feltarasa. Fontos szerep jutott az 6nall6 szévegal-
kotasra épiil6 és a kommunikacios helyzetet is figyelembe vevo feladatoknak, melyekben
kiemelt szempont az adott torténelmi szitudciokba, szerepekbe valo hiteles belépés, a
korhti viselkedés. A fejlesztéfeladatok tobbsége elsGsorban az osztilytermi munkahoz
kapcsolodott, de olyanok is voltak, amelyek szakkori keretben, mizeumban vagy pro-
jektek altal valosithatok meg. Kiilon csoportba tartoznak azok a feladatok, amelyek meg-
oldasahoz alapvetGen az internet haszndlatat varték el a diakoktdl.

A feladatmegoldasok kapcsan az értékelési szempontok elsdsorban a fejleszt6 funkci-
okat allitottak kozéppontba, igy meghatarozé médon a problémaérzékenységet, az in-
formaciok kezelésének pontossagat, a gondolati miiveletek logikussagat, az érvelés szak-
szerliségét, az induktiv és deduktiv kovetkeztetések felhasznalasat, a kommunikacios
képességek alkalmazasat fogalmaztak meg elvarasként.

A fejlesztéfeladatok készitése a résztvevok szamara nemcsak azért jelent meg szakmai
kihivasként, mert uj tipusu forrasokat kellett keresniiik, j motivacids szempontokat,
feldolgozasi, szervezési modokat és értékelési utmutatokat kellett készitenitik, hanem
meg kellett tanulniuk csapatban dolgozni, raaddsul gy, hogy a munka lényegét ado
fejlesztési és innovacids szandékokat egyensulyban kellett tartaniuk a kiprobalasi fel-
tételeket meghataroz6 mai oktatasi gyakorlattal. A fejlesztési folyamatban részt vevo
szaktandrok — ha nem is kritikatlanul - azonosultak a megfogalmazott célokkal, és a
kezdeti utkeresési szakaszt kovetGen Osszességében sikeresen megszabadultak a meg-
szokott feldolgozasi sablonoktol. K6zos tanulasként élték meg a feladatkészitési folyamat
kiilonbozd stacioit, melyeket egyszer a kétség, masszor ,,a keresett valami” megtalalasa-
nak heurékaélményével azonosithatjuk.

A feladatok készitése a tanulok fejlesztésén tul a szaktanari metodikai tevékenység
tobb teriiletének atgondoldsara is 6sztonzden hatott. Ennek keretében maga a feladat-
készité tevékenység is fejlesztési terepként funkcional, hiszen a kordbban megszokott
automatizmusok elvetését, Ujszer(i problémahelyzet megkonstrualasat és egyszerre sze-
mélyes, differencialt, de egytittmukodést igényl6 tanulasi helyzet kialakitasat feltételezi,
illetve varja el. Ezért a fejleszt6feladatok a készités stadiumaban maganak a készitének a
fejlesztését is szolgaltak.
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A fejlesztéfeladatok kiprobalasa, alkalmazasa nyoman késziilt szaktanari 6sszegzések
egyértelmlien ramutatattak arra a problémara, hogy a korabban alkalmazott torténe-
lemtanitasi gyakorlat inkabb az ismeretek feldolgozasat allitotta a kozéppontba, és ke-
véssé teremtette meg a megértés, alkalmazas feltételeit. Ennek kapcsan a diakok nem
valtak képessé az ismétl6dd torténelmi mintak azonositasara, kapcsolatok létesitésére
kiillonboz6 események és jelenségek kozott. A didkokban nem alakult ki kell6 mértékben
a torténelmi tudas, valamint a torténelemrd6l valo elképzelések rendszerezésének képes-
sége, az altaldnositasok megalkotasdra, a torténelmi hasonlosagok, kiilonbségek feltara-
sara valo képesség. Ezzel Osszefiiggésben nem valt torténelmi szakismeretiik részévé a
kiilonboz6 tipusu dokumentumok (forrasok) jellemzdinek ismerete, az eltérd és hasonld
feldolgozasi eljarasok alkalmazasa, a megkozelitésmad, az elfogultsag és a megbizhatd-
sag kérdésének felvetése, illetve a rendszerezo és az altalanositasi képesség alkalmazasa.
Ennek kovetkeztében nem ismerték meg a tudomanyos jellegti torténeti feldolgozasok
készitésének alapvetd jellemz6it (pl. tobb forrasbdl meritenek, nemcsak a tényeket ir-
jak le, hanem ezek értelmezési keretére is utalnak), az ilyen tipusu munkat befolyasolo
tényezoket, az egyes interpretaciok megsziiletésének kiilonboz6 nézdpontjait, hatterét.

A fejlesztofeladatokat a visszajelzések szerint a diakok egyértelmiien szerették és var-
tdk. Orommel kozelitették meg a nem szokvanyos problémahelyzeteket, illetve szivesen
mikodtek kozre a kiilonboz6 tanulasi helyzetekben. Kiilonosképpen azoknak a felada-
toknak a feldolgozasa okozott szamukra élményt, amelyekben a beleérzd képességet és
a fantdziat kellett hasznalniuk, valamint amelyekben jszeri dokumentumok jelentek
meg (pl. viccek), illetve egy-egy kordbban megismert problémat tj megvilagitasban kel-
lett értelmezniiik, feldolgozniuk.

A szaktandri visszajelzések arra is ravilagitottak, hogy néhdny esetben azért nem
tudtak konnyen megbirkézni a didkok a fejlesztéfeladatok elvarasaival (pl. beleérzo ké-
pesség), mert a korabbi gyakorlat kevéssé varta el a tanuloktol a torténelmi szituaciok
hiteles rekonstrukciojat, a problémak kapcsan a kiilonb6zé megoldasi alternativak fel-
mutatasat, az analizalasi képesség széles kor(i alkalmazasat, illetve az események, jelen-
ségek tobb szempontu és személyes érintettséget tiikrozo értékelését.

A kiprobalas nehézségét részint az adta, hogy Gjszert tanulasi kornyezetet kellett te-
remteni, mely szamos szervezési feltétel biztositasan tul sok esetben a tantermek atren-
dezését is igényelte. Mivel a feladatok szinte mindegyike nyitott megoldast vart el, sokkal
tobb idot és energiat igényelt az értékelés, raadasul a szaktanarok szamara sokszor ko-
moly mérlegelési, értelmezési kihivast is jelentett néhany megoldas.

' A feladatok kiprobaldsara a jelentkez6 iskoldk koziil tizet valasztottunk ki oly médon, hogy lehet6leg tobbféle kép-

zési célu, illetve telepiiléstipusu iskola legyen a mintaban. A kivélasztott iskolak pedagbgusainak véllalniuk kellett,
hogy a szokasos tanitasi gyakorlatukba beemelik az elkészitett feladatok egy jelentds részét, majd ezekrél a feladatokrol
irdnyitott szempontok szerint révid véleményt adnak. Ezt kovetéen minden iskoldban csoportos beszélgetések kereté-
ben is elmondhattak véleményiiket. A vélemények felhasznaldsa a feladatok atdolgozasanak hangsulyos szempontja-
ként jelent meg.
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A képességfejlesztd-feladatok és a torténelmi gondolkodds fejlesztése

Mint azt mar kordbban jeleztiik, a hazai tanuldsi-tanitasi gondolkodasba az tn. fejlesz-
t6 tipusu feladatok az OFI 2005-2006 kozott HEFOP keretében végzett tevékenysége
nyoman keriiltek bele hangsulyosan (BANKUTI — LukAcs, 2008; EINHORN, 2012)", 6sz-
szefliggésben az egy évvel korabban bevezetett érettségivel.”” Ekkor fogalmazdédtak meg
azok a kritériumok (a tanulds folyamatanak megszerettetése, motival6 feladathelyzet,
»feladatblokk szerkezet”, tobbségében kooperativ tanuldi tevékenységek; nem a szam-
szerlsithet osztalyzatta alakithaté eredmény az els6dleges, hanem a probalkozas a
megoldas folyaman szerzett tanuldsi tapasztalatok), amelyek alapjan a fejleszt6 tipusu
feladatok egyértelmiien megkiilonboztetheték a tanuldi teljesitményeket méré felada-
toktol. Mindenképpen sziikséges leszogezni, hogy a fejleszt6 feladatok fejlesztési koor-
dinatait alapvetéen a HEFOP-ban megfogalmazott szandékok és eléirasok — tovabba
a 2005-ben bevezetett 4j érettségi tudasfelfogasabol adédd szemléletvaltasi sziikséglet
- hataroztdk meg. A fejleszt tipusu feladatok kiprobalasa, gyakorlati alkalmazasa arra
is ravilagitott, hogy a mindennapi pedagégiai gyakorlat még nem kell6képpen fogékony
az ilyen tipusu ,feladatblokkok” széles kor(i alkalmazasara.

A kiprobalasokban részt vevé tanarok ugyanis legtobbszor azt jelezték vissza, hogy
»JOk, szépek, hasznosak ezek a feladatok, de mikor fogom megtanitani a tananyagot?”
Vagyis nem tudatosult benniik, hogy az ilyen tipusu feladatok a maguk széles kom-
petenciatartomdnyaival indirekt médon alkalmasak arra, hogy a kiilonbozé tartalmi
szabalyozdkban megfogalmazott kompetenciak fejlesztését szolgaljak. Mindez arrdl ta-
nuskodik - amit szamos egyéb felmérés is bizonyit -, hogy a mai tanitasi gyakorlat,
kiillonosképpen a tarsadalomtudoményok terén nem az altalanos tanulasi képességeket
fejleszté kompetencidakbol, hanem a tantervi/tankonyv tartalmakbdl indul ki.

Ez a tapasztalat hozta magaval vagy kényszeritette ki azt a felismerést, hogy a fejlesz-
téfeladatok altalanos kategdridjan belill (vagy attol elkiiloniilve) sziikséges lenne olyan
uj tipusu feladatok fejlesztése is, amelyek altalanos cél- és kritériumrendszeriik alapjan
ugyan donté mértékben megfelelnek a fejleszté tipusu feladatokkal szembeni elvarasok-
nak, de attol tobb vonatkozasban - kisebb vagy nagyobb mértékben - eltérnek. Inkabb
az intellektualis és a modszertani kompetenciakra fokuszalnak, jellemzéen nem a sze-
mélyes és tarsas kompetenciak kiemelt fejlesztését allitjak a kozéppontba, és ebbdl add-
ddan nem igényelnek mindenképpen ,,feladatblokkos” szerkezetet, csoportos kooperativ
munkat és verbalis prezentaciét. Ennek eredményeként tobbnyire nem fednek le szinte
teljes egészében egy-egy tanorat, hanem annak csak egy rovidebb szakaszaban jelennek
meg. Vagyis a mindennapi pedagogiai gyakorlat alkalmazasi igénye (9sszekapcsolddva

12 A fejleszt6feladatok tipusdnak megjelenése sokkal korabbra tehet$ példaul a gyogypedagdgidban vagy az also tago-
zatos képzésben.

13 Az 0j érettségi sokkal nagyobb szerepet adott a feladatoknak, mint kordbban, kiilonosen a torténelem tantargy
esetében. Nagy volt a veszélye annak, hogy az érettségire valo késziilés okan a pedagégusok akar mar évekkel korabban
vizsgafeladatokkal, méré feladatokkal akarjak fejleszteni a tanuldkat. Ugyanakkor ebben az idészakban tobbnyire nem
ezeket a feladatokat kell hasznalni, mert ezek csak korlatozottan alkalmasak a fejlesztésre.
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a fejleszt6i logika onkontrolljaval, empatiajaval és tiirelmességével) hozta magaval azt a
felismerést, hogy - kiilonosképpen a torténelem tantargy terén — sziikséges lenne kisebb
vagy nagyobb mértékben, a fenti szempontok szerint eltérni a HEFOP keretében készi-
tett fejlesztéfeladatoktol. Ezen szempontok figyelembevételével késziiltek az un. képes-
ségfejleszt-feladatok, amelyek hangsulyosan a torténelmi kulcskompetenciak fejleszté-
sét allitjak kozéppontba.

Milyen tipusu feladatokat értiink, illetve tekintiink ilyennek? A képességfejleszto-fel-
adatok kognitiv oldalrél tekintve a torténelmi gondolkodas fejlesztését (thinking), az
értelmez6 (meaningful) tanulds, a torténelmi folyamatok atlatasat, azonositasat segitd
kiilonboz6 forgatokonyvek (script-ek) alkalmazasat, tovabba ezek révén a folyamatokat
héttérben befolydsolé mintazatok (template) kialakitasat szolgaljak. Az affektiv szférat
illetéen az un. fejlesztéfeladatokhoz hasonléan torekednek a tanuldi érintettségre, illetve
a probalkozas elismerése, valamint a nem egyszer ,,nyitott” megoldasi alternativak okan
is segitik a flow élmény megélését. Megoldasuk alapvetden a tanuloi tevékenykedtetést,
problémamegoldast és/vagy interaktivitast, valamint produktivitast igényelnek.

Joggal adddhat a kérdés, hogy mennyiben kiilonbozik a képességtejleszté-feladat a
gyakorlofeladattol. Annyiban mindenképpen, hogy a képességfejleszt-feladatok meg-
hatarozo jellemzdje, hogy nem valamilyen korabban megismert jelenség vagy szabaly
alkalmazasat varja el begyakorlds céljabol, hanem az ismeretfeldolgozo és készségfejlesz-
t6 elem szervesen Osszekapcsolddik benniik, és megoldasuk valamilyen alkalmazéasszin-
tt intellektualis mozzanatot igényel, kiegésziilve a feltehetéen sikeres megoldassal jaro
emociondlis tobblettel. Ennek nyoman a képességfejleszt-feladatok alapvetéen nem egy
megismert ,rutin” begyakorldsat szolgaljak, hanem egy Uj ismeretelem vagy 6sszefiiggés
felismerését teszik lehetGvé.

A képességtejleszto-feladatok készitését az is jelentésen befolyasolta, hogy a torténelem
tanulasa és tanitasa az elmult negyedszazad soran - kiilonosképpen Nyugat Europaban
- nagymértékben modosult (STRANDLING, 2001). A szemléletvaltas nyoman megfogal-
mazott torténelmi kulcskompetenciak alapvetéen a torténelmi dokumentumok (irott,
iratlan, els6dleges, masodlagos, szoveges, képi stb.) feldolgozasdhoz és értelmezéséhez,
illetve a kritikai gondolkodas kialakulasahoz sziikséges alapvet6 képességek elsajatitasat
és problémahelyzetekben val6 alkalmazasat szorgalmaztak (STRANDLING, 2001). A tor-
ténelemtanitas egyik legfébb feladatava valt, hogy alapja legyen a historical literacy ki-
alakitdsanak, mely adaptélhatd értelmezési keretként lehetévé teszi, ,hogy a térténelem-
orakon feldolgozott események, megismert folyamatok jol strukturalt, 4j helyzetekben
is hatékonyan alkalmazhatd és konnyen felidézhetd tuddssa valjanak”, és segitsék el a
mult vagy a jelen megértését, illetve jaruljanak hozza a jovébeni véltozasok értelmezésé-
hez (Peter Lee, 2004"; Ip. KojANITZ, 2013. 36-37.).

Meghatarozo jelentdségii a fejlesztésben a narrativ megismerés és gondolkodas fon-
tossaganak altalanos felismerése, miszerint minden, ami veliink torténik, az epizodikus

4 Lee, Peter (2004): Historical Literacy. Theory and Research. International Journal of Historical Learning, Teaching
and Research, 5. 1-12.
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memoriankban rogziil, és legtobbszor torténetsémakba rendezédik (Knausz, 2002). To-
vabba a ,torténeti elbeszélés [...] olyan szocidlis konstrukcid, amely az elbeszélést mint
6nallo6 torvényekkel rendelkezé megismerés (kognitiv) eszkozt alkalmazza.” (LAszLO,
2003) A torténelemtanitas ezaltal a narrativ strukturak (id6, cselekmény, szereplok,
perspektiva, szandékok) és a megismert torténetsémak, forgatokonyvek révén komoly
informacidfeldolgozasi, tanuldsi technika kozvetitésére alkalmas. Ugyanakkor a narrativ
szemléletmdd — miként a szocialpszicholdgiai kutatdsok bizonyitjak — komoly szerepet
jatszik az atélhetd torténeteivel és a kozos kulturalis kodrendszer megismertetésével az
egyéni és a kozosségi identitasképzésben (PATAKI, 2003).

A feladatkészités tovabbi szempontjaként jelent meg a felismerés, hogy a torténeti tar-
talmakat ugy érdemes ,,feldolgozni, hogy a tanuld érzelmileg érintett legyen. Ez nemcsak
az eredményesség feltételét jelentd motivaciot biztosithatja, hanem az 'emocionalitds’ ré-
vén hid lehet, amely a tanuldt a torténelem tartalmaval (események, struktarak, folya-
matok) érzelmileg 6sszekoti, és a torténelmi gondolkodas elsajatitasahoz hozzasegitheti.”
(UFFELMANN, 1999) Ebbdl is adoddan a képességfejleszt6-feladatok egyszerre képesek a
kognitiv szférara és az affektiv teriiletekre is hatni.

A képességftejleszto-feladatok alapvetden az altalanos tanuldsi képességek kialakitasara
és fejlesztésére szolgalnak, de meghatdrozé modon a modszertani, intellektualis kom-
petencidkra fokuszalnak, és alkalmazasuk a kommunikacios és személyes-tarsas kom-
petenciakat is fejlesztheti.”” Mindez azt jelenti, hogy alkalmazasuk azon mddszertani
képességek és készségek fejlesztésére iranyulnak, amelyek soran fejlesztheté a didkok
megismerési és cselekvési rutinja, és intellektualisan a megszerzett ismereteket az adott
célnak megfelel6en és kreativan tudjak felhasznalni gondolkodasukban és probléma-
helyzetek megoldasaban. Ezért is rendelkeznek jelentds transzfer és adaptiv hatdsmecha-
nizmussal, amelyek révén példaul torténelmi narrativumaibdl kihamozhat6 egy olyan
mintdzat (template) ,amely rejtett torténetszervezé sémaként” (PaTaki, 2010) alkalmas
kiilonbo6z6 torténelmi korszakok analégidinak beazonositasara. A narrativumok ,,mo-
gott” meghizdd6 mintazat példaul: békés életmod > idegen erdk tamadasa > valsag,
szenvedés > hésies kiizdelem > végiil gy6zelem az idegen erék folott > békesség. Ez a
séma, mikozben feltétleniil segiti az értelmes tanulds (meaningful learning) lehetdségét
(MOLNAR, 2002), akozben alkalmas lehet leegyszer(isit6 és ideologia vezényelt torténelem
oktatasi gyakorlatra.

Fontos azt is rogziteni, hogy az altaldnos fejlesztd- és a képességfejleszto-feladatok kii-
16nboz6 tipust és nevelési-oktatasi célu tanuldsi-tanitasi helyzetekben is alkalmazhatéak,
igy az ismeretszerzés, gyakorlds, rendszerezés és rogzités keretei kozott is, tovabba kii-
16nb6z6 munkaformakban is megjelenhetnek (EINHORN, 2012. 115.). A fejleszt6feladatok
tekintetében arra is mindenképpen utalni kell, hogy az ilyen tipusu feladatok készitésénél,
alkalmazasanal kiemelt jelentdsége van a fejlesztési célok meghatarozasanak és ezzel 6sz-
szefliggésben a Blum taxonémia (BATHORI, 1992. 147.) kognitiv kovetelményrendszeré-
nek, mert ezek alkalmazasa révén lehet leginkabb személyre vagy csoportra differencialt

5 Lasd: 1. sz. tablazat.
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feladatokat késziteni. Tovabba ezek figyelembevételével lehetséges kiilonb6z6 tanulasi
szituaciokhoz adaptalni a feladatokat.

A képességfejleszté-feladatok egyrészt hangsulyosan a transzverzalis készségek
fejlesztésére (kritikus gondolkodas, problémamegoldas, kooperativitds) iranyulnak,
masrészt egyszerre alkalmasak mddszertani, intellektualis, személyes-tarsas és kom-
munikdciés kompetencidk fejlesztésére, a kapcsolodo forrasokbdl kovetkezd feldol-
gozasi tevékenységek milyenségétdl fiiggden. Alkalmazasuk nem feltétleniil igényel
teljes tanorat. A megoldasok sordn fontos a par- vagy a csoportmunka alkalmazasa a
feladatmegoldasi stratégia kozos egyeztetésére, valamint a kooperativ készségek fej-
lesztése okan. Lényeges hangsulyozni, hogy ezen feladatok esetében is dontenie kell a
készitének a feladatok megoldasat igényl6 munkaformardl és a tanuloktol elvart tevé-
kenységek eredményeirdl, valamint pontosan meg kell hatdroznia a megoldast segité
tartalmi, mdodszertani eszkozoket, formakat. Torekedni kell az atgondolt fejlesztési 1é-
pésekre, ,hiszen a didaktikai folyamatokban vannak olyan fazisok, amikor még nem
képes a tanul6 6nallé munkara vagy a tanultak alkalmazasara, ilyenkor az elérendé
cél a felismerés, a rendszerzés, és ezzel lehet jol el6késziteni egy kozvetkezé produk-
tiv 1épést.” (EINHORN, 2012. 126.) A képességfejleszto-feladatok épiilhetnek drama-
pedagogiai elemekre vagy ujszer( tanuldsi modszerekre, fokuszukba keriilhet az tn.
kodvaltas vagy a torténelmi megismerési folyamat induktiv/deduktiv/analégias alapu
modellalasa, de iranyulhatnak komplex problémamegoldasra is.

A dramapedagégiai modszerekre épiilé feladatok lényege, hogy a tanuldk belépnek
egy-egy torténelmi szitudcioba, elképzelik, hogy mit tennének egy adott helyzetben.
Ennek révén az anyag feldolgozasa nemcsak magasabb szintii kognitiv tevékenységet
igényel, hanem valamilyen szint(i érzelmi azonosuldst, vagyis végsé soron a tudds sze-
mélyessé valik. Kulcsfogalmai: szerep és azonosulas. A dramapedagégiai alapu felada-
tok bizonyos esetekben arra is lehetdséget adnak, hogy interakcioba lépjen a tanuld
sajat személyisége és az adott karakter, igy bekovetkezik a helyzetben rejlé probléma
belsdleg atélt megértése (Knausz, 2001). A dramapedagdgiai feladatok alkalmazasa
kapcsolédhat a korabban megismert anyagok elmélyitéséhez, de szamos esetben arra
is alkalmasak, hogy elinditsak egy-egy uj korszak jellegzetességeinek feltarasat, vagy
valamilyen eddig még nem ismert torténelmi szituacié koriljarasat, megértését. A
dramapedagogia eszkoztaraba tartozé gyakorlatok példaul szerepkartya, megjeleni-
tés, vita, disputa. Lasd erre példaként a 3. Mintafeladatot.
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3. Mintafeladat

Idézziik fel a konstanzi zsinat eseményeit és Husz Janos elitélését a  szoveges forras alapjan! Sze-
rezziink tobb informaciot a témarol konyvtari munka és az internet segitségével!

a) Jatsszuk el az osztalyban Husz Janos birosagi targyalasat!

Allapodjunk meg a bir6sagi targyalas szereplsirél (pl. Zsigmond kiraly, Husz Janos, fépapok, tandk), a
napirendi pontokroél, a targyalason elhangzo kérdésekrdl és valaszokrol! Készitsiink ismereteink és fan-
taziank alapjan szerepkartyakat a birosagi targyalas résztvevginek! (Lasd a mintakat!)

SZEREPKART YA
Nev:

H—Lvmx\;,,m LAP S/v\\’,\/m,\,,

Kerogs:

Napirenp, PONTOK

EReTnex.¢ Husz Janose

Eterkor:

SzARMAZAS:

TARSADALM HELYZET:

Kekoezes;

b) Készits korabeli tudésitast a csoport altal eljatszott birdsagi targyalasrol! Késziljon legalabb két
kilonbozE szempontd tuddésitas (pl. Husz vagy a fépapok nézépontja)!

A korszer( tanulast tamogato egyéni és kooperativ modszerek koziil feltétleniil ki-
emelend6 a projektmodszer, illetve a portfolié. A projektmodszer pedagogiai alkal-
mazdsa az Egyesiilt Allamokhoz, a reformpedagdgiahoz és John Dewey nevéhez és
elveihez kapcsolddik. Dontden azon sajatos tanuldsszervezési formakat értjiik rajta,
amelyek sordn a tanulok altalaban kozosen, egytittmiikodve, belsé indittatasbdl va-
lamely produktum, termék létrehozasa érdekében dolgoznak. A pedagogia teriiletén
val6 alkalmazasanak hatterében az a meglatas allt, hogy ,,a tantervek nem az életbdl,
hanem a tudomanyok rendszerébdl indulnak ki, dekontextualizaljak a tudést, azaz el-
szakitjak azoktol a problémaktol, amelyek megolddsara hivatott, és egy diszciplindris
logikdba helyezik bele. A projekt ezzel szemben jellemzé moédon interdiszciplinaris,
viszont az elsajatitando tudasanyag mindig szorosan kapcsolddik valamely megoldan-
d¢ gyakorlati problémahoz.” (KNnausz, 2001)

A képességtejleszt-feladatoknal meghatarozé modon a kutatasi projektek jellemzd
ismérvei azonosithatok be, hiszen a cél egy téma teljes korti feldolgozasa 6nallé kutatas-
ra épiilve. Természetesen itt is meghatarozo jelentdségii a produktum, vagyis ebben az
esetben az irasmi. Lassunk erre is egy példat (4. Mintafeladat).
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4. Mintafeladat

Onallé gy(jtémunka alapjén készitsiink hézi dolgozatot! A 3-4 oldalas dolgozatban az 1850 és 1871
kozotti idGszakra vonatkozéan, az eurdpai nemzetallamok megsziiletése kapcsan az alabbi, cimként
meghatarozott allitast kell bizonyitani vagy cafolni a megadott séma alapjan.

»A haboru a diplomacia folytatasa mas eszk6z6kkel.”
(Carl von Clausewitz)

Fogalmazza meg kiindulé tézisét, vagyis allitson fel hipotézist!
(Déntse el, hogy cafolni vagy igazolni akarja a fenti idézetet!)

GyUijtson adatokat és idézeteket a hipotézis alatdmasztasaral

Adatok Idézetek

Diploméciai Szakirodalmi

(Coe )| (Coe )]

Kovetkeztetések megfogal asa: az események, jelenségek
értelmezése, elemzése.

A portfolié szé eredetileg a gazdasagi élethez kotddott, szo szerinti jelentése: irattas-
ka, tarca, egy-egy termékcsoport dsszes alkotoelemét tartalmazé valdsagos vagy képle-
tes ,dossziét” ért alatta a gyakorlat. A korszer(i tanulaselméletben a portfolié kifejezés
a tanulasi folyamat dokumentacidjat jelenti, olyan dossziét, amelyben 6sszegydijtjiik a
tanulds kozben szerzett tapasztalatokat és az elért eredményeket. Ez esetben pedagogi-
ai funkcidja az, hogy képet kaphatunk a tanulasi folyamat fontosabb allomasairol, igy
értékelhetévé valik a tanuldsi eredményesség. A portfolio tehat a tanulasi tevékenység
titkkre, hiszen tartalmazhatja a feldolgozasahoz kapcsolddé kérdéseket, felismeréseket,
tevékenységeket és tapasztalatokat (Kaposr — SZARAY, 2009. 78.). Egyik lehetséges struk-
taraja a ,,Tudom, tudni akarom, megtanulom”, amelyet a szakirodalom igy is hasznal:
KWL = Know, Want to know, learn.'® E tanulasi mddszer komoly gytjtémunkat, rend-
szerezést és produktivitast igényel a didkoktol, hiszen a ,,dossziéba” bekeriilhet minden
irdsos munka, rajz, mizeumlatogatds sordn kitoltott feladatlap, tanari értékeld feljegy-
zés és az 6nalld gyljtomunka barmely eredménye, tovabba a dosszién beliil ki lehet ala-
kitani kiilonbo6z6 strukturakat, fejezeteket a konnyebb attekinthetdség érdekében, vala-
mint ez a tanuldsi modszer arra is lehet6séget ad, hogy a kés6bbiekben kiegésziiljenek
jegyzetekkel, megjegyzésekkel, reflexiokkal az elsédleges tanulasi tapasztalatok. Ennek
a tanulasi moédszernek egyik tipikus példaja lehet az 5. Mintafeladat, amely értékelési
utmutatoval kiegészitve jelenik meg.

' old.wekerle.gov.hu/download.php?doc_id=2349
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5. Mintafeladat
A feladat a masodik vilaghaboru témakoréhez kapcsolodé hat lecke feldolgozasanak

o4

folyamatos dokumentacioja. Készitsen az alabbi minta alapjan minden leckérdl feljegy-
zést! A feladat megoldasat kovetden toltse ki az 6nértékeld lapot!

26. lecke: Német
fémuralom és h4
Elozetes Ismereteim: Elozetes ismerete

megszéllés, nyilas
borus katasztrof,
m:

22, : A ndcj b
lecke: A naci birodalom eléretorése

Kérdéseim: Kérdéseim:
. ﬁ Felismera
Felismeréseim: Ismerésejm:
A tanulj 5 A tanulis sora
| s sordn szerzety e ANUlEs sordn szerze tapasztalatajm:

A portfolio elkészitését kovetSen értékeljik a tanulas soran megtett utat! Készitstink onértékel6 lapot az
alabbi minta alapjan!

Szempontok Ertékelés

Jobban megértettem-e a vilaghaboru kitorésének okait, hétterét? 1 2 3 4 5

Tudatosult-e bennem, hogy a habort az egyén szamara alapvet&en
szenvedést és megprobaltatast jelent?

Megértettem-e, hogy Magyarorszag mely kényszerpalya mentén sod-
rodott bele a haboraba és valt ,Hitler utolsé csatlosava”?

Fel tudtam-e mérni, hogy a szovetségesek gy&zelmét a komoly anya-
gi, technikai hattér, a légi folény megszerzése és a jelentGsebb tarta-| 1 2 3 4 5
Iékok tették lehetEvé?

A képességtejleszto-feladatok egyik jellegzetes csoportjat azok a feladatok alkotjak,
amelyek egy-egy torténelmi forras megértését kivanjak elésegiteni. Ennek jellemzdje-
ként ,,at kell valtani” a szoveget tablazattd, abrava, vagy az abrabol, térképbdl kell szove-
get alkotni. Az ilyen tipusu feladatokat értelmezhetjiik kodvaltasként (code-switching)
is — melyet a nyelvoktatas elmélete a parbeszédeken beliil két vagy tobb nyelv valtakozo
szintl értésekor alkalmaz (Bartha, 1999. 119.” Ip. NEMETH, 2009). A nyelvoktatas elmé-
letében ez a fogalom alapvetden a kétnyelviiség problémadjahoz kotédik, noha a kddval-
tas az egynyelviiség esetében is értelmezhetd, ,mivel az egyén élete soran nem csupan
egy nyelvvaltozatot ismer meg és sajatit el. Gyakran addédnak olyan beszédhelyzetek
és szinterek, melyek mds és mas nyelvvaltozatot kévetelnek meg. Ilyenkor az egynyel-

17

Bartha Csilla (1999): A kétnyelviség alapkérdései. Beszélok és kozosségek. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado.
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vl egyén a rendelkezésére allo nyelvvaltozatok koziil valaszt annak megfeleléen, hogy
mit kivdn meg téle a szintér és a beszédhelyzet. Igy az egynyelvii egyén is kédot valt.”
(Lanstyak 1998. 23." Ip. NEMETH, 2009). A képességfejlesztd-feladatok esetében ennek a
fogalomnak a hasznalatat az teszi indokolttd, hogy a vizualitds (kép, abra) magyarazata
vagyis verbalis kodra val6 forditasa, illetve az irott szoveg ujra strukturalasa (abraba,
tablazatba) szamos esetben hasonldsagot jelent a nyelvhasznalati kodvaltassal, amelyet
jelentés modon meghataroz a megértés és a kifejtés viszonyrendszere. E feladattipusbol
szamosat tartalmaznak a képességfejleszté munkafiizetek is.”” Lassunk erre is egy példat
(6. Mintafeladat).

6. Mintafeladat

ifja be az ismert folyamatabraba az Gjsdgok megjelenésének és elterjedésének okait, feltételeit, jellemzsit
és kovetkezményeit!

Irényai

Kovetkezmények

Feltételei:

\/ A napisajto elterjedése \/

Jellemzdi

A SAJTO A NEGYEDIK HATALMI AG? A kényvkiadas és a sajté terjedése hozzajarult ahhoz, hogy a lakossag
tajékozottabb legyen, és kulturélis szintje emelkedjen, ugyanakkor felerGsitette a ,felforgaté gondolatokkal” kap-
csolatos veszélyeket. NGtt a korabban is miikods egyhazi és allami ellen6rzés, a cenzira szerepe. A tajékoztatés-
tajékozodas szabadsaga azonban egyre fontosabba valt. A francia forradalom kezdetén kiadott, s a felvilagosodas
szabadsageszményét a gyakorlati politikaban is érvényesiteni akaré Emberi és polgari jogok nyilatkozata igy ir a
sajtotermékek kiadasanak szabadsagérol: ,A gondolatok és a vélemények szabad kozlése az embernek egyik legér-
tékesebb joga; ennélfogva minden polgar szabadon szélhat, irhat és nyomtathat ki barmit, felel&sséggel tartozvan
viszont a szabadsaggal val6 visszaélésért a torvény altal meghatarozott esetekben.” A szabad sajt6 tarsadalmi-poli-
tikai jelentGsége is gyorsan vilagossa valt. ,Harom rend van jelen a parlamentben —frta a klérusra, a nemességre és
a polgarsagra utalva Edmund Burke XVIII. szazadi angol politikus és (16 —, de ott fonn, a tudositok galériajan foglal
helyet a negyedik rend, mely mindnyajuknal fontosabb.” A negyedik rend (the fourth estate) — magyarul a negyedik

hatalom — fogalmaval Burke arra utalt, hogy az Gjsagirok a demokracia ellendrei.

8 Lanstyak Istvan (1998): A magyar nyelv szlovakiai valtozatainak sajatossagai. Dunaszerdahely, Lilium Aurum.

19 Kaposi Jézsef — Szaray Miklds: Torténelem képességfejleszté munkafiizet I. 135. o. 1. feladat. II. 127. o. 1. feladat. III.
150. 0. 3. feladat. I'V. 54. 0. 2. feladat.
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A torténelmi megismerés és gondolkodas fejlesztésének egyik kulcseleme az esemé-
nyek és jelenségek okainak és kovetkezményeinek feltarasa, illetve az ezeken beliili hie-
rarchia (jelentdség) felfedezése. Ennek a képességnek a kialakitasa paradox médon egy-
szerre varja el a konvergens (0sszetarto) és divergens (széttartd) gondolkodas fejlesztését,
alkalmazasat, mivel egyszerre kell fokuszalni magukra a tényekre, valamint az ezeket
el6idézo és ezekbdl kovetkezd explicit és implicit elemekre. Az alkalmazhat6 tudas meg-
szerzésében kiilonosképpen a narrativ megismerést igénylé targyaknal - miként erre
Csap6 Bend (Csapro, 2002/B) ramutatott — kiemelt szerepe van az egyedi és megtapasz-
talt jelenségekbdl altalanositasra kovetkezteté induktiv gondolkodasnak. Az induktiv
gondolkodas alapvetden azt a folyamatot jelenti, amikor az egyedibdl torténik meg az
altalanositas. ,,Amikor valaki kiilonb6z6 helyzeteket 6sszehasonlitva szabdlyokat ismer
fel, analdgiakat keres, tapasztalatait uj helyzetekben alkalmazza. Lényegét tekintve a
dolgok tulajdonsagainak és a dolgok kozott 1évé kapcsolatoknak az 6sszehasonlitdsan,
a hasonlosagok és kiilonbségek megallapitasan alapszik. Az induktiv gondolkodas se-
gitségével alapvetéen Uj tudas keletkezik.” (SiNkA - KaLivopa, 2001) Sajatos modon
a mult eseményeinek torténelemmé formdlasaban (a tények, események torténetirassa
alakitasaban) is meghatarozd jelent6sége van az induktiv gondolkodasnak, hiszen a
torténelemtudomany az egyedi jelenségek dltalanositasa révén alkotja meg azokat az
értelmezési kereteket, sémakat, melyek egy-egy torténelmi konstrukcié feldolgozasa-
hoz sziikségesek (GYURGYAK — KISANTAL, 2006). Természetesen a deduktiv, illetve az
analogias gondolkodasmddnak is komoly szerepe van a torténelmi tanulmanyok soran,
hiszen ezek révén valik lehetévé a jelenben vagy a jovében tapasztalandé folyamatok,
jelenségek beazonositasa, értelmezése. Ezt a gondolkodasfejlesztést példaul a kovetkezd
tipusu (7. Mintafeladat) feladatok tudjak segiteni.

7. Mintafeladat?’

»A cél szentesiti az eszkozt” 12. évfolyam

Cél ~ A tanulok ismeretszerzési képességének fejlesztése mellett fontos, hogy a tanulok tapasztaljak
meg, hogy a torténészi gondolkodas egyik jellegzetessége olyan sajatos, egyedi helyzetek (szitudciok)
felismerése, amelyek alkalmasak a torténelmileg értelmezheté altalanositasok (sémak) megfogalma-
zésara. Tovabbi cél, hogy a torténelmi altaldnosbdl a tanuldk egyedi torténelmi helyzeteket tudjanak
beazonositani.

Szervezés ~ Sziikséges eszkozok: papir, toll. Munkaforma, id6: egyéni és parmunka ~ A fel-
adat elsé részének elvégzésére kb. 5 perc, a par-
munkara kb. 5 perc, a prezentaciora 5 perc, a le-
zarasra kb. 2 perc.

20 A feladat els6 valtozata megjelent a HEFOP-program keretében elkésziilt fejleszté tipusa feladatok kozott (www.
tanszertar.hu).
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Dokumentum

~Ezért megjegyezendd, hogy egy orszag elfoglalasakor a hoditonak szamba kell vennie, milyen sérelme-
ket kénytelen elkdvetni, s egyszerre kell megtennie valamennyit, nehogy megismételni kényszeriiljon, s
igy a megujrazast elkeriilve, biztonsdgot adhat az embereknek, és kedvezésekkel megnyerheti 6ket. Aki
ellenkezoleg cselekszik, félelemt6l vagy rossz tandcstol vezérelve, kivont karddal maradjon. Alattvald-
iban soha meg nem bizhat, mert azoknak a friss és dllandé sérelmek miatt nincs benne bizodalmuk. A
sérelmeket mind egyszerre kell elkovetni, mert igy kevésbé érzik Gket, és kevésbé bantanak; a kedvezése-
ket pedig apranként kell adagolni, hogy jobban éreztessék hatasukat. S f6ként: az uralkodénak alattva-
léival olyan viszonyban kell lennie, hogy azon sors ne valtoztasson; mert ha a dolgok rosszra fordulnak
és sziikséged lenne rd, nem folyamodhatsz a rosszhoz; és a jo, amit cselekszel, nem lesz hasznodra, mert
ugy itélik, csak kinodban tetted, és senki mas nem lesz hélas érte.” (Machiavelli: A fejedelem)

5 Motivacié

= Az uralkoddkat midta léteznek, meghatarozé modon foglalkoztatjak a hatalom megszerzeseé-
8 nek és megtartasanak kiilonb6z6 eszkozei, modszerei. Az uralkodok ezért az O hatalmukat
] az ilyetén mddon segitd javaslatokat mindig nagy becsben tartottdk. Az uralkoddknak szant
§ talan leghirhedtebb tandcsokat a reneszansz kori Italiaban él6 Machiavelli A fejedelem cimt
= miivében fogalmazta meg. Ebb6l a miibél vélt szalloigévé az aldbbi gondolat: a cél szentesiti
= az eszkozt.

Feladatok Miiveletek Kompetenciak

(utasitdsok megértése,
feldolgozdsa, elvégzése)

Megoldasi
szakaszok

Egyéni feladatok

1. Azonositsd be és huzd ald
a szovegben azt a mondatot,
mely az uralkodénak szént

legf6bb tanacsot tartalmaz-

Rendszerezés
A kulcsinformdcié megkere-
sése a szovegben.

Személyes kompetenciak
- Doéntéshozatali képesség.

delemnek ajanlott uralkodasi
gyakorlat!

3 zal

£

g 2. Allapitsd meg, hogy a XX. | Megértés, analogia keresés Személyes kompetenciak
- szazadi magyar torténelem A kulcsinformdcio és a kordb- | — Problémamegoldd

B mely korszakara illik a feje- | bi ismeretek Gsszerendezése. képesség.

&

0

=

3. Igazold néhany konkrét
eseménnyel, intézkedéssel,
felsorolassal dontését, megal-
lapitasat!

Alkalmazas
A megallapitds igazoldsa
példakkal.

Személyes kompetenciak
- Problémamegoldé
képesség.
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Pdros feladatok
4. Vitassatok meg parok- Vita Moédszertani: a gondolkoddsi
N ban a fejedelemnek ajénlott | Ervekkel aldtdmasztott kévet- | halo analdgias és transzfer-
@ uralkodasi gyakorlatot a keztetések megfogalmazdsa. | gondolkodas alkalmazasa.
= megjelolt korszak hivatalos
?‘ ideologiajaval!
@
;E 5. Készitsetek 2-3 monda- Ertékelés Modszertani:
§> tos értékelést Machiavelli Osszehasonlitds, komparativ képesség alkal-
= uralkoddnak szol6 tanacsai | sszovegalkotds. mazésa.
és az altalanosan elfogadott
erkolcsi normdk viszonyardl.
Prezentacio
Néhany 6nként jelentkezd és | Torténeti, erkolcsi tartalmak | Forrasok és leirasok/elbeszé-
kivalasztott par mutassabe | megértése és eldaddsa. lések interpretacidja.
2 az uralkodonak sz6l6 tanacs
‘:*g értékelését az osztalynak!
5 A szaktanar a legszaksze-
riibb megfogalmazasokat
ismételje meg és emelje ki!

A képességfejleszto feladattipuson beliil kiilonb6z6 tipust forrasok felhasznalasa révén
késziilhetnek komplex problémamegold¢ feladatok is, amelyek megoldasahoz a kognitiv
strukturdk majd mindegyik szintjét alkalmazni szitkséges. Igy az egyszer(i ismeretszer-
zésen és feldolgozason tul alkalmazni kell a magasabb rendii miiveleteket, az elemzést
és az értékelést is. Az ilyen tipusu feladatok Osszetettségiik révén lényegiiket tekintve
mar-mar az un. fejlesztéfeladatnak is értelmezheték. Ugyanakkor a képességfejleszto-
feladatként beazonositott feladatok legtobbszor az altalanos fejlesztéfeladatok épitdko-
veinek is tekinthet6k, hiszen tobb képességfejleszt6-feladat egymasba illesztésével olyan
»feladatblokk” hozhato létre, amely teljesen megfelel a fejleszt6feladatok definicidjaban
rogzitetteknek. Erre latunk jo példat a kovetkezo, 8. Mintafeladatban.

8. Mintafeladat

A ,;szovjet csoda” 12. évfolyam

Cél ~ A tanulok készségszinten alkalmazzak a kiilonbo6zé tipusu forrasokbdl torténd ismeretszerzési
képességeket, tovabba ismerjék fel a komparativ 6sszehasonlitds sajatossagait, elényeit és hatranyait.
A feladat megoldasa azt is célul tlizi ki, hogy a tanulok legyenek képesek egy torténelmi folyamat atfogo
értelmezésére, értékelésére, tovabba késziiljenek fel az esszéirdshoz sziikséges anyaggydjtésre, struktu-
ralasara.

Munkaforma, idé: pdrmunka ~ A feladat els részére
és ismertetésére kb. 10 perc, a masodik részre és ismer-
tetésére kb. 5-5 perc, a harmadik részre 5-5 perc, a le-
zarasra kb. 2 perc.

Szervezés ~ Sziikséges eszkozok: papir, toll.
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Dokumentum

L. forrds

»Aki most nem halad nagy léptekkel, az visszamarad. Aki visszamarad, az vereségre itéli magat. Mi nem
akarjuk, hogy legy6zzenek benntinket. Nem! Ezt nem akarjuk. [...] Emlékeztetlek benneteket a kolto
versére a forradalom el6tt: ,Szegény vagy te, Oroszorszag anyacska, mégis tele vagy bdséggel. Hatalmas
vagy, mégis tehetetlen, Oroszorszag anyacska. [...] Otven vagy akér szaz évvel kullogunk a foldkerekség
fejlett népei mogott. Ezt tiz év alatt be kell hoznunk. Vagy behozzuk ezt a lemaradast, vagy a tobbiek
szétziznak minket.” (Sztdlin beszéde 1931-ben.)

»mindegyiken tultett az 1929-30-as kuldktalanitdsok sokmillids dradata. Valdsagos népvandorlas, et-
nikai katasztrofa volt ez [...] most nem vacakoltak azzal, hogy el6bb a csaladfét kapjak el, aztan majd
el lehet donteni, mi legyen a csaladdal. Ellenkez6leg, eztttal egyszerre egész fészkeket égettek ki, egész
csalddokat gytjtottek be [...] Osszeterelve kellett menniiik, mindnek ugyanarra a helyre, ugyanabba
a kozos pusztuldsba.” (Alekszander Szolzsenyicin: A Guldg szigetvildg 1919-1945. Eurépa Konyvkiad,
Budapest, 1993. 72-73. oldal.)

2. forrds
1913 1917 | 1928 | 1932 1937 1913 | 1940
Szén (millié tonna) 29,1 31,3 35,5 64,4 128,0 Vas (milli6 tonna) 4,2 14,9
Acél (milli6 tonna) 4,2 3,1 4,3 5,9 17,7 Acél (millié tonna) | 4,3 18,3
Elektromos energia Hengerelt lemez
(millidrd kW) 19 | 26 | 50 | 135 | 362 (milli6 tonna) 35 | 13
3. forrds
100 AT P 2 Z
90 Telepiiléstipusok és lakossagszam
80 (millié f6)
i 1913 | 1939 | 1959
50 Falu 130 130 110
i Varos 30 60 100
20
10
0 | 1 1 1 1
1928 1930 1931 1937 gy

A kollektivizalt parasztgazdasdgok ardnya (%)

4. forrds
3,3 milli 1937

nagybirtokos, nagytékeés,
magas rangu hivatalinok

munkas és
231 mili6 34,7% [~ alkalmazott
jomaédu paraszt és
jomodu iparos
35,8 millié
szegény paraszt és kisiparos
55,5% — kolhozparaszt

41,7 millié
félproletar

22,0 millié
proletar

katonak, egyetemi,
4,2% — féiskolai hallgatok
és nyugdijasok

1917

5. forrds

»A szovjet gazdasagban bekovetkezett véltozasoknak megfelelén tarsadalmunk osztalyosszetétele is
megvaltozott. A foldbirtokosok osztélya tudvalevéen mar a polgarhaboru gyéztes befejezésével likvi-
dalasra keriilt. Ami a tobbi kizsakmanyolé osztalyt illeti, azok kovették a foldbirtokosok sorsat. Elttint
a mezbgazdasagbol a kapitalista osztaly. Eltlintek a kereskeddk és a spekulansok is az aruforgalombol.
Ezzel a kizsakmdnyold osztalyokat felszamoltuk. Megmaradt viszont a munkésosztaly. Megmaradt a
parasztok osztilya. Ugyszintén az értelmiség is. Téves volna azonban azt gondolni, hogy ezek a térsadal-
mi csoportok ez id alatt nem mentek at valtozasokon [...]” (Sztdlin elemzése 1936-ban)
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Motivacié
£ « | ASzovjetunidban a’20-as évek kézepétdl a’30-as évek végéig hihetetlen nagyardnyt valtoza-
‘5 é sok torténtek a tarsadalmi-gazdasagi életben. Azt lehet mondani, hogy egy évtized alatt atfor-
% § | maltaabolsevik diktatura Oroszorszag képét. Ez a folyamat az erészak kiilonb6z6 formainak
— D s ’ . 1 o "
= alkalmazdsaval ment végbe. Vizsgaljuk meg a folyamatot! Tarjuk fel, hogy az erészak mely
teriileteket érintett, és milyen eszkozokkel valosult meg. Ertékeljiik is a lezajlott valtozdsokat!
o Feladatok Miiveletek Kompetenciak
= § (utasitdsok megértése,
?P % feldolgozasa, elvégzése)
= 3
Pdros feladatok
1. feladat Rendszerezés Személyes kompetenciak
Fogalmazzatok meg a A kulcsinformdcio megkere- | - Dontéshozatali képesség.
csoportokhoz kapcsolodo | sése a szovegben. Megértés,
forrasok alapjan 5 felisme- | analdgiakeresés.
résbol és magyarazatbol
allé megdllapitdst.
Forras Feli és Magyarazat
1.
2.
3.
4.
5.
o 2. feladat Alkalmazas Személyes kompetenciak
@ Készitsetek a megkapott A megallapitds igazolasa - Problémamegoldd
"5 forrasok és az 1. feladat példakkal képesség.
° megoldasa alapjan 2-3 Ervekkel aldtamasztott kévet-
2] . ’ 7 7
< mondatos dsszegzést a keztetések megfogalmazdsa.
° Szovjetunioban zajlo tarsa-
50 . Jy .
§ dalmi/gazdasagi atalakulds
céljairdl, mddjairdl, ered-
ményeirdl!
OSSZEGZES SZOVEFE: . .vvieiie ettt
3. feladat Ertékelés Modszertani: a gondolkodasi
Készitsetek 2-3 mondatos Osszehasonlitds, szoveg- halé analdgias és transzfer-
tényekre alapuld értékelést | alkotds. gondolkodas alkalmazasa.
a lezajlott tarsadalmi/gaz-
dasdgi folyamatokrol!
EItEKELES SZOVEZE: vttt
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Prezentacio

Készitsetek otthon ellenté-
tes szemléletd plakatokat
a szovjet csodardl (a kor
stilusainak megfeleléen)! A

Torténeti, erkolcsi tartalmak
megértése és eléadasa.

Forrasok és leirasok/elbe-
szélések interpretacioja.
Modszertani: komparativ
képesség alkalmazdsa

2. és 3. csoport a valtozdsok
pozitivumait, az 1., 4. és

5. csoport a negativumait
hangsulyozza!

Utofazis

Osszegzés

Amikor a torténelemtanitds kérdései napirendre keriilnek, nem drt tisztazni néhany
alapelvet. Tobbek kozott azt, hogy mit kell érteniink a mult, az emlékezet és a torténelem
fogalmak alatt. Az biztos, hogy a mult fogalmanak jelentésébe beletartozik minden, ami
az évezredek soran a multban tortént, igy jelentds része kiderithetetlen és feldolgozha-
tatlan, mivel szamos lejegyezetlen évezred van az emberiség torténetében, és azon évez-
redekrol, évszazadokrol - kiilonosképpen az ott €16 emberek lelkérdl, gondolkodéasardl,
hétkoznapjairdl, amelyekr6l mar irasbeli forrasaink vagy targyi emlékeink is vannak
- csak nagyon keveset tudunk. Az emlékezet, amely ,maga az élet, melyet é16 csoportok
hordoznak, s ekképpen folyamatos fejlddésben all” (Nora, 2009), a mult egyéni vagy
kozosségi memoriakban irott vagy iratlan formdban 6rzott valtozata, noha az un. tor-
ténelem az egyéni vagy kollektiv emlékezetbdl merit vagy az emlékezetre tamaszkodik.
Mindezekbdl adéddéan a mult az emlékezet és a torténelem fogalmak kozé nem lehet
egyenldségjelet tenni, még akkor sem, ha ezek a mindennapi kozbeszédben nem egyszer
szinonimaként jelennek meg. Kiilonosképpen azért sem, mert amit térténelemnek ne-
veziink, az valdjaban a torténetiras révén jott/jon létre, tehat egy szubjektiv elemekkel
atsz6tt konstrukeid vagy narrativa.

Mindez joggal veti fol azt az alapkérdést, hogy a torténelemtanitas sordn mit is kell
tanitanunk. Feltehet6en nem tudunk mast tanitani, mint amit az évezredek torténeté-
bél valamikor valakik lejegyeztek, és a kozosség altal elfogadottan torténelmi tényekké
valtak (CARR, 1961), és részei lettek egy elfogadott forgatokonyvnek, illetve értelmezési
keretnek, mintazatnak, masképpen szélva beépiiltek abba a ,szellemi formaba, amely-
ben egy kultura szamot ad maganak multjarol” (Johan Huizingat*' Ip. Lukacs, 2005).

A torténelemtanitas egyik mindenki altal elfogadott kulcskérdése a torténelmi gon-
dolkodasra valé felkészités, aminek felismerése tulajdonképpen egykort lehet az egyes
kulturak, civilizaciok 1étrejottével. Az egyes kozosségek, népek torténetét feldolgozo
mitoszok ugyanis azon kiviil, hogy a kozosségi identitds megteremtését, valamint a ko-
zosen vallott tdrsadalmi normarendszer atorokitését szolgaltak, valojaban értelmezési

2! Johan Huizinga, A Definition of the Concept of History = Philosophy and History: Essays. Ed. Raymond Klibansky,
Herbert James Paton: Oxford, Clarendon, 1936. 1-10.
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keretet is adtak, hiszen a ,,torténelem nemcsak latas, hanem a latottak atgondolasa is. Es
ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodas mindig értelmezés” (Ortega-t** Ip. LUKACS,
2005). Vagyis minden a multrél sz416 torténet feldolgozasahoz szervesen kapcsolodik az
értelmezés és a gondolkodas, és a jelen és a jov6 dimenzidja, azért is, mert ,,ha a jovorol
irunk vagy beszéliink, ezt ugy tessziik, hogy emlékeziink ra”, vagyis ,el6refele éliink, de
csak hatrafele tudunk gondolkodni” (Ip. Lukacs, 2005. 57-58.).

Feltehetden a torténelmi gondolkodés része vagy alapja a torténelmi tudatnak, amely
az életbdl szerzett tapasztalatok, illetve a formalis iskolai keretek kozott alakul ki. A ki-
alakulo torténelmi tudat fontos épitékovei az id6- és a térdimenzioé megismerése és alkal-
mazasa, valamint a szerepl6k és a cselekmény kapcsolatanak felfedezése, amelyek mar a
12 éves kort kovetéen a torténetek feldolgozasa révén elsajatithatok, és ezaltal valhatnak
az un. narrativ megismerés (Csapo, 2002/B) alapjaiva. E folyamatban fontos a realitas
és a fikcio megkiilonboztetésének folyamatosan kialakitandé képessége (KRATOCHVIL,
2014. 205-209.). A magasabb iskolai fokozatban — nemegyszer a torténetek hatterének
feldolgozasa soran - alakithat6 ki az a fogalmi rendszer, amely tobbek kozott beazo-
nosithatd tarsadalmi kategdridakbdl és egy-egy korszak sajatos tarsadalmi-gazdasagi vi-
szonyrendszerének alapstrukturainak megismerésébdl, tovabba a kiilonb6z6 torténelmi
nézépontok, perspektivak felismerésébdl all.

A torténelmi gondolkodas kialakuldsaban, kialakitasaban bizonyara komoly jelentd-
sége van annak, ha a tanulmanyok soran a didkok szamara vilagossa valik, hogy egy
»hétkoznapi” esemény miként valik megkeriilhetetlen torténelmi ténnyé a kollektiv em-
lékezet és a torténeti értelmezés, feldolgozas soran, és ebben az 6sszefiiggésrendszerben
az adott torténelmi esemény milyen okokkal és kovetkezményekkel magyarazhatd. Ha-
sonld fontossagl annak a felismertetése is, nem mindegy, hogy a multrol tudottakat,
vagyis a torténelmet honnan - milyen forrasok alapjan - ismerjiik (pl. eredeti doku-
mentum, korabeli vagy késébbi torténetiréi munka), és amit ismeriink, azt mennyire ta-
masztjak ala mds tipusu bizonyitékok vagy feldolgozasok, interpretaciok, vagyis miként
azonosithato be egy adott nézépont. Ezért is nagy jelent6ségt a kiilonb6z6 nézéponto-
kat megjelenité multiperspektivikus és kontroverziv személet megismertetése. A torté-
nelmi tanulmdanyok soran kikeriilhetetlen, hogy a diakok felismerjék azt a paradoxont,
hogy a torténelmi id6ben, térben jatszodd események egyszerre mutatjak a mult allando
jelenlétét, folyamatossagat (pl. életviszonyokban, gondolkodasmédban, mentalitasban)
és jelzik a mult folyamatos valtozasait (pl. technikai eszk6zokben, a természethez valo
viszonyulasban).

Az bizonyara megkérddjelezhetetlen, hogy az emberi gondolkodas alaptermészetéhez
hozzatartoznak - szinte gyerekkortol kezdddden — a mult, jelen, jov6é dimenzidi, ezért
is lehet azt allitani, hogy a torténelem valdjaban az emberi gondolkodas elkeriilhetetlen
formaja (Lukacs, 2005). Ugyanakkor a torténelmi gondolkodas — amely az emlékezé-
sen tul szamos mddszertani kompetenciat is feltételez — nem automatikusan alakul ki
a pszichologiai fejlédés soran ,valdjaban szemben all azzal, ahogy altalaban gondolko-

2 José Ortega, Y. Gasset: The Revolt of the Masses, Notre Dame, Ind., University of Notre Dame Press, 1985. 150-170.
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dunk.” (WINEBURG, 2007. 11.) Ebbdl is kovetkezden a torténelmi gondolkodas fejlesztése
sajatos felkészitést és modszertan alkalmazasat teszi sziikségessé. Ennek lényege, hogy
olyan felkészitési folyamat valosuljon meg, amely a gondolkodashoz, a térténelmi tudat
kialakulasahoz sziikséges szakmai és modszertani kompetencidkat tervszert, rendsze-
rezett fejlesztés keretében valdsitja meg. Ennek lényege, hogy olyan motival6 kornyezet
teremt6djon — alapvetGen a tanuldknak delegalt egyéni vagy csoportos feladatok révén —,
amely egyszerre kivanja meg a didkoktol az intellektuadlis és az emocionalis eréfeszitést,
a magasabb rendii gondolkodasi szintek alkalmazasat, melyek eredményeként explicit
moddon torténelmi ismeretekhez jutnak, mig implicit médon kialakul benniik a torténe-
lem értelmezésének - példaul analégias gondolkodasnak — a képessége.

A szakmai kozvélemény mar évtizedekkel korabban megallapitotta, hogy a torténelmi
gondolkodas egyik alapja a narrativ kompetencia, amely alkalmassa teszi a diakokat
a kiilonbo6z6 sémak, forgatokonyvek beazonositasara. Ez olyan differencialt torténelmi
gondolkodas elsajatitasat jelenti, amelynek keretében a tanuldk képesek ,,a mult-jelen-
jové harmas dimenzi6jdban az adatok, a tények, a fogalmak, a torténettudomany altal
kinalt konstrukciok (sémak) rugalmas adaptalasa, illetve a torténettudomany vizsgalati
eljarasainak (torténeti probléma felismerése, megfogalmazasa, a kritika, az interpreta-
ci0)” alkalmazdasara (F. DARDAI 2006. 95-105.).

A tanulmanyban bemutatott képességfejleszt6 feladatok egyik meghatarozé ismer-
tetGjegye, hogy a kivancsisagot és a megértés élményét kivanjak elérni. Masik jellem-
z6jiik, hogy tartalmuk nem feltétleniil kotédik szorosan a klasszikus tantargyi tartal-
makhoz, hanem inkabb muveltségteriiletekhez vagy tantargykozi és specialis fejlesztési
teriiletekhez kapcsolodnak. Tovabbi ismérviik, hogy alkalmazasuk altalaban djszerti
tanulasszervezési mddszereket igényelnek (dramapedagégia, projekt stb.), és nem ren-
delédik hozzajuk szummativ tipusu értékelés. Ebben az dsszefiiggésben nem a feladat
kipipalhatd, sikeres megoldasa valik els6dleges célla, hanem a prébalkozas, a megfi-
gyelés, a kisérletezés, a tervezés, az analdgiak felismerése, az alternativak szambavéte-
le. Vagyis alkalmazasi célként a tanulds nyelvének és eszkdzrendszerének elsajatitasa,
a gondolkodas fejlesztésének csiszolasa, tovabba a mindennapi életben is hasznositha-
to problémamegoldasi készség fejlesztése, illetve a feladatmegoldas onbizalom-noveld
funkcidja emelends ki.

A képességfejleszté feladatok vonatkozadsaban lényeges rogziteni, hogy kiemelt
jelentdsége van az egyes feladatelemek és tevékenységekhez kotdd6 operacionalizacionak,
azaz annak, hogy kijelolddjenek és a tanul6 szamadra vilagossa valjanak azok a konkrét
cselekvések, megoldasi elemek, amelyeket a tanuloknak végre kell hajtaniuk. Az
operacionalizaci6 alapja a munkaltatasnak, hiszen ennek révén lehet a tevékenységeket
tanuléra vagy tanulok csoportjaira bontani (Vajpa, 2009. 84-85.). Tovabbd azt is
tudatositani érdemes, hogy ezen feladatok esetében is alkalmazni lehet az un. zart tipusu
feladatokat. Tobbek kozott azért is, mert ezek alkalmasak lehetnek egy-egy bonyolultabb
képességteriilet apro lépéseinek megismeréséhez (EINHORN, 2012. 126.), illetve szerepiik
lehet a személyre szabott tanuldsban vagy mas néven a differencidlasban. Tudniillik a
feladatok zartta tételével a nehézségiszintjiik is médosulhat, és az egyéni sziikségleteknek
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megfelelden mas-mas mértéku segitség, elzetes ismeret rendelhetd hozzajuk (EINHORN,
2012. 128.). A feladatok alkalmazasakor ugyanakkor szamos esetben sziikség van vagy
lehet arra, hogy pontos képe legyen a szaktandrnak a kozremtikodo didkok el6zetes
tuddsarol. Kiemelten fontos tovabba, hogya szaktanaralehetd legaktivabban és valtozatos
formaban részese legyen a motivacio felkeltésében, tovabba segitse a didkokat abban,
hogy felismerhessék a feladatban megjelend problémahelyzetet. Emellett a szaktanarok
feladata az is, hogy a didkokat arra késztesse, hogy a feladatok megoldasat megel6z6en
tanulmanyozzak a feladatban megfogalmazott probléma sszefiiggéseit és allitsanak fel
hipotézist. A feldolgozas, megoldas soran arra is érdemes felhivni a tanulok figyelmét,
hogy torekedjenek annak végiggondolasara, hogy a feladat problematikaja miként
jelenik meg az adott kor kontextusdban, illetve a feladatmegoldok nézépontjaban, hiszen
az elébbi azt teszi lehet6vé, hogy nem anakronisztikus megoldasok sziiletnek, az utébbi
pedig megteremti a sajat életre vonatkozd reflexio (személyes érintettség) lehetdségét.

A képességftejleszté feladatok készitésének és alkalmazasanak egyik meghatarozé gon-
dolata, hogy érdekes és élményszert tanuldsi helyzetekben valésuljon meg a transzver-
zalis készségek (pl. kritikus gondolkodas, problémamegoldas, kooperativitas) kialakita-
sa, tovabba a transzfer gondolkodas fejlesztésének mindkét formaja. Az egyszert (low
road), amelyben az ismeretek valtozatos helyzetekben val6 gyakorlasa automatizmus-
hoz és 4j helyzetben valé alkalmazashoz vezet, illetve az értelem csiszolasara vonatko-
z6 (high road), amelyben az elvonatkoztatdsok altalanos sémakhoz vezetnek (MOLNAR,
2002. 71.). Ebbél kovetkezden a feladatok megoldasa donté mértékben tanuldi tevékeny-
kedtetésre, interaktivitasra és produktivitasra épiil. A kognitiv szférat illetéen minden-
képpen igénylik a didkok oldalardl az értelmezé (meaningful) tanulast, és azoknak a
kompetencidaknak (lasd 1. tdbldzat) a hasznalatat, amelyek meghatarozo szerepet jatsza-
nak torténelmi folyamatok- és az értelmez6 forgatokonyveknek (script-eknek) kialakita-
saban, valamint a hattérfolyamatokra utalé mintdzatok (template) rogziilésében és mas
helyzetben val6 alkalmazasaban. Az érzelmi szféra vonatkozasdban pedig a feladatok az
»érintettség felkeltése” nyoman, valamint a prébalkozasnak mint megoldasi eredmény
elismerésével a flow élmény elérésére torekednek. A képességfejleszto feladatok szakmai
és didaktikai jelentdségét az adhatja, hogy olyan mddszertani megoldésokat alkalmaz-
nak, amelyek nemcsak felkeltik a tanulok érdekl6dését, motivaciojat, hanem az érintett-
ség és az Ujszer(l problémahelyzet révén kihivast jelentd intellektudlis erdfeszitést igé-
nyelnek, és amelyekben nemcsak a j6 megoldasok hoznak érzelmi t6ltést, hanem maga a
tanulasi ut végigjarasa is emocionalis gazdagodast jelent.
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Ertékek és tartalmak, avagy a tartalom értékei'

A Nemzeti alaptanterv bevezetésének, a magyar kozoktatds vjszerii, keretjellegii szabd-
lyozdsinak gondolata 1989-ben, a rendszervaltds hajnaldn keletkezett. Sok-sok vitdt és
legaldbb fél tucat elbzetes viltozatot kovetden 1995-ben keriilt sor az - idébeli tdjékozodds
érdekében sorszammal megkiilonboztetett — tigynevezett elsé NAT? és a helyi tantervekkel
egyiitt a kétszintii tantervi szabdlyozds bevezetésére. Haroméves felkésziilési idot kovetéen
1998-tol indult az 1ij rendszer szerinti oktatds. 2000-t6l a kétszintii tartalmi szabdlyozds
a kerettantervek bevezetésével hdromszintiire médosult. 2003-ban jelent meg a mdsodik
NAT, amelynek a leglényegesebb viltozdsa az volt az el6z6hoz képest, hogy kikeriiltek be-
l6le a részletes tartalmi kovetelmények, mds néven a normativ tananyagtartalmak. Ez a
dokumentum 2007-ben az Eurdpai Unié dltal ajanlott kulcskompetencidk bevezetésével
béviilt. A 2012-es, uijnak nevezett NAT egyik legfontosabb viltozdsa, hogy meguijult a do-
kumentum bevezetdje, és a kozmiiveltségi tartalmak megjelenitésével ismét visszakeriiltek
a konkrét tananyagtartalmak. Ennek hdtterérdl és a miiveltségi teriiletek valtoztatdsairél,
értelmezésérdl szol az 1ij NAT teljes szovegének kozlését bevezetd tanulmany.

Elézmények

A hazai tartalmi szabalyozds két évtizede az 1993-as kozoktatasi torvénnyel, majd az
els6 Nemzeti alaptanterv 1995-6s érvénybe lépésével kialakult rendszerben mukodik.
A tartalmi szabalyozas kétpdlusu és haromszint@i struktaraja a jelzett iddszak ota 1é-
nyegében valtozatlan, jollehet az 1995-6s NAT-ot tovabbi alaptantervek is kovették, a
2003-as, valamint annak 2007-es kiegészitése. Az alaptanterv miifaj id6r6l idére torténd
(kezdetben harom-, majd 6tévenkénti) feliilvizsgalatat, valtozasat a kozoktatasi torvény
irta el6, illetve garantalta egyuttal. A kialakitott szabdlyozasi rendszer 1ényegét 6sszeg-
26 kétpolusd, haromszintd szabalyozasi modellben ugyanakkor minden egyes alkoto-
elemnek sajatos mozgastere volt, igy maganak a kozoktatdsi torvénykezésnek, a Nemzeti
alaptantervnek, a kerettanterveknek, tovabba az iskolai pedagogiai program részeként
a helyi tanterveknek. Néz6pont kérdése, hogy melyik emlitett dokumentum mekkora
szabadsagfokkal birt, az dokumentalhat6, hogy az elmult mintegy masfél évtizedben
tobb mint 65 kerettanterv irédott, szdmos unids forrasbdl tamogatott programcsomag

1

A tanulmény megjelent: Uj Pedagdgiai Szemle, 2012. 1.2.3. sz.
2 Az oktataskutatok kozott nincs konszenzus abban, hogy az els6t — az 1995-6st — kovet Nemzeti alaptantervek va-
jon ujnak tekintheték-e (tehat szamozandok: 1., 2., 3.), vagy lényegében egy NAT létezik, melynek kiilonbo6z6 valtozatai

vannak.
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sziiletett, valamennyi iskola — eleget téve a torvényi el6irasoknak — a sajat helyi tanterve
alapjan mutikodik. Egyes vélemények szerint maga az alaptanterv mint mifaj generalta a
fejlesztéseket: 2003-ban példaul az akkori NAT készitdi az alaptanterv stratégiai jellege
mellett annak fejleszté funkcidjat hangsulyoztak, tidvozolve a NAT és az iskoldk helyi
szintje kozott megjelend kozvetité elemeket, igy példaul a kerettanterveket. A mozgas-
teret kifejez6é szabadsagfok az egyes dokumentumok jogszabalyi mivoltaban, kozigaz-
gatasi érvényességében is kifejezddik: a torvényhez képest egyfajta hierarchiat alkotva
a mindenkori NAT kormdnyrendelet, a kerettanterv miniszteri rendelet, a helyi tanterv
jovahagyasa pedig az intézményfenntarto jogosultsaga (VAGO — SIMON - Vass, 2010).

Erdemes hangsulyoznunk, hogy majd két évtizedre volt szitkség ahhoz, hogy a
NAT-ra épiil6 szabélyozasi rendszer stabilizalddjon és az érintett szereplék biztonsag-
gal eligazodjanak, valamint hogy tobbé-kevésbé hatékonyan hasznaljak a kiilonb6z6
szintli dokumentumokat. A tartalmi szabalyozas ugyanis egy bonyolult és tobbszint(i
folyamat, a tantervektdl a tantermi gyakorlatig vezeté ut sokkal inkabb egy torede-
zett, bonyolult érdekviszonyok dltal meghatdrozott interpretaciés, mintsem egyfajta
implementdcids projekt algoritmusanak logikaja szerint miikod6 hierarchikus lanc.
Kiilonosen igaz ez egy olyan decentralizalt, a szereplék autonomiajat és a kozottiik ki-
alakult felelsségmegosztast hangstlyozo rendszerben, mint amilyen a magyar oktatasi
rendszer.

A Nemzeti alaptanterv szerepe és viltozdsai

A Nemzeti alaptanterv a hazai tartalmi szabalyozas legfontosabb eszkoze, amelynek
megujitasa érdekében 2010-ben az oktatasiranyitas alapvetéen két fontos célt hatarozott
meg: egyrészt a koznevelési torvénnyel 6sszhangban a nevelési-oktatasi rendszer kiilde-
tésének, értékkozvetitd feladatanak ujrafogalmazasat, masrészt az alaptanterv kézmd-
veltségi tartalmakkal torténd kiegészitését.

A NAT megujitasanak jogszabdlyi hatterét az adja, hogy a Nemzeti koznevelési tor-
vény a Nemzeti alaptantervet illetden a kovetkezéképpen fogalmaz: ,,Az iskolai neve-
lés-oktatas tartalmi egységét, az iskolak kozotti atjarhatésagot a Nemzeti alaptanterv
biztositja, amely meghatdrozza az elsajatitandé miiveltségtartalmat, valamint kotelez6
rendelkezéseket allapit meg az oktatasszervezés korében, igy kiilondsen a tanulok heti és
napi terhelésének korlatozasara.” Ebbél kovetkezben 1j célrendszer fogalmazddott meg,
miszerint az alaptanterv a koznevelés feladatat a mtiveltség kozvetitésében, a tanulashoz
¢és a munkahoz sziikséges készségek, képességek, ismeretek, attitlidok egyiittes fejlesz-
tésében, a nemzeti és tarsadalmi Gsszetartozas megerdsitésében jeloli meg. Feladatanak
tekinti tovabbd, hogy cselekvd elkotelezettségre neveljen az igazsag és az igazsagossag,
a jo és a szép irant, fejlessze a harmonikus személyiség kibontakoztatasahoz sziikséges
szellemi, érzelmi, szocialis és testi képességeket. Az Gj NAT éppen ezért fontos szere-
pet szan a nemzeti hagyomanynak, a nemzeti azonossagtudat fejlesztésének, beleértve
a magyarorszagi nemzetiségekhez, kisebbségekhez tartozok azonossagtudatanak apola-
sat is. Kiemelten kezeli az orszag és tagabb kornyezete, a Karpat-medence megismerteté-
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sét, ugyanakkor fontosnak tartja azokat a tartalmakat, amelyek Eurépahoz tartozasun-
kat erdsitik. A dokumentum figyelmet fordit az egész vilagot érint6 atfogé kérdésekre,
hangsulyozva a fenntarthatdsag iranti kozos felel6sséget.

Lényegesen megujult a Bevezetd, melyben ujjafogalmazdédott a dokumentum kiildeté-
se, és kozéppontba keriilt az értékelvii neveld iskola megteremtésének szandéka. Ennek
a célnak megfeleléen Uj elemekkel kibévitett fejlesztési feladatok, nevelési célok fogal-
mazddtak meg: az erkolesi nevelés; a nemzeti ontudat, hazafias nevelés; az 6nismeret
és tarsas kultura fejlesztése; a csaladi életre nevelés; a testi és lelki egészségre nevelés;
a feleldsségvallalas masokért, onkéntesség; a fenntarthatdsag, kornyezettudatossag,
palyaorientacio, gazdasagi és pénziigyi nevelés; a médiatudatossagra nevelés. A fenti
célrendszer — dsszhangban az eurépai kulcskompetencidkban megjelend ismeretekkel,
képességekkel, attitlidokkel — egyesiti a hagyomanyos értékeket és a XXI. szazad j kihi-
vasait megjelenité tarsadalmi igényeket, a tarsadalmi kohézidt, a kozosségi szolidaritas
megerdsitését szolgalva.

A NAT e fejezetében jelennek meg a Fejlesztési teriiletek — nevelési célok, amelyek
tobbféle mddon érvényesiilnek a tartalmi szabalyozas kiilonb6z6 szintjein és valdsul-
hatnak meg a koznevelés folyamataban. Beépiilhetnek az egyes muveltségi teriiletek,
illetve tantargyak fejlesztési kovetelményeibe, tartalmaiba; tantargyak részteriileteivé
valhatnak, vagy 6ndll6 tantargyként jelenhetnek meg az iskola helyi tanterve szerint;
tematizaljak az als6 tagozaton a tanit6i munkat, a felsébb évfolyamokon pedig elsésor-
ban az osztalyfénoki érak témakoreit; témakat, fejlesztési helyzeteket adnak az egyéb
nem tanorai keretekben foly6 iskolai foglalkozasok, programok szamara. A felsorolt te-
riiletek implementacidjarol a kerettantervek gondoskodnak.

A NAT 2003-as modositasa sordn kikeriiltek, mas szintre keriiltek a dokumentum-
bdl a részletes kvetelmények. E valtoztatast sem a tarsadalom tobbsége, sem a szakma
nem fogadta el egyontetien. A NAT-ban megjelend paradigmavaltozas indokaként leg-
markansabban az fogalmazdédott meg, hogy az informdciérobbanas nyoman maédosult
a tudasfelfogds, vagyis mar kevéssé fontos a tartalom, sokkal inkabb a tanuldsi képesség
fejlesztése a meghatarozé (HALAsz - LANNERT, 2006). Ez a felfogas sok szempontbodl
igazolhatd, de kovetkezményei — a kompetenciaalapu szamonkérés — nem feltétleniil
segitik a tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentését, mert lényegében a tanuldk szocio-
kulturalis hattere valik az iskolai eredményesség meghatarozé elemévé (KNausz, 2002).
A 2003-as valtoztatasokat az akkori szakmapolitikai ellenzék opponalta, és mar akkor
kinyilvanitotta, hogy ha lehetésége, felhatalmazasa lesz ra, vissza fogja allitani a Nemze-
ti alaptanterv tartalmi kovetelményeit. A kialakult tartalmi szabalyozasi viszonyokat a
2008-as vilagvalsag hatasai még inkabb megkérddjelezték, hiszen a globalizalt vilagban
a helyi identitasok felértékelddtek — ez eurdpai trendként is értelmezhetd —, s a nemzeti
identitasok fontossaga — kozos kulturalis nyelv, a nemzedékek kozotti parbeszédet lehe-
tové tevo kodrendszer — egyre inkabb a figyelem kozéppontjaba kertiilt (pl. a szomszédos
Ausztriaban) (SCHECKER - PARCHMANN, 2007). Ez is magyarazat arra, miért valt sziik-
ségessé a kozmiiveltségi tartalmakkal kibévitett uj NAT. A fenti indokok mellett azt is
latni kell, hogy az elmult husz év tavlataban a magyar iskolarendszer legf6bb gyengesége
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az iskolak kozotti mindségi kiillonbségek folyamatos novekedése (FAzExkas — KOLLO -
VARGA, 2008). A jok még jobbak lettek, a gyengébbek még inkabb leszakadtak. E diagné-
zis is késztette a funkciodjat ujja definidl6 allamot arra, hogy ne csak az intézményhalédzat
atalakitasat ttizze ki célul, hanem a tarsadalmi esélyteremtés biztositasa érdekében az
oktatas tartalmanak djraszabalyozasat is programjava tegye. Az 4j NAT allamilag ki-
vanja garantalni azt, hogy a tartalmi szabalyozas meghatdrozé dokumentumaban meg-
fogalmazott tartalmak az iskoldztatas soran minden diakhoz eljussanak. Ez nem jelenti
azt, hogy ezeket minden didk teljes mélységében tudni fogja, de azt igen, hogy formalis
keretek kozott tanitjak neki.

A valtoztatasok céljaként az is megemlithetd, hogy eldsegitse a mai nemzetkozi stan-
dardoknak és gyakorlatnak alapvetden megfelelé6 kurrikulumgondolkodast, a tanulast
kozéppontba helyezé oktatasfejlesztési gyakorlatot, azaz a hazai kurrikulumpolitikai
térben konstruktiv folyamatok tudjanak kibontakozni, és lehetdség legyen az elmult két
évtizedben felhalmozott értékek megdrzésére és azok tovabbi gazdagitasara.

Az OECD egyik, 22 orszagra kiterjed6 dsszehasonlit6 vizsgalata szerint a kilencvenes
évek kozepén Magyarorszagot jellemezte leginkabb a tantervi dontések iskolai szint-
re delegaldsa (EDUCATION AT A GLANCE, 2000; HALASZ — LANNERT, 2000). Az oktatas
tartalmat befolyasolo legfontosabb dontések meghozasara a tankonyvek kivalasztasa-
tol a tanitott miveltségtartalmak tantargyakka szervezéséig, az oktatasi programok
megtervezéséig, azaz a tantervi dontésekig — utdbbi esetében az iskolafenntartokkal
folytatott egyeztetés utdn — a tantestiiletek jogosultak. Tobb mas decentralizalt okta-
tasiranyitdsi orszaghoz hasonldéan a tantervi tervezés és tantervkészités jellegzetessé-
geit Magyarorszagon is alapvetéen meghatarozza a tantervi szabalyozas kétszinti volta,
amely a kilencvenes évek kozepén alakult ki. ,,A szabalyozas helyi szintjét az iskolak
helyi pedagdgiai programjai és az ezeknek részét képezo helyi tantervek alkotjak. Az
utébbit az iskolak 1995 és 1998 kozott készitették el, majd — a szakért6i véleményezés
utdn - az iskolafenntarték hagytak jova azokat. A 2000-ben kiadott kerettantervekhez
az iskoldknak 2001 szeptemberéig kellett hozzaigazitaniuk helyi tanterveiket. Mikozben
a magyarorszagi oktatdsiranyitas igen nagy hangsulyt helyezett az elmult id6északban a
tantervi szabalyozasra, viszonylag kevés figyelem jutott a tanitas-tanulds értékelésére és
avizsgakkal torténd szabalyozasara. A rendszervaltas ota eltelt id6szakban a kozoktatasi
vizsgarendszer reformjara nem keriilt sor, aminek kovetkeztében a magyar kozoktatds
kimeneti szabalyozasa er6sen meggyengiilt.” (HALAsz - LANNERT, 2003)

Osszegzden az 4j NAT-ban lényeges mddosulas a kovetkezd teriileteken tortént: a Be-
vezetd szovege Ujrafogalmazta a NAT kiildetését, hangstlyozva a kozos értékek és a ne-
velés jelentGségét. A fejlesztési tertiletek és a nevelési célok megfogalmazasa is valtozott,
kiegésziilt, figyelemmel egyrészt a mar jelzett kozos értékekre, tovabba a didkok valtozd
motivacioira, tanulasi szokasaira, érzelmi igényeire. A korabbi NAT-okbdl mar ismerds
tiz muveltségi teriilet kiegésziilt a kozmuveltségi tartalmakkal, mégpedig harom képzési
szinten (1-4. évfolyam; 5-8. évfolyam; 9-12. évfolyam).
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Az 1ij NAT kozmiiveltségi tartalmai

A Nemzeti alaptanterv azaltal biztositja minden allampolgar jogat a lehet6 legszélesebb
kori miveltség megszerzésére, hogy meghatarozza és a kozoktatas szamara kotelezové
teszi azokat a tartalmi elemeket, fejlesztendé kompetencidkat és kialakitandé attittido-
ket, amelyek révén a felnovekvé nemzedékek szamadra kulturalis 6rokségiik hozzafér-
hetévé valik, ami lehet6vé teszi a tovabbi értékteremtést. A kozmiiveltség a kozosség
barmely tagja szamara elérhetd, megdrzott, megoszthato és gyarapithaté tudaskészlet,
amely a kozos kultura, élet- és viselkedésformak értelmezéséhez, a tarsas vilagban valo
részvételhez hozzaférést, megujulni kész ismereteket és készségeket biztosit, 6sszhang-
ban a kozoktatas kozszolgalati szerepével. A kozmiiveltség alapelemei rugalmasan és
tobb iranyba tovabbfejleszthetdek. Fontos megjegyezni, hogy nemcsak kulturalis tar-
talmi ujitas, hanem tarsadalmi innovaci6 sem feltételezhetd érvényesnek tekintett koz-
muveltség nélkiil. A muveltségteriiletek szerkezete tehat ismert és valtozatlan, a mu-
veltségteriilet szerepének felfogasa azonban valtozott, mindenekel6tt a kozmiveltség
fogalmanak megjelenésével, illetve ezek miiveltségteriiletenkénti megfogalmazasaval.
A NAT szandéka, hogy a koznevelésben elsajatitott tudas értékallo, egyuttal a kor igé-
nyeinek megfelelé legyen. Koncepcidja arra a feltételezésre épiil, hogy: ,,ahhoz, hogy
egy tarsadalom tagjai egymassal szot értsenek, sziikséges, hogy létezzék olyan kozos
miveltséganyag (kozmiiveltség), amelynek ismerete minden felnétt allampolgarrol fel-
tételezhetd. Ez az a »k6z6s nyelve, amelyen a nemzedékek kozotti parbeszéd a koleso-
nos megértés és tisztelet jegyében folytathaté” (CIDREE, 2013). ,A Nemzeti alaptanterv
egyensulyra torekszik a mtiveltség értékhordozé hagyomanyai, valamint az uj fejlesztési
célok és tartalmak kozott.” (NAT, 2012) A NAT-ban a kozmiiveltségi elemek kozlése nem
lezart rendszerként jelenik meg, igy magaban hordozza az wGjabb és tjabb kifejtési szin-
tek, részletezések kerettantervi lehetdségét, beleértve az eltéré iskolatipusokbol, tantervi
programokbol adodo kiilonbségek lehetdvé tételét. A kozmiiveltséghez valé méltanyos
hozzajutas a kozoktatas kozszolgalati szerepe miatt fontos, azaz a NAT a kozmiiveltség-
nek szocializdcids és tarsadalmi integracids értéket tulajdonit. A NAT el6készitésével
foglalkoz6 szakmai bizottsagok kozmiiveltségrél folyo diskurzusa tovabbi gondolatok-
ban is kozos nevezdre jutott, igy példaul abban, hogy lehetséges a kozmiiveltség id6ben
valtozo, mégis mértékado elemeinek leirdsa, hogy a kozmiiveltség elérhetd, megoszthato
és gyarapithato tudaskészlet. Konszenzus fogadta azt a megallapitast is, hogy a kozmd-
veltség alapelemei rugalmasan és tobb iranyba tovabbfejleszthet6k. A miiveltségteriile-
tek kiegészitéseként a kozmiiveltségi tartalmak kritériumainak leirdsa, meghatdrozasa
végiil is a NAT Bizottsag® tagjai altal készitett, a miiveltségteriileti bizottsagok vezetdi-
nek cimzett igynevezett megrendeld formajaban tortént.

A kozmtveltségi tartalmakkal kiegészitett muveltségi teriiletek anyagaban megfo-
galmazddo célok kozott hangsulyosan szerepel a tevékenykedtetés (cselekvo részvétel)
(kisérlet, megfigyelés) kozéppontba allitdsa; az informatika alkalmazdsa; a szocidlis

3 Lasd errdl késébb, a A NAT 2012 készitésének torténetébdl cimi részben.
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kompetencidk sokiranyu fejlesztése; a kozosségi élethez, a munka vilagaba valo belé-
péshez sziikséges képességek és ismeretek elsajatitdsa; az egészséges életmod kialakitasa;
az aktiv részvétel, az ontevékenység és a kreativitas biztositdsa, tovabba a médiumok
alkotd haszndlata. Az igy létrejové muveltségi teriiletek legfontosabb kozos jellemz6i-
ként megallapithato, hogy kiemelten foglalkoznak az informaciok gytjtésével és kritikai
értelmezésével, ide értve az elérhet6 forrasok mindegyikét. Fejlesztési célként hangsu-
lyozzék a tudas oromének, a beleélésnek, a személyes véleményalkotdsnak és a térsas
tanulas kiilonboz6 formainak tanuldsban betoltott fontos szerepét. Szerkezetiik egyfajta
spiralis felépitést kovet, azaz az egyes iskolai fokozatokon ismétl6d6 szempontok sze-
rint spiralisan béviild elemeket tartalmaz. Az elérhetd, elsajatithaté tudas igy nem lezart
rendszerként jelenik meg, s maga a tartalmi leiras felépitése sem a tanérai feldolgozas
sorrendjét és szintezését jeleniti meg.

A NAT tanulasfelfogasa végiil is nem all nagyon tavol attdl, amit Szent-Gyorgyi Albert
fogalmazott meg: ,Az iskola dolga, hogy megtanittassa veliink, hogyan kell tanulni,
hogy folkeltse a tudas iranti étvagyunkat, hogy megtanitson benniinket a jol végzett
munka 6romére és az alkotas izgalmara, hogy megtanitson szeretni, amit csindlunk, és
hogy segitsen megtaldlni azt, amit szeretiink.” Lényeges szakmai felismerésként érté-
kelhet6, hogy létezik egy kozosnek tekinthet mtiveltség, az iskolai tudas tartdszerkezete,
amely alapjan a tantargyakon beliili és kozotti tartalmi 6sszefiiggések is mintazatba ren-
dezddhetnek. Az anyagbdl kiolvashat6 tovadbbd, hogy az ismeretkozvetités és a képes-
ségfejlesztés feladatat nem lehet kettévalasztani, valamint a tanitas tartalmai is értékként
vannak jelen a kozoktatas napi gyakorlataban.

A NAT 2012 készitésének torténetébdl
NAT Bizottsag, Védnoki testiilet

A NAT megujitasanak munkalatai 2010 augusztusaban Piliscsaban kezdédtek, amikor
egy héten at egy koriilbeliil 40 f6s csoport tagjai beszélgettek arrol, hogyan, miként le-
het a Nemzeti alaptantervet megujitani, értékkozvetitd modon kiegészitve kozismereti
tartalmakkal. 2010 decemberében az oktatasi allamtitkarsag bizta meg a kilencfés NAT
Bizottsagot — melynek elnoke Kaposi Jozsef, az Oktataskutatod és Fejleszt6 Intézet (tovab-
biakban OFI) megbizott, majd kinevezett féigazgatoja, tagjai Aczél Petra Katalin, hab.
egyetemi docens; Bagdy Emodke, egyetemi tandr; Dobos Krisztinat, egyetemi oktato,
kozépiskolai igazgatohelyettes; Gloviczki Zoltan, egyetemi oktato, kozépiskolai vezetd
tanar, kozoktatasi helyettes allamtitkar; Horvath Zsuzsanna, tudomanyos fémunkatars
(OFI); Kertész Janos, egyetemi tanar, akadémikus; Korosiné Merkl Hilda, egyetemi ad-
junktus, kozépiskolai tanar, intézményvezetd; Lanyi Andras, egyetemi docens, filozo-
fus, ir6 - azzal a feladattal, hogy szakmailag iranyitsa a munkalatokat és meghatarozza
a készitend6 4j dokumentum f6bb paramétereit. Szintén az oktatasi allamtitkarsag bizta
meg a miveltségteriileti bizottsagok elnokeit, majd az elnokok tettek javaslatot azokra
a tagokra, akik részt vettek a munkdban. Ezek hat-nyolc tagu bizottsagok voltak. Ezzel
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parhuzamosa kinevezték az alapfoku, a kozépfokd, a szakiskolai és a sajatos nevelési bi-
zottsagok vezetdit, akik folyamatosan kontrollaltak, hogy az elkésziilt szakmai anyagok
miként t6ltik be az adott iskolafokozatnak megfeleld szerepiiket. 2011 6szén hivta életre
az oktatasi dllamtitkarsag a Védnoki Testiiletet, melynek tagjai (Berecz Andras ének-
és mesemondo; Csépe Valéria pszichologus akadémikus; Finta Jozsef épitészmérnok,
akadémikus; Gombocz Janos egyetemi tandr; Hamori Jozsef agykutatd, akadémikus;
Jelenits Istvan teoldgus, ird és tanar; Jokai Anna ird; Orosz Istvan grafikus, akadémikus;
Pakucs Janos villamosmérnok, kozgazdasz; Seb6é Ferenc népzenész) a magyar szellemi
élet kivaldsigai kozé tartoznak. Ok kisérték figyelemmel azt, hogy az elkésziilt doku-
mentum tiikrozi-e azt a szandékot, hogy Uj szemléletd, az értékelvi és neveléskozpon-
ta pedagogia jelen legyen a Nemzeti alaptantervben és a késébbiekben az iskolakban.
A Védnoki Testiilet 2012. majus 3-i zaroiilésén egy, a NAT-ot tamogatd nyilatkozatot
fogadott el, mely szovege szerint: ,,A Testiilet tagjai a formalddé anyagot tobb alkalom-
mal megvitattak, és annak végleges formajat (melyben a szerzdék a Testiilet észrevételeit
messzemenden figyelembe vették) elfogadtak. A Testiilet egyetért azzal, hogy az Gj Nem-
zet alaptanterv megfelel6 valaszt ad a XXI. szdzad igényeire és helyesli, hogy az alaptan-
tervben megjelennek kozmuveltségi tartalmak. A Testiilet tamogatja az Uj alaptanterv
szellemiségét, az értékalapu oktatast, és javasolja az Gj Nemzeti alaptanterv elfogadasat.”

Tarsadalmi vita

2012 februarjaban a Nemzeti alaptanterv OFI-honlapon kozzétett anyagahoz kapcsold-
ddan 648 személy, 1651 észrevételt tett (ebbdl 1055 érkezett a tényleges szovegtervezet-
hez), de az online véleményezés mellett szamos egyéb csatornan is érkeztek vélemények,
javaslatok. A miiveltségteriiletek koziil az akadémiai szféraban az Ember és természet,
mig az online véleményezésben a Magyar nyelv és irodalom kozmiiveltségi tartalmai,
kiilonosen a vitaanyagban megjelolt szerzék és olvasmanyok bizonyultak megoszto jel-
legtinek. Mindkét esetben élénk tarsadalmi vita kezd6dott a munkaanyagrol, ami jol
mutatja a teriiletek kiemelt jelentdségét. Az irodalmi kdnon problémaja minden egyes
tantervi valtozas sziikségszer( kiséro jelensége. A NAT Bizottsag szerint azonban nem
az alaptanterv az a miifaj, ahol ezeknek a szakmai diskurzusoknak teret kellene adni.
A fél évszazados kulturpolitikai torténéseket és ezek kovetkezményeit nem feltétleniil
a nemzeti alaptanterv tudja orvosolni, kiilondsen, ha figyelembe vessziik, hogy az ok-
tatdsra szant irodalmi kdnon radikalis bovitését, illetve atalakitasat igénylé csoportok
altal javasolt szerzok megitélésében sem a hazai, sem a hatarokon tuli kozvélemény nem
egységes.

A masik, sok szakmai szereplét megmozgaté vitaban az akadémiai véleményezok
(MTA, Rektori Konferencia) azért biraltak az Ember és természet muveltségteriilet
anyagat, mert az — mas teriiletekhez hasonléan - ,sajatos tudomanyfilozéfiai sémat al-
kalmazva” a fejlesztési feladatok szerkezetét kovetve éptil fel. A NAT e teriiletének kép-
visel6i, szakmdjukban kivalo, elismert szakemberek, tigy foglalnak allast, hogy a termé-
szettudomanyi nevelésnek el6 kell segitenie a kozvetitett tudas tarsadalmi érvényesiilését
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is. Ezért az sem a tartalmak, sem a modszerek tekintetében nem szorithaté be kizarélag
a szaktudomanyok sziiken értelmezett kereteibe. A kozoktatasban folyo képzésnek és
nevelésnek olyan, természettudomanyos maddszerekkel vizsgalhat6 kérdésekkel is fog-
lalkoznia kell, amelyeket a tarsadalom és a gazdasag adott idében és helyen felvet, ame-
lyek befolyasoljak az egyén és a kozosség jelenlegi életét, illetve kihatassal vannak a jovo
alakulasara. Ilyenek az egészségmegGrzéssel, a természeti forrasokkal val6 fenntarthato6
gazdalkodassal osszefiiggd problémak. Cél, hogy a tanuldk cselekvé kozremiikodoivé
valjanak a tanulasi folyamatnak, egyben felkésziiljenek az aktiv allampolgari szerepval-
lalasra. Ez a kétféle szemlélet nehezen tlint Osszeegyeztethetonek, a véleményezési folya-
matban azonban hosszu egyeztetést kovetéen a miveltségteriilet kiegészitésével végiil
sikeriilt megéllapodni a Magyar Tudomanyos Akadémiaval.

A kozvélemény szamara is értelmezhetd s egyben a legnagyobb sajtévisszhangot kival-
to kérdés, a NAT-ban szerepl6 tartalmak mennyiségére vonatkozott. A sok vagy kevés
problematikaja elsdsorban bizonyos tartalmak megerdésitése vagy a tananyagbdl valo ki-
emelése kapcsan meriilt fel, de megjelent egy Gj motivum is, mely mar szoros 6sszefiig-
gésben van a tandri alldsok jovobeni alakuldsaval. A fenti kérdés ugyanis kihatassal lehet
a tanari helyek alakuldsdra, valamint ezen keresztiil a tanarképzési szakok jovéjére is. Az
ezzel kapcsolatos félelmek jol kirajzolddtak a bekiildott véleményekben.

A NAT és a kerettantervek

A NAT-ban foglaltak érvényesiilését a kerettantervek biztositjak. A koznevelési torvény
értelmében (Koznevelési torvény, 3. A pedagdgiai munka szakaszai. 5. §) az egyes iskola-
tipusokban és oktatasi szakaszokban a kerettantervek tartalmazzak a nevelés és oktatas
céljait, a tantargyi rendszert, az egyes tantdrgyak témakoreit, tartalmat, a tantargyak
egy vagy két évfolyamra vonatkoz6 kovetelményeit, tovabba a tantargykozi tudas- és
képességteriiletek fejlesztésének feladatait, és meghatarozzak a kovetelmények teljesité-
séhez rendelkezésre all6 kotelezd, valamint az ajanlott idokeretet.

A helyi pedagogiai programok és ennek részeként a helyi tantervek tartalmat a kozok-
tatdsi, illetve most a koznevelési torvénykezés is szabalyozta. A NAT 2012 is hasonlé sza-
bélyozasi kornyezetet teremt. Uj elem, hogy a kdznevelési torvény mellett maga a NAT
is kozli a kerettantervek {6 tartalmi jellemzdit, a NAT-nak valé megfelelés kritériumait.
Meghatarozza a képzési szakaszokat, tovabba azokat az intézményeket, amelyek peda-
gogiai tevékenységiiket az altaluk valasztott kerettantervre épiilé helyi tanterv alapjan
végzik. A koznevelési torvény 10 szazalékban rogziti az intézmény helyi szabad idékere-
tét. A kerettanterv igy nagyrészt a helyi tanterv feladatat atvallalo kézponti dokumen-
tumma valik. A kerettanterveknek - értelemszertien differencialtan - érvényesiteniiik
kell a koznevelési rendszer egészére vonatkozd fejlesztési teriileteket, nevelési célokat,
a képzési tartalmakba agyazott kulcskompetencia fejlesztését (lasd a kulcskompeten-
ciakat), és kozvetiteniiik kell az egyes miveltségteriiletekben megfogalmazott fejlesz-
tési kovetelményeket és kozmiiveltségi tartalmakat. A kerettanterv feladata tovabba a
tanuloi teljesitmények iskolai értékelésének timogatasa, tanulasszervezési, médszertani
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szempontok kozlése. A kerettanterveknek olyan pedagogiai kulturat kell kozvetiteniiik,
képviselniiik, amelyek a) megérizhetévé teszik az iskoldk eddigi innovativ eredményeit,
jo gyakorlatat; b) fejleszté hatast gyakorolnak; c) viszonylag kevés szakmai konfliktussal
jar az adaptacidjuk; d) a tanitasi-tanulasi kovetelményeket rugalmasan alkalmazhaté
tantargyfelosztasban és orakeretben kozlik; e) korrekt médon megjelenitik a tantargy-
kozi tartalmakat; f) figyelembe veszik az altalanos tantervfejlesztési trendeket (pl. kom-
petencia-térkép, kulcsfogalmak rendszere, kooperativ tanulds, a tanulasi-eredményessé-
gi problémak kezelése).

6%

Az alaptantervi tartalom részletes lebontasa torvényi értelemben és a szabalyozasi rend-
szer jellegébdl addéddan alapvetden a kerettantervek feladata. Voltaképpen a tartalmi
szabalyozas kulcseleme maga az implementacid, azaz annak biztositasa, hogy az éppen
érvényes kozponti dokumentumok eljussanak az intézmények szintjére, majd az osz-
talytermi szintre.

Egy jo nemzeti alaptanterv arrdl is megismerszik, hogy konszenzus van mogotte. Hadd
osszam meg az olvasokkal azt, hogy a korabbi NAT-ok készitésében kozremiikoddk ko-
ziil tébben is jelezték informalisan, hogy bar nem értenek egyet ezzel a szabalyozasi filo-
z6fiaval, de magat a dokumentumot szakmailag kifejezetten igényesnek, jo szinvonalu-
nak tartjak. Véleményem szerint a NAT-ot érintéen két kérdéskorben minden bizonnyal
megvalosul a tarsadalmi konszenzus. Egyrészt a tarsadalom tobbsége elfogadja, hogy az
iskolak miikodésében a tartalmi szabalyozas legmagasabb szintjén 4j ,,kiildetés” jelenjen
meg, melyben a pedagdgiai értékek és a nevelés nagyobb hangsulyt kapnak. Tovabba
abban is egyetértés latszik, hogy tanterv nem létezhet kozmuveltségi tartalmak nélkiil.

Ez az iras a készitok nézGpontjat jeleniti meg és mint ilyen — minden torekvése ellenére
- nyilvanvaléan korlatozottan lehet objektiv, mégis fontos adatokkal szolgalhat a NAT
2012 megirasa torténetéhez és a dokumentum mérlegének késobbi elkészitéséhez.

Egy folyamat résztvevoi személyes érintettségiik okan mindig tobbet latnak megva-
16sulni a kitizott célokbdl, mint ami kivilrdl latszik. A NAT készitdi szeretnék hinni,
hogy az elkésziilt dokumentum tiikréz bizonyos mértéki tarsadalmi, szakmai konszen-
zust, még akkor is, ha az egy-egy kérdésekben kialakult, komoly szakmai egyeztetések
eredményét tiikrozo allaspontok vitdjaban - a kozigazgatasi logika természete szerint
- végiil is a megrendeld mondta ki a dont6 szot.
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Melléklet
A miveltségi teriiletek {6 jellemzdi

Magyar nyelv és irodalom*

A magyar nyelv és irodalom azon kevés tantargyak kozé tartozik, amelyek a kezd6 sza-
kasztdl az érettségiig végigkisérik a didkok iskolai palyafutasat. A kozmiiveltségi tartal-
mak a Fejlesztési feladatok sorrendjében jelennek meg, hangsulyozvan, hogy az isme-
retkozvetités és a képességfejlesztés feladatat nem lehet kettévalasztani. Az Alapelvek,
célok és a Fejlesztési feladatok korabbi kidolgozottsagat elismerve a bizottsag a kiemelt
célok alapjan korrekcidkat tett, tovabba a kozérthetdség és hasznalhatosag szempontjat
figyelembe véve a tablazatos szovegeket egyszerusitette.

A Kozmuveltségi tartalmak struktdraja attekinthet6: az egyes iskolai fokozatokra vo-
natkozéan ismétlodik és a tantargy filoz6fiajabol kovetkezden spiralisan béviil; terje-
delmében aranyosan tiikrozi a tantargy tanitasara fordithaté id6keretet. Egységesen és
tételesen sorolja fel a kozmuveltségi kanont, kiemelten a magyar, valamint az egyetemes
irodalomban fundamentalisnak tekinthetd szerzéket és miveket.

Az anyanyelv ismerete és mindennapi hasznalata elengedhetetlen a tarsas kapcsola-
tokban, az onkifejezés, az ismeretszerzés és -atadas tertiletén.

* A magyar nyelv és irodalom munkacsoport vezetdje Salyiné Pasztor Judit. Tagjai: Bocsdk Istvanné, Osztovics Sza-

bolcs, Oze Sandorné, Pelczer Katalin, Péterffy Balazs, Ttri Raatz Judit.
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A kutatasok és a pedagdgusok jelzéseinek ismeretében kiemelt feladat az olvasasi és
a tanulasi képesség fejlesztése minden életkorban és egyre magasabb szinten. A kezdd
szakaszban elsajatitott olvasas-iras mindsége donté befolydssal van a tanulok késGbbi
tanulmdnyainak alakuldsara, sikerességére.

Hangsulyozott feladat minél tobb tapasztalat szerzése az 6nallé tanulas és ismeretszer-
zés formairol, lehetdségeirdl. Ezek a hasznos technikak jol alkalmazhatdk a kiilonféle is-
meretszerzés mellett az irodalomtorténet, a poétika, a stilisztika, a verstan stb. tanulésa-
kor. Az elektronikus ismerethordozdk is hasznalhatatlanok biztos olvasastudas nélkiil.
Ezért a tanterv a miivészi alkotasok mellett sokféle elektronikus széveg feldolgozasat is
el6irja. Célunk a szabad valasztas és a kritikus valogatds Osszeegyeztetésének a meg-
tanitdsa. Az anyanyelvi kompetencia fejlesztéséhez szorosan hozzatartozik az alapvetd
nyelvtani ismeretek elsajatitdsa, a nyelvnek mint mikodo rendszernek a megismerése, az
elsajatitott nyelvi ismeretek alkalmazdsa a szovegalkotasban és a szovegek megértésében.
A szovegértd olvasas és a szovegalkotas segitségével képessé kell tenni a tanuldkat arra,
hogy iréként olvassanak és olvasoként irjanak, ezért a miivek befogaddsahoz a kreativ
(szabad) szovegalkotas kivanalma is kapcsolddik. A 2012-es NAT a kapcsolati kultura
és a konfliktuskezelé képesség fejlesztésére dsszpontosit. Ennek a sokrétii feladatnak a
muveltségi teriilet anyaga eleget tesz, mert koncepciodja szerint kiemelten foglalkozik a
felnovekvé nemzedék érzelmi és értelmi életének formaldsaval. Fontos szerepet kapnak
a beleélés, a személyes véleményalkotds és a tarsas tanulas kiillonboz6 formai az 6nisme-
ret és az egyiittmiikodési készség fejlodése érdekében.

Idegen nyelvek’

A miiveltségteriilet, amely a K6z6s eurdpai referenciakeret figyelembevételével és fel-
haszndlasaval késziilt, megtartotta a korabbi 2002. és 2007. évi NAT szovegének leg-
fontosabb elemeit, am jelentdsen ki is egészitette azt. Az elvarasoknak megfelelen a
tanterv részévévé valtak a nyelvi eszkozok, feladattipusok, az interkulturalis ismeretek és
az interkulturalis kompetenciak, valamint a tanuldsi stratégiak kategéridi, de hangsulyt
kapott a tantargyi koncentracié és az infokommunikacids technikak alkalmazasa is.

A lent részletezett formaban moédosultak a kotelez6en elérendd nyelvi szintek, a mini-
mum és az emelt képzés megkiilonboztetésével pedig a dokumentum minden eddiginél
jobban leképezi a gyakorlatban megval6sulé hazai nyelvoktatast.

Az idegen nyelv tanuldsanak kotelez6 kezdete a 4. évfolyam. Ebben a szakaszban a
legfontosabb cél, hogy a tanulékban felébredjen a nyelvek és a nyelvtanulas iranti ér-
deklddés. Fontos, hogy az idegen nyelvvel valé ismerkedés elsdsorban jatékos, tevékeny-
ségkozpontu formdban torténjen, az oktatasnak pedig elsésorban a hallott szovegre kell
épiilnie (az irds szerepe ebben a szakaszban masodlagos). A sikerélmények és ezen ke-

> Azidegen nyelv munkacsoport vezetdje: Szalka Miklésné. Tagjai: Einhorn Agnes, Imre Flora, Lészl6 Timea, Oveges
Enikd, Poldkovics Nandor.
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resztiil a hosszu tavu érdekl6dés megérzése érdekében mindenképp biztositani kell a
szorongasmentes, oromteli tanulas lehetdségét.

Az 5-8. évfolyam sordn a természetes és spontan nyelvelsajatitas mellett a tanuldk
felfedezik, megértik és alkalmazzak a nyelvet vezérl6 kiilonboz6 szintt szabalyokat, ami
tudatosabba és gyorsabba teszi a nyelvtanulast. A tanulas és az értékelés soran né a kor-
tarscsoport egyiittmiikodésének szerepe, tobbek kozott csoportmunka és projektmunka
formajaban. A tanuléknak meg kell ismerkedniiik 6ndllé nyelvtanuldsi stratégiakkal, és
el kell indulniuk a tudatos nyelvtanulas és az 6nall6é nyelvhasznalat utjan. A valasztott
idegen nyelvbdl az altalanos iskolai tanulmanyok végére minden tanulénak kotelezéen
el kell jutnia az eurdpai hatfokud skala A2-es szintjére.

A 9-12. évfolyam, azaz a harmadik szakasz esetében elmondhatd, hogy a tankotele-
zettség végére minden didknak legalabb az eurdpai hatfoku skala harmadik szintjére,
a ,kiiszobszintre” (Bl), vagyis innent6l az 6nall6 nyelvhasznalat szintjére kell eljutnia
legalabb egy idegen nyelvbdl. Alapvetd cél a kommunikativ nyelvi kompetencia tovabbi
fejlesztése autentikus nyelvi anyagok segitségével. (A nyelvi készségek fejlesztése itt mar
integraltan torténik.) Fontos cél, hogy a tanuldk tanulmanyaik végére képesek legyenek
nyelvtuddsukat 6nalléan fenntartani és fejleszteni.

Fontos valtozas, hogy az 1j Nemzeti alaptanterv nemcsak az él6 idegen nyelvekkel,
hanem a klasszikus nyelvekkel is foglalkozik.

Matematika®

A Matematika miiveltségi teriilet kidolgozasakor a legfontosabb feladat a korabbi szove-
gek kozmiiveltségi tartalmakkal valo kiegészitése volt, de a munka sordn a bizottsag az
alapelvek és célok, majd a fejlesztési feladatok régi megfogalmazasanak feliilvizsgalatat
is elvégezte.

A munka vezet6i 6sszefoglaltak, hogy a matematikai kompetencia elérését milyen uton
kivanjak megvaldsitani. Ebben a folyamatban minden életkori szakasznak kiilon jelen-
tdsége, feladata van, ennek megfeleléen keriiltek meghatarozasra a célok az 1-4., az 5-8.,
illetve a 9-12. évfolyamok szamara. Az életkori sajatossagokat kovetkezetesen figyelem-
be véve, a készitok szem el6tt tartottak, hogy mire képes az adott életkoru ,atlagos”
magyar iskolds. Azt a minimalis tananyagot allitottak 6ssze, amely a minden magyar
iskolaskoru gyermek szdmara a matematikabol atadando, egységes muveltségtartalmat
hatarozza meg telepiiléstdl és iskolatipustol fiiggetleniil.

Az 1-4. évfolyamon kiilondsen fontos, hogy mindaz a tananyagtartalom, amely a
NAT-ban szerepel, cselekvésbe, tevékenységbe dgyazottan keriiljon atadasra. (Ez a ko-
vetelmény a tartalom felsoroldsaban nyilvin nem érzékelhets.) Uj tartalmak (egy-két
kivételtdl eltekintve, pl. Rubik-kocka mint érdekes kitekintés) nem szerepelnek, csupan
hangsulybeli eltol6dasokban érzékelhetd valtozas.

® A matematika munkacsoport vezetdje: Frigyesi Miklos. Tagjai: Gorbe Laszl6, Horvath Judit, Marosvari Péter,

Pluzsik Szilvia, Zilahi Istvanné.
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Fontos a szamolasi készség kialakulasanak érdekében a fejben torténé muveletvégzés
hangstlyossa tétele. A kombinatorika, a valoszinliség-szamitas és a statisztika tananya-
ga a tapasztalatszerzésre Osszpontosit. A mértékegységek témakor a mérés lényegének
megértésére és az egyszer(ibb atvaltasokra szoritkozik. A tortek és a negativ szdmok ese-
tében a tanterv a mindennapi életben el6forduld problémakat és helyzeteket szerepelteti.
A geometria tananyagtartalmaban pedig a vonalak, alakzatok, testek megismerése, lét-
rehozasa kertiil el6térbe. A geometria az osszefliggéseket feltaro, az alkoté gondolkodast
fejlesztd lehet6ségként és nem a képletek ismerete és alkalmazasa révén szerepel.

Az 5-8. évfolyam eddigi tananyagabdl fels6bb évfolyamokba keriiltek at azok a mi-
veltségi elemek, amelyeknek megtanitasa minden gyerek szdimara ebben az életkorban
- a tandri tapasztalat alapjan - nehéznek bizonyult. (Pl. normaélalak, legnagyobb ko-
z0s 0szt0, legkisebb kozos tobbszords primfelbontas alapjan, egybevagosag, hasonlosag,
tiggvényabrazolas.)

A 9-12. évfolyamon a tisztan matematikai problémdk helyett a didkok szamara
valosagkozelibb kérdéseket, a ,hétkoznapok matematikajat” helyezi elétérbe. Az infor-
maciok matematikai formaba ontése, a matematikai modell alkotdsa, az algoritmizalha-
tosag és kiszamithatdsag (kaphatunk-e gyakorlatilag hasznalhatd, szamszer végered-
ményt) kérdése kaptak a korabbinal nagyobb hangslyt.

A célok megvalésitasdhoz nélkiilozhetetlen, hogy egészen a kezdetektdl nagy hang-
sulyt kapjon a szovegértés és a lényegkiemelés képességének erdsitése.

Ember és tdrsadalom’

A muveltségteriilet {6 teriiletei: torténelem; erkolcstan, etika; hon- és népismeret; tarsa-
dalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek; filozofia. E tantargyaknak egyiittesen nagy
szerepiik van a koznevelési feladatok sikeres megvaldsitasaban, hiszen jelentés mérték-
ben hozzéjarulnak ahhoz, hogy a tanuldk a haza felel6s, hasznos polgaraiva valjanak;
realis Onismeretre és szilard erkolcsi itéloképességre tegyenek szert; képessé valjanak az
6nallo tajékozodasra, véleményformalasra és cselekvésre; megismerjék és megértsék a
gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis jelenségeket, folyamatokat.

Az alaptanterv egyik fontos jellemzdje ebben a muveltségteriiletben is, hogy - igazod-
va a kdzmiiveltségi tartalmak szakaszhataraihoz — az életkori sajatossagokat figyelembe
véve hatarozza meg a fejlesztési célok és tartalmak altalanos jellemzéit.

Az 1-4. évfolyamokon a miiveltségteriilet egyes tartalmait olvasmanyok, tevékenysé-
gek révén dolgozzak fel. A tanulok ebben a képzési szakaszban a torténelmi latasmod
alapelemeit (id6beliség, helyszin, szereplok) sajatithatjak el a személyes, csaladi torténe-
lem, valamint a magyar torténelem jelentds eseményeinek, szerepldinek megismerésén
keresztiil.

7 Az Ember és térsadalom munkacsoport vezetéje: Szabé Marta Méria. Tagjai: Asztalos Eva, Hermann Rébert,
Horvéth Péter, Jakab Gyorgy, Lieb Marianna, Makay Marianna.
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Az 5-8. évfolyamokon a tananyag feldolgozasanak alapelve a torténetek elbeszélésén,
megjelenitésén alapul6 és tevékenységkozpontu torténelemtanitas, amelynek egyik esz-
koze a jelentds torténelmi személyiségek bemutatasa. Fontos szempont a sziikebb és ta-
gabb kornyezet torténelmi, kulturdlis, vallasi értékeinek megismertetése, valamint az,
hogy a didkok megismerjék a torténelmi multat feldolgozok (torténész, régész, nyelvész)
munkajanak alapelemeit. Ezt tdmogatja a muzeumok (kozgyujtemények) latogatasa,
rendeltetésének, szerepének ismerete. A képzési szakasz masodik felében a torténelmi
gondolkodas tovabbfejlesztése all a kozéppontban, a torténelmi dokumentumok feldol-
gozasa pedig a tarsadalmi és allampolgari normak elsajatitasara is iranyul.

A 9-12. évfolyamokon a tanitas a forrds- és tevékenységkozpontu tananyag-feldolgo-
zasra épil. Ennek keretében a didkoknak meg kell ismerkedniiik a torténelmi mult ki-
16nb6z6 forrasainak (széveges, képi, audiovizudlis) altalanos jellemzdivel, feldolgozasi
szempontjaival, tovabba képessé kell valniuk arra, hogy a kiilonb6z6 tipusu forrasokban
meglassak az azt [étrehoz6 szerzék nézépontjat. Kiemelt szerepe van a problémakozpon-
ta és elemz6 tanitasnak is, amely segit a torténelmi helyzetek, illetve a maban felmeriilé
problémak, jelenségek torténeti gyokereinek megértésében.

Ember és természet®

A muveltségteriilet kozéppontjaban a megismerd ember all, aki tudasat fel szeretné és fel
is tudja hasznalni arra, hogy 6nmagaval és kornyezetével harmdniaban éljen. Gondol a
jové generacié emberére és annak kornyezetére is, ez a gondolkodasmdd alapozza meg
tevékenységeit.

A miiveltségteriilet pedagdgiai-modszertani tervezése a tevékenykedtetd tanuldsi mo-
dot tamogatja, aktiv szerepet szan a tanuldnak. Tartalmi elemei magukban foglaljak a
természettudomanyos tantargyak alapvetd elméleteit, ezek mellett kiemelten jelenitik
meg az egészségmegOrzés és a fenntarthatdsag kérdéseit. Fontos alapelv, hogy a termé-
szettudomanyi nevelésnek tul kell mutatnia az iskolai tanulasi kornyezet mesterséges
helyzetein és a mindennapi élethez kapcsolddo fejlesztési tartalmakat és kozmiiveltségi
elemeket kell kozvetitenie. Teljesitenie kell azt a tarsadalmi célt, hogy minél tobb tanul6t
tegyen motivaltta a természettudomanyi tantargyakra épiil6 tovabbtanulasra, palyava-
lasztasra.

A célok és alapelvek teljesitése megkivanja az integralt szemléletet, mely a tanuldkat
képessé teszi a kiilonbozi tantargyak kozotti 6sszefiiggések meglatasara, a tantargyaktol
fiiggetlen problémak felismerésére és megoldasara. A természettudomanyi nevelés be-
agyazddik az iskola komplex személyiségfejlesztési folyamataba. A vilag felépitésérdl és
mikodésérdl valo atfogo gondolkodas, a természeti és emberi értékek kozvetitése meg-
hatarozd szerepet jatszik a személyiség formalodasaban.

8 Az Ember és természet munkacsoport vezetdje: Baranyai Jozsef. Tagjai: Bognarné Németh Maria, Csorba F. Laszlo,

Farkas Istvan Ferenc, Honyek Gyula, Horanyi Gabor, Olah Zsuzsanna, Réti Monika, Szaboné Vamossy Maria, Veres
Gabor.
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Kiemelt szerepe a tanulok felkészitése a hirek, informaciok megértésére, azok értéké-
nek megitélésére, a félrevezetésen, manipuldcion alapulé megnyilvanulasok felismerésé-
re, hogy valds informaciok alapjan hozzak meg személyes dontéseiket a természettudo-
manyos megfontolasokat igényl6 kérdésekben.

Az altalanos iskola kezdé szakaszdban a természettudomanyi nevelés {6 célja a tanu-
lassal altalaban sszefliggd kulcskompetencidk megalapozasa, mas miveltségteriiletek-
kel 6sszehangolt fejlesztése (kiilonos tekintettel az anyanyelvi kommunikaciéra), illetve
a természettudomanyok tanuldsa iranti érdekl6dés felkeltése.

Az altalanos iskola fels6 tagozataban a természettudomanyi nevelés az egységes Ter-
mészetismeret tantargy keretében folytatodik, de 7. évfolyamtdl a korabbi integralt ter-
meészettudomanyi nevelést a szaktargyi keretekben folyo tanulds valtja fel. A természeti
jelenségek és a technikai alkalmazasok vizsgalatdban megjelennek a szaktudomanyok
tematikai és mdodszertani elemei, azonban nem elkiilontilten, hanem egymasra épiilve és
osszehangoltan. A mindennapi élethez vald kapcsolddasok megérzése segiti az integralt,
komplex szemlélet fenntartasat, a problémak elemzésének lehetdségét, az alkalmazhatd
tudas szervezddését.

A kozépiskolai szakasz négy évfolyama egységesen szabalyozott, kettds célt kovet.
Folytatja az atfogo, a mindenki szdmara fontos természettudomanyos mtveltség fejlesz-
tését, valamint el6késziti a szakiranyu tovabbtanuldst, azzal a céllal, hogy minél tobb
tanuld valasszon a természettudomanyokhoz kapcsol6do, valamint miiszaki palyat.

Foldiink - kornyezetiink®

A miiveltségi teriilet egyszerre kapcsolddik az Ember és természet és az Ember és tar-
sadalom miiveltségteriilethez is. Egyik oldalrdl az integrativ szemléletet tiikrozi, masik
oldalrdl tematikai egységekben jeleniti meg azt a tartalmat, melyet a kiilonb6z6 iskola-
szakaszokban el lehet varni.

A moiiveltségi teriilet anyagaba beépiiltek a 2007-ben - eurdpai unids kotelezettség
folytan - bekertiilt kozos nevelési-oktatasi értékekkel, illetve a kiemelt fejlesztési-nevelési
feladatokkal kapcsolatos tartalmak. Els6sorban a hon- és népismeret (nemzeti kulta-
rank értékei, a haza, a sziikebb és tagabb kornyezet mindennapi tarsadalmi-gazdasagi
élete, a varosi és a falusi élet hagyomanyai, jellegzetességei), az eurdpai és a regionalis
tudat (hazankban és a szomszédsagunkban €16 népek, népcsoportok értékei és eredmé-
nyei, a szlikebb és tdgabb kornyezet torténeti, kulturdlis és vallasi értékei, hagyomanyai,
helytink az eurépai kozosségben). Arra torekedtek az anyag 6sszeallitoi, hogy a korabbi-
aknal is hangsulyosabban jelenjenek meg a kornyezeti tartalmak (kornyezettudatossag,
fenntarthatdsag) a kozmiiveltségi elemek kozott.

A kozmuveltségi tartalmak megfogalmazasa sordn cél volt, hogy a foldrajzoktatas
hagyomanyait dsszekapcsoljak az elmult években a tantargy tanitasaban lezajlott tar-

° A Foldiink és kdrnyezetiink munkacsoport vezetdje: Uténé Visi Judit. Tagjai: Ignaczné Véndor I1diké, Pajtékné

Tari Ilona, Sandor Jozsef, Tamasiné Makay Mariann.

83

Kaposikotet_II_vegleges_nyomdanak.indd 83 @ 2015.11.30. 14:15:53



Tanterv

talmi-szemléleti atalakuldssal, valamint, hogy ezek a tartalmak emellett megfeleljenek
a tarsadalom tamasztotta elvarasoknak (alkalmazhaté tudds, a munka vildgaban val6
boldogulas, aktiv allampolgari szerepvallalas, hozzajarulds a tarsadalom fejlédéséhez,
kornyezettudatossag stb.).

A miiveltségi teriilet tartalmai a 7-8. évfolyam soran megismertetik a tanulokat a szi-
kebb és a tagabb kornyezetiik természeti és tarsadalmi-gazdasagi jellemzdivel. El6se-
gitik, hogy megismerjék a vilagban elfoglalt helyiinket, nemzeti értékeinket, foldrajzi
és kornyezeti adottsagainkat. Cél tovabba, hogy tudatosodjon a tanuldékban: az ember
tarsadalmi-gazdasagi tevékenysége soran jelentdsen atalakitotta a kornyezetét, amellyel
mar sajat életfeltételeit is veszélyezteti. Ezzel és a kornyezet értékeinek megismertetésé-
vel segitse el6 a kornyezettudatos életmdd kialakuldsat.

A 9-12. évfolyam anyaga az alapozd szakasz tantervi eldzményeire épitve megismer-
teti a tanulokkal az ember életteréiil szolgald Fold természeti és a tarsadalmi-gazdasagi
sajatossagait, jelenségeit, folyamatait, azok kolcsonhatasait. A foldrajz tantargynak fel
kell hivnia a figyelmet a globalizalédé vilaggazdasag ellentmondasaira, a termelés és a
fogyasztds viszonydra, a novekedés korldtaira és kovetkezményeire, ezzel egyiitt a Fold
globalis problémaira. Ki kell fejlesztenie a tanulokban az aktiv részvétel igényét és képes-
ségét a kornyezeti problémak mérséklésében, illetve megoldasaban.

Miivészetek™

A Muvészetek miiveltségi teriilet torekedett a gyakorlat- és tevékenységkozpontusagra,
ezen keresztiil pedig a forma-, ritmus- és szinérzék kibontakoztatasanak elGsegitésére; a
mozgaskoordinacio fejlesztésére; a kooperacios és kommunikacios készségek fejlesztésé-
nek el6térbe helyezésére; a szocializacié folyamataihoz valé hozzajarulasra a miivészeti
alkotasok megismer(tet)ésén keresztiil, illetve a nemzeti és eurdpai azonossagtudat ki-
alakitasahoz val6 hozzajarulasra.

Ez a miveltségteriilet a NAT egyik komplex teriilete. Tobb olyan elembdl all, melynek
egy része maga is nehezen kapcsolhaté a miivészethez (média- és mozgokép-ismeret),
mas elemei (pl. a digitélis tudds) az informatikaban is jelen vannak. Klasszikus értelem-
ben a miivészetek részteriilete az Enek-zene, a Drama és ténc, a Rajz és vizualis kultura
és a Mozgoképkultura. Az anyag kialakitéi kiemelten szem el6tt tartottak a kulturalis
mintak és a hétkoznapok esztétikuma kozotti egyensuly keresését, valamint miivészeti
intézmények latogatdsat.

A miiveltségi teriilet segiti a kozvetlen tapasztalat és a technikai reprodukciok virtualis
vilaganak megkiilonboztetését és az értékhordozd miivek megismerését, valamint szol-
galja a hazai kulturalis 6rokség védelmét. A teriilethez kapcsolodé tantargyak kozmd-
veltségi tartalmai fejlesztik a kritikai képességet, a kivalasztott alkotdsok tudatos meg-

10 A muvészetek munkacsoport vezet6i: Novak Janos Bulcst, Dr. Eck Julia. Tagjai: Hartai Laszlo6 Norbert, Nemes
Laszl6 Norbert, Pallag Andrea, Petroczki Zoltanné, Timar Mihaly, Szalay Jozsef, Uzsainé Pécsi Rita.
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valasztasat, a kereskedelmi kommunikaciéval, a rekldamozassal kapcsolatos megfontolt
fogyasztdi szerep kialakitasat.

Az altalanos iskola kezd6 szakaszdban elsddleges a tantdrgykoziség (a muvészeti és
kommunikacios alkotd és befogado tevékenység mas tantargyak tematikajaban is meg-
jelenik), a legfontosabb cél pedig az 6romszerzés és a jatékos tevékenység, mely a képes-
ségek és a személyiség fokozatos fejlesztésében jatszik szerepet.

Az 5-8. évfolyamon el6térbe keriil a figyelemosszpontositds, a kiilonféle mivészi ki-
fejez8eszkozok tudatos hasznalata, az Gtletesség, a hitelesség, a kreativitas és a humor-
érzék. Fontos kérdéssé valik a mialkotdssal vald talalkozas élményének megélése, az
alkoto és befogado tevékenység tudatositasa és folyamatos gyakorlasa. A didkok ebben
az id6szakban ismerkednek meg a tomegkulttraval, valamint az online tartalmakkal és
azok tudatos és kreativ hasznalatanak lehet6ségeivel.

A 9-12. évfolyamon el6térbe keriilnek a mivészetelméleti és torténeti ismeretek elsa-
jatitasa a tevékenységeken keresztiil, valamint olyan kifejez6készségek kialakitasa és fej-
lesztése, amelyek az egyéni vagy csoportos alkotdtevékenység soran nélkiilézhetetlenek.

Informatika'

Az Informatika, bar 6nallé miveltségi teriilet, célként tlizte ki, hogy az informatikai
miveltségi tartalmak ne korldtozédjanak csak az informatika tantargyra; a tantargyi
keretben elsajatitott kompetencidk legyenek felhasznalhaték valamennyi muveltségi te-
riileten; létesitsenek kapcsolatot a nem konvencionadlis vagy formalis tanuldsi technikak-
kal és a médiaismerettel; a muveltségi teriilet foglalja magaba a konyvtari és a konyvtar-
hasznalati ismereteket is.

A miiveltségteriilet médositasaban kiemelten szerepelnek az informacidkezelés jogi és
etikai vonatkozdsai, valamint az e-szolgaltatasok széles kori targyaldsa. A korabbi vél-
tozatban nem szerepelt a fogyatékossaggal él6k kozotti és a veliik folytatott kommuni-
kaci6 eszkozeinek és formainak a bemutatasa, igy csak kozvetetten lehetett beleérteni a
témakba. Ez a mostani valtozatban nevesitve is megjelent. A mobilkommunikacidban az
elmult években tapasztalt robbandsszerti névekedés miatt fontos, hogy a mobilkommu-
nikacids eszkozok szerepelnek az anyagban, valamint a teriilet szerz6i az informatikai
eszkozokben és eszkozhasznalatban tapasztalhaté rohamos valtozasokra is igyekeztek
reflektalni.

Az éltalanos iskola kezdé szakaszaban az informatika tanulds-tanitas célja a tanuldk
érdeklédésének felkeltése az informacidforrasok, a konyvtarak és az olvasas irant. Alap-
vetd fontossagu a tapasztalatszerzéssel, a megfigyeléssel megérlelt fogalmak, algoritmu-
sok tudatositasa, rendszerezése, a hétkoznapokban és az iskolaban hasznalt informati-
kai, informacios eszk6zok és az azokkal megoldhato feladatok megismerése.

" Az informatika munkacsoport vezet6je: Reményi Zoltan. Tagjai: Fodor Zsolt, Doms6dy Andrea, Rozgonyi-Borus
Ferenc Tibor, Siegler Gabor, Szatmari Kalman Zoltan.
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A kovetkez6 szakaszban a mar megszerzett tapasztalatok bévitésére, elméleti alapoza-
sara keril sor. Segiteni kell a tanuldkat, hogy feladataik megoldasahoz tanari segitséggel,
aktivan hasznaljak fel az informdciés miveltségiiket, tervezzék a folyamatot és valasszak
ki a megfeleld informacioés és informatikai eszkozoket. Cél az 6nellendrzo és onértékeld
szemlélet kialakitasa. Nagy hangsulytkell helyezni a kommunikacids eszkozok és formak
technikai miikodése mellett azok hasznalatanak irott és iratlan szabalyaira, etikai és jogi
vonatkozdsaira. A 9-12. évfolyam feladata a korabban elsajatitott tudas Gjabb eszk6zok és
alkalmazasok megismerésével valo kib6vitése ésazonalld alkalmazas szintjének elérése. A
tanuloknak készségszinten el kell sajatitaniuk a megfelelé informacidszerzési, -értékelési,
-feldolgozasi és -atadasi technikakat, valamint az informacidkezelés jogi és etikai szaba-
lyait. Mindezek tanulasban valé aktiv alkalmazasara minden miiveltségteriileten épiteni
kell. Tamogatni kell, hogy a tanuldk képesek legyenek az egészséges, etikus, hatékony
informacids és informatikai munkakdrnyezet kialakitasara.

Eletvitel és gyakorlat'?

Az Eletvitel és gyakorlat muveltségi teriilet kiemelt céljai: a gyakorlati tudds megte-
remtése, megerdsitése ismereteken és alkalmazasukon keresztiil; a problémakezelés és
dontésképesség, valamint a kreativitas fejlesztése; a felel6sség kérdésének feldolgozasa
egyéni és csoportos modon; a kdrnyezettudatossag erdsitése.

Uj elemként megjelenik az Eletvitel és gyakorlat anyagdban a konkrét problémahely-
zetek, életszerti megolddsok megtapasztalasa, megvitatasa. A komplexitas jegyében
szerepet kap az anyagban: a munkaerkolcs, a pénzkeresé munkara valo felkészités, az
onkéntes munka. A testi-lelki-szellemi egészségfejlesztés, a csaladi életre nevelés, ko-
z0sségi élet, kozéletiség, tarsas kapcsolatok fejlesztése, kozlekedési alapismeretek, konf-
liktuskezelés; tapasztalati tanulas, interaktiv technikak mind hangsulyos elemek ezen
a teriileten. A haztartaskultira témakore béviilt a kert, haztaji, hobbiallatok, disznové-
nyek témaival, az egészségkultira az egészségiigyi ellatorendszer igénybevételével és az
otthoni betegapolassal, a biztonsagkultira a blinmegelézéssel, a palyaorientacié pedig
az életpalya-alakitassal (csalddalapitds és gyermeknevelés, mint az életpalya része; a ta-
nulas szerepe a sikerben).

Uj, 6néll6 témakorként jelenik meg a csaldd, a néi és férfi szerepek, a kozosség, a tarsas
viselkedés szabalyai, az erkdlcs, a hagyomany, a kozélet, a kozérdek, a hazaszeretet, a
személyes kapcsolatok.

12 Az Eletvitel és gyakorlat munkacsoport vezetdi: Petrovics Néndor, Kovécs Oktéber. Tagjai: Csébi Jézsef Mikldsné,
Csiky Zoltdnné, Juhaszné Vigh Eva, Varga Attila.
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Testnevelés és sport”

A Testnevelés és sport miiveltségi teriilet integraltan jeleniti meg az egész életen at tartd
testmozgast, ennek kialakitasat a személyiségfejlesztésen keresztiil, valamint a mozgas-
fejlesztést, bevezetve a didkokat a kiilonb6z6 sportok mozgasgyakorlataiba, hogy ezzel
kialakitsa az egész életre sz6l6 mozgasigényét.

A testnevelés és sport miiveltségi teriilet célrendszere az aldbbiakban foglalhat6 ossze:
az ember jaték- és sporttevékenységbeli cselekvokészségének fejlesztése, annak egyénen-
ként valtozo, lehetSleg magas szintjének elérése: mozgaskészségek fejlesztése, motoros
képességek fejlesztése, szocialis tigyesség fejlesztése, emociondlis készségek fejlesztése,
ismeretek fejlesztése, szokdsok fejlesztése. A testnevelés és sport muveltségteriilet tar-
talma az altalanos iskola 1-4. évfolyaman a természetes mozgaskészségek jatékos fej-
lesztésére, illetve azok valtozatos, sokrétl és tudatos alkalmazasara épiilnek egyre 6sz-
szetettebb feltételek mellett. Az egészségtudatossaggal kapcsolatos ismeretek teriiletén
kitlintetett szerepet kap a biomechanikailag helyes testtartds, a biztonsagos és rendszeres
testmozgas szerepe. Ebben az életkorban elérendd, hogy a tanuld legyen képes megbiz-
ni masokban és 6nmagaban; legyen képes akaraterejét, onkontrolljat gyakorolni; és le-
gyen képes kezdeményezni, teljesitményének oriilni és hasznossd valni. A testnevelés és
sport az 5-8. évfolyamon az ismeretek tudatos bovitésével és a gondolkodasi miiveletek
fejlesztésével parhuzamosan fejleszti a funkcionalis mozgasokat és a sportagspecifikus
mozdulatokat. A nevelés soran kialakul a tanuldban a teljes kor(i személyes 6nismeret, a
testi, lelki és szellemi képességek és lehetdségek realis meghatarozasa. Az 6nallo életvitel
boviild lehetdségeivel parhuzamosan erdsodik a személyes feleldsségvallalas a sajat és
masok épsége, egészsége irant.

A 9-12. évfolyamban a tudatos, rendszeres képzésben megjelenik a testkultirahoz
tartozd, az altalanos miveltséget fejleszt élettani, anatomiai, illetve sporttorténeti ok-
tatas. A testnevelés és sport tartalma tovabb mélyiti és boviti a sportolas, aktiv pihenés
alkalmazasahoz sziikséges ismereteket és mozgasos tevékenységeket, kompetenciakat,
valamint kialakitja a tanuldkban az élethosszig tarté mozgasos tevékenységek igényét.

3 A Testnevelés és sport munkacsoport vezetdi: Bognar Jozsef, Csanyi Tamas. Tagjai: Gorhony Gasparné, Kelemen

Zsoltné, Kiss Mihaly, Onédi Szabolcs, Pigniczkiné Lugos Tlona, Révészné Csaba Marta, Takics Zoltan, Varga Andrés,
Voros Veronika.
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A tartalmi szabalyozas hazai valtozasai (2011-2013)"

Elézmények

Eurépédban a 90-es években kezd6dott meg a nemzeti szint{i alaptanterv és a helyi tan-
terv kettés szabalyozasara és legitimdcidjara épiilé kétpolusu tartalmi szabalyozas tér-
nyerése. Mar a 90-es években egy sor orszag — példaul Anglia, Finnorszag Hollandia,
Portugalia és Spanyolorszag — alkalmazta ezt a megoldast (HORVATH — KAPOSI — VAR-
GA, 2013).

Az elmult két évtized tovabbi meghatarozé nemzetkozi sajatossaga, hogy az Eurdpai
Uni6 - els6sorban gazdasagi megfontolasok alapjan - egyre nagyobb figyelmet fordi-
tott az oktatas vilagara, s ennek soran komoly lépéseket tett a nemzeti oktataspolitikak
europai koordinacidja érdekében. Az oktatas vilagat érinté europaizalddasi folyamatok
fontos eleme volt az eurdpai kulcskompetenciak kidolgozasa. Ezek egyrészt a nemzeti
oktatdsi tartalmak addig eurdpai szinten érintetlen teriiletére térténdé unios behatoldst
jelentenek, masrészt jol jelzik a kimeneti jellegli, kompetenciaalapu tudasértelmezésre
éptld tantervi szabalyozas irdnyaba elmozduléd eurdpai trendeket is. A tudds értelme-
zésének ilyen iranyt megvaltozdsa Osszekapcsolodott a tanulasértelmezés kiszélesedé-
sével, azaz a formalis tanulds mellett a nem formalis és informalis tanulas egyenértéki
figyelembevételével. Erre épiil az Eurdpai Unid oktataspolitikaja, az egész életen at tartd
tanulas paradigmaja, amely az emberek tanulasi folyamatait a gyermekkortdl a felnétt-
korig atfogo egységes rendszerét jelenti (HALAsz, 2012).

Mindezzel parhuzamosan kialakitasra keriilt az Eurdpai Képesitési Keretrendszer
(EKKR, European Qualification Framework for Lifelong Learning), amely az egész éle-
ten at tart6 tanulas paradigmajanak igényeit kielégitve tanuldsi eredményekre épitve,
nyolc szintre lebontva fogja at a formalis oktatas teljes spektrumat®. A nemzeti oktatasi
rendszerek e keretrendszer figyelembevételével alakitjak ki sajat nemzeti kvalifikacios
rendszereiket.

A tantervi reformok vildganak van egy tovabbi fontos sajatossaga. A kurrikulumre-
formok sok orszagban egy olyan inga kilengéseihez hasonlithatéak, amely a decentra-
lizalt és a centralizalt szabalyozas kozott lengenek (STEINER-KHAMSI — STOLPE , 2004;
LETSCHERT, 2005; Csap6 — CsEPE, 2012). Az inga miikodése Magyarorszagon a politikai
kornyezet sajatossagai miatt kiillonosen erésen érzékelhetd, ami els6sorban akkor szem-
be6tld, ha a Nemzeti alaptanterv kialakuldsanak torténetét kozelebbrdl is megvizsgal-
juk.

A Nemzeti alaptanterv bevezetésének, a magyar kozoktatas tjszerti, keretjellegii sza-
balyozasanak gondolata 1989-ben, a rendszervaltas hajnalan keletkezett. Sok-sok vitat és

1

A tanulmény megjelent: Uj Pedagdgiai Szemle, 2013. 63. évfolyam, 9-10.sz. 14-37.

? Az Eurdpai Parlament és a Tandcs ajanlasa az egész életen 4t tart6 tanulds Eurdpai Képesitési Keretrendszerének

létrehozdsardl (2008. aprilis 23.).
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legalabb fél tucat el6zetes valtozatot kovetden 1995-ben kertiilt sor az — id6beli tajékozo-
das érdekében sorszimmal megkiilonboztetett - ugynevezett elsd, 1995-6s NAT" kiada-
sara. E dokumentum kétpdlusu (kdzponti, helyi) és kétszintii (alaptanterv, helyi tanterv)
szabalyozasi rendszerben gondolkodott. Hairoméves felkésziilési idot kovetéen 1998-tdl
indult volna az e rendszer szerinti oktatas, de a megvaltozott oktataspolitikai kornyezet
—2a2000-ben kiadott kerettantervek bevezetésével — kétpolust és haromszintt szabalyo-
zasi modellt alakitott ki. 2003-ban jelent meg a masodik NAT, amely a 2001-ben életbe
lépett tantervi rendszert valtozatlanul hagyta, de magabol a dokumentumbdl kikertiltek
a részletes tartalmi kovetelmények, mas néven a normativ tananyagtartalmak. Ez a do-
kumentum 2007-ben az Eurépai Uni6 altal ajanlott kulcskompetenciak bevezetésével
kiegésziilt. A 2010-es oktataspolitikai iranyvéltas a Nemzeti alaptanterv Gjboli atdolgo-
zasat tlizte ki célul annak érdekében, hogy a magyar oktatas a hagyomanyok megérzése
mellett a korszeri lehetdségek kihasznalasaval megteremtse a felnévekvo nemzedékek
szamara a min6ségi oktatas alapjait. Az oktatasiranyitas két fontos célt hatarozott meg:
egyrészt az idékozben elfogadott koznevelési torvénnyel* 6sszhangban az oktatasi rend-
szer kiildetésének, értékkozvetitd feladatanak ujrafogalmazasat, masrészt az alaptanterv
kozmiveltségi tartalmakkal torténd kiegészitését.

Az uj Nemzeti alaptanterv

A NAT megujitasanak munkalatai azon alapultak, hogy a Nemzeti koznevelési torvény
a Nemzeti alaptantervet illetéen a kovetkezéképpen fogalmaz: ,,Az iskolai nevelés-okta-
tas tartalmi egységét, az iskolak kozotti atjarhatésagot a Nemzeti alaptanterv biztositja,
amely meghatdrozza az elsajatitand6 miveltségtartalmat, valamint kotelezé rendelke-
zéseket allapit meg az oktatasszervezés korében, igy kiilondsen a tanulok heti és napi
terhelésének korlatozasara.” A 2012 tavaszan elfogadott uj alaptanterv a kdznevelés fel-
adatat a muveltség kozvetitésében, a tanuldshoz és a munkdhoz sziikséges készségek,
képességek, ismeretek, attitidok egytittes fejlesztésében, a nemzeti és tarsadalmi Osz-
szetartozas megerdsitésében jeloli meg. Ennek eredményeként az allami kozszolgalati
garancia a koznevelési rendszerben feldolgozandé tartalmakra is kiterjesztette, hogy
novelje a tanulashoz valé egyenld hozzaférés esélyeit, a méltanyossag, a hatékonysag és
az esélyteremtés érdekében.

Az j Nemzeti alaptanterv® ebbdl adéddan tobbek kozott olyan kiemelt célokat jelolt
meg, mint a nemzeti dsszetartozas és a tarsadalmi szolidaritas erdsitése, illetve az érték-
elvi, nevel6kozpontt pedagogiai gyakorlat altalanossa tétele. Feladatként rogzitette a
koznevelési rendszer szamara a cselekvé elkotelezettségre nevelést, az igazsag és az igaz-
sagossag, a jo és a szép iranti fogékonysag, tovabba a harmonikus személyiségtejlesztés
kibontakoztatasahoz sziikséges szellemi, érzelmi, szocidlis és testi képességek kialaki-

3 Az oktataskutatok kézott nincs konszenzus a NAT-ok szamozasit illetéen.

4 2011. évi CXC.tv. a nemzeti koznevelésrol.

> 110/2012. (V1.4.) kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol.
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tasat. Az Gj NAT kiemelten kezeli a nemzeti hagyomanyok, a nemzeti azonossagtudat
fejlesztését — beleértve a magyarorszagi nemzetiségekhez, kisebbségekhez tartozok azo-
nossagtudatanak dpolasat is —, ugyanakkor fontosnak tartja az orszag és tagabb kor-
nyezete, a Karpat-medence megismerését és azokat a tartalmakat, amelyek Eurépahoz
tartozasunkat er6sitik. Emellett a dokumentum kiemeli az egész vilagot érint6é atfogod
kérdéseket, hangstilyozva a fenntarthatdsag iranti kozos feleldsséget.

A Nemzeti alaptanterv 1ényegesen megujult bevezetdjében kozéppontba keriilt az ér-
tékelvi, neveld iskola megteremtésének szandéka mellett az a torekvés, hogy a fejlesztés
és az ismeretatadas komplex és kiegyensulyozott folyamatban valosuljon meg. Ezt iga-
zolja a tizenkét fejlesztési tertilet — nevelési cél rogzitése; a muveltségkozvetités és a tu-
dasépités egységének megteremtése; az EU-s kulcskompetencidk és a miveltségteriiletek
kiegészitése kozmiiveltségi tartalmakkal; valamint a gyakorlatorientalt és a testi-lelki
segitd tevékenységek kozpontba allitasa.

1. tablazat. A fejlesztési teriiletek — nevelési célok és a kulcskompetencidk

Fejlesztési teriiletek — nevelési célok Kulcskompetenciak
Erkolcsi nevelés Anyanyelvi kommunikacié
Nemzeti azonossagtudat, hazafias nevelés Idegen nyelvi kommunikacié
Allampolgérsagra, demokracidra nevelés Matematikai kompetencia
Az 6nismeret és a tarsas kultura fejlesztése Természettudomanyos és technikai kompetencia
A testi és lelki egészségre nevelés Digitalis kompetencia
A csaladi életre nevelés Szocidlis és allampolgari kompetencia
Felelosségvallalas masokért, onkéntesség Kezdeményezdképesség és vallalkozdi kompetencia
Fenntarthatosag, kornyezettudatossag Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez8képesség
Palyaorientacio A hatékony, 6nall6 tanulas
Gazdasagi és pénziigyi nevelés
Médiatudatossagra nevelés
A tanulds tanitdsa

A Fejlesztési teriiletek — nevelési célok tobbféle mdédon érvényesiilhetnek a tartalmi
szabalyozas kiilonboz6 szintjein és valosulhatnak meg a koznevelés folyamatédban. Be-
épiilhetnek az egyes miveltségi teriiletek, illetve tantargyak fejlesztési kovetelményeibe,
tartalmaiba; tantargyak résztertileteivé valhatnak, vagy 6nall6 tantargyként jelenhetnek
meg az iskola helyi tanterve szerint; tematizalhatjak az als6 tagozaton a tanit6i munkat,
fels6bb évfolyamokon pedig elsésorban az osztalyfénoki 6rak témakoreit; nevelési-fej-
lesztési feladatok funkcioit hatarozhatjak meg, tovabba helyzeteket adhatnak az egyéb
nem tandrai keretekben folyd iskolai foglalkozasok, programok szamara. A felsorolt te-
riiletek implementaciojardl a kerettantervek gondoskodnak.
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Az 1ij NAT kozmiiveltségi tartalmai

A NAT 2003-as médositasa soran kikeriiltek, mas szintre keriiltek a dokumentumbél a
részletes kovetelmények. E valtoztatast sem a tarsadalom tobbsége, sem a szakma nem
fogadta egyontettien. A NAT-ban megjelené paradigmavaltozas indokaként legmar-
kansabban az fogalmazddott meg, hogy az informaciérobbanas nyoman modosult a
tudasfelfogas, vagyis mar kevéssé fontos a tartalom, sokkal inkabb a tanulasi képesség
fejlesztése a meghatdroz6 (HALASz - LANNERT, 2006). Ez a felfogas sok szempontbdl iga-
zolhato, de kovetkezményei — a kompetenciaalapt szamonkérés — nem feltétlentil segiti
a tarsadalmi egyenl6tlenségek csokkentését, mert lényegében a tanuldk szociokulturalis
hattere vélik az iskolai eredményesség meghatarozo elemévé (KNausz, 2002). E problé-
ma kapcsan azt is latni kell, hogy az elmult hiisz év tavlataban a magyar iskolarendszer
egyik legfébb gyengesége az iskolak kozotti mindségi kiilonbségek folyamatos noveke-
dése. A jok még jobbak lettek, a gyengébbek még inkabb leszakadtak (FAzEkAs — KOLLS
- VARGA, 2008).

A NAT 2012 a korabbi oktatasi kormanyzat torekvéseivel ellentétben nemcsak a fej-
lesztési feladatokat, elsajatitandé kompetencidkat, készségeket irja el6, hanem az iskolaz-
tatas soran elsajatitando tartalmakat, k6zos miveltséganyagot is. A megujitott tanterv a
kozmiveltségi elemek meghatarozasan keresztiil tartalmazza, hogy mi minden tekint-
heté ma Magyarorszagon kozos kulturalis kincsnek, a nemzedékek kozotti kapocsnak,
tovabborokitendd ismeretnek. A kozos miveltséganyag meghatdrozasa lehet6vé teszi
olyan tudasanyag kialakitdsat, amelynek ismerete minden felnétt allampolgarrdl felté-
telezhetd, és amely elGsegiti, hogy egy tarsadalom tagjai egymassal sz6t értsenek. Ezaz a
,»k0z0s nyelv”, amelyen az eltérd nézet( és életformaju emberek parbeszéde a kolcsonos
megértés és tisztelet jegyében folytathatd.

A kozmoiveltségi tartalmak be(vissza)keriilését a nemzeti tantervbe dontéen az a fel-
ismerés hozta magaval, hogy az egyre inkabb globalizal6dé vilag ellenhatasaként felér-
tékel6dnek a nemzeti, regionalis és helyi identitasok, amelyeket alapvetGen egy kozos
muveltséganyag, kulturalis kodrendszer tud Osszetartani. A funkcidit jja definial¢ al-
lam 2010 utan az oktatast kozszolgalatnak nyilvanitotta, igy az intézményhaldzat fenn-
tartdi oldalanak atalakitasan tal a tarsadalmi esélyteremtés és méltanyossag biztosita-
sa érdekében az oktatds tartalmanak ujraszabadlyozasat is programjava tette. Ezaltal a
Koznevelési torvény a NAT segitségével, allami eszkozokkel garantdlja, hogy a tartalmi
szabalyozas meghatarozé dokumentumaban megfogalmazott fejlesztési célok, tartal-
mak az iskolaztatds soran érvényesiiljenek. Ez persze nem azt jelenti, hogy a tantervben
megfogalmazott elvarasokat minden didk teljesiti és a tartalmakat teljes mélységében
elsajatitja, de azt igen, hogy a megfogalmazott tartalmakat intézményes és formalis ke-
retek kozott tanitani fogjak.

Minden orszagos tantervi reform alkalmat teremt arra, hogy tjrapozicionalja a valtozo
nemzetkozi standardoknak és gyakorlatnak megfelelé kurrikulumgondolkodast, igy se-
gitve az egész életen at tartd tanulasi paradigmat kozéppontba helyezé oktatasfejlesztési
gyakorlatot. A Nemzeti alaptanterv feliilvizsgalata lehetdséget adott arra, hogy a hazai
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tantervpolitikai térben konstruktiv folyamatok tudjanak kibontakozni, vagyis lehet6ség
volt a nemzetkozi tapasztalatok feldolgozasara, adaptalasara, tovabba az elmult két évti-
zedben felhalmozott tantervkészit6i értékek megérzésére és azok tovabbi gazdagitasara.

Természetesen egy meghatdrozott kozmiiveltségi kanonban megjelend tartalmak
mindig vitahatdak, de ha mindezt dinamikusan valtozo és valtoztatandé tartalomnak
tekintjiik, akkor az ezzel kapcsolatos ellenérzések is konnyebben oldhatok.

A NAT-ban a kozmuveltségi elemek kozlése magédban hordozza az Gjabb és Gjabb ki-
fejtési szintek, részletezések kerettantervi lehet6ségét, beleértve az eltérd iskolatipusok-
bdl, tantervi programokbdl adddo kiilonbségek lehetévé tételét. A kozmiiveltséghez vald
meéltanyos hozzajutas a kozoktatas kozszolgalati szerepe miatt fontos, azaz a NAT a koz-
muveltségnek szocializacios és tarsadalmi integracids értéket tulajdonit. A kézmiivelt-
ségrol folyo diskurzus tovabbi gondolatokban is k6z6s nevezdre jutott, igy példaul ab-
ban, hogy lehetséges a kozmiiveltség idében valtozo, mégis mértékado elemeinek leirasa,
hogy a kozmtveltség elérhet6, megoszthato és gyarapithatd tudaskészlet. Konszenzus
fogadta azt a megéllapitast is, hogy a kozmiiveltség alapelemei rugalmasan és tobb irdny-
ba tovabbfejleszthetdk.

A kozmuveltségi tartalmakkal kiegészitett miveltségi teriiletek anyagaban megfo-
galmazodo célok kozott hangsulyosan szerepel a tevékenykedtetés (cselekvd részvétel,
kisérlet, megfigyelés) kozéppontba allitdsa; az informatika alkalmazasa; a szocialis kom-
petenciak sokirdnyu fejlesztése; a kozosségi élethez, a munka vildgaba valo belépéshez
sziikséges képességek és ismeretek elsajatitasa; az egészséges életmod kialakitasa; az ak-
tiv részvétel, az ontevékenység és a kreativitas biztositasa, tovabba a médiumok alkotd
hasznalata. Az igy létrejové muveltségi teriiletek legfontosabb kozos jellemzoéiként meg-
allapithatd, hogy kiemelten foglalkoznak az informaciok gytjtésével és kritikai értelme-
zésével, ide értve az elérhetd forrasok mindegyikét. Fejlesztési célként hangsulyozzak
a tudas 6romének, a beleélésnek, a személyes véleményalkotasnak és a tarsas tanulds
kiilonboz6 formainak tanulasban betdltott fontos szerepét. Szerkezetiik egyfajta spiralis
felépitést kovet, azaz az egyes iskolai fokozatokon ismétl6dé szempontok szerint spirali-
san boviil6 elemeket tartalmaz. Az elérhetd, elsajatithaté tudds igy nem lezart rendszer-
ként jelenik meg, s maga a tartalmi leirds felépitése sem a tanoérai feldolgozas sorrendjét
és szintezését jeleniti meg.

A NAT 2012 a helyi tantervek és azok iskolai gyakorlati alkalmazasa tekintetében is
fejlesztéscentrikus. Bevezetése nem rendezte at a tartalmi szabdlyozds korabbi szintjeit
és miifajait. Tovabbra is fenntartja a kétpolusu (kozponti, helyi) és a haromszint{ tartal-
mi szabdlyozas rendszerét, és egyszerre van jelen a kozponti és a helyi tanterv, raadasul
ez utdbbinak tovabbra is jelentds szabalyozé funkcidja van, példaul a szabad 6rakeretek
felhasznaldsaban és a tantargyi kerettantervek kivalasztasaban.

A NAT tanulasfelfogasa végiil is nem all nagyon tavdl attdl, amit Szent-Gyorgyi Albert
fogalmazott meg: ,,Az iskola dolga, hogy megtanittassa veliink, hogyan kell tanulni, hogy
folkeltse a tudas iranti étvagyunkat, hogy megtanitson benniinket a jol végzett munka
oromére és az alkotas izgalmara, hogy megtanitson szeretni, amit csinalunk, és hogy
segitsen megtaldlni azt, amit szeretiink.” A kozmiiveltségi elemek felsorolasa ellenére
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sem nevezhetd tartalomkozpontu hagyomanyos tantervnek, hiszen kdzéppontjaban -
miként az eddigi alaptantervek esetében — tovabbra is a tanuldk fejlesztésének terve all.
Parhuzamosan érvényesiilnek benne a hagyomanyos elvarasok és az un. moderniza-
cids elemek (pl. erkolcsi nevelés; nemzeti identitas, hazafias nevelés; médiatudatossag;
gazdasagi és pénziigyi nevelés). Kiildetésében értékelvi, tudasfelfogasaban ugyanakkor
eklektikus, nagyon sokféle megkozelités, felfogas parhuzamosan jelenik meg benne, igy
nem lehet tisztan valamelyik nevelésfilozofidhoz vagy tudasfelfogashoz kotni.

Iranyelvek, alapprogramok

A nemzetiségi irdnyelvek ezen a teriileten a nevelés-oktatds tartalmi szabdlyozasanak
alapdokumentumai. A NAT megujitasaval kapcsolatban elvégzett korrekcié a nevelés-
oktatas szervezési szabdlyaival 0sszefiiggé modositasokra (a kiegészit6 nevelés-oktatas
szervezésének részletszabdlyai, a nemzetiségi nevelés-oktatas igénylésének jogszabalyi
egységesitése, oraszamok emelése a nemzetiségi anyanyelv és népismeret tekintetében),
valamint tartalmi kiegészitésekre terjedt ki. A nemzetiségenként meghatdrozott részle-
tes fejlesztési feladatok pontositasra keriiltek, és pedagogiai szakaszonként kiegésziiltek
az elsajatitandé ismeretanyag alapjat képez6 kozmiiveltségi tartalmakkal. A mddosita-
sok egyrészt jogszabalyi letisztultsdgot, masrészt a nemzetiségi tantargyak standardjai-
nak pontosabb meghatarozasat eredményezték.

A nemzetiségi oktatds tartalmi szabalyozasanak kovetkezd szintjét képviseld keret-
tantervek meghatarozd szerepet jatszanak az Iranyelvek céljai, fejlesztési feladatai ér-
vényesitésében. A bolgar, beds, romani, gorog, horvat, német, roman, ruszin, szerb,
szlovak, szlovén nemzetiség szamadra elkésziilt - magyar és nemzetiségi nyelveken is
kiadott - nyelvi és népismeret kerettantervek az iskolatipusok céljaival 6sszhangban, az
eddigieknél atfogobban, szakszertibben foglaljak rendszerbe a fejlesztend6 teriileteket,
az ismeretanyagot, megkiilonboztetett figyelmet szentelve a nemzetiségek irodalma-
nak, identitasfejlesztd szerepére. A tantervek mas tantargyi teriiletekkel parhuzamosan,
azokkal 6sszehangolva késziiltek egységes struktura, elvek, az interdiszciplinaritds men-
tén, ennek koszonhetden szervesen illeszkednek a magyar nevelés-oktatas rendszerébe,
tovabba széles kort szakmai garanciat jelentenek a nemzetiségi nyelvi és kulturalis ha-
gyomanyok meg6rzésében, apolasdban.

A sajatos nevelési igényti gyermekek 6vodai nevelése iranyelvének atdolgozasa soran
kiemelt figyelem iranyult arra, hogy a sajatos nevelési igénynek megvaltozott a jogszaba-
lyi értelmezése®. Ennek alapjan az Iranyelv egyarant vonatkozik a sajatos nevelési igényt
tanuloknak a nem sajatos nevelési igény(i tanulokkal egytitt (integraltan) és a télik elkii-
lonitetten (gydgypedagodgiai intézményekben) torténd nevelésére, oktatasara.

Az Iranyelv tdmogatja a tobbségi intézményekben megvalosuld (integralt) nevelést,
oktatast, emellett feladatokat és kereteket is ad a helyi tanterv és a helyi gyakorlat kialaki-
tasahoz. Megfogalmazza az integralt nevelésben-oktatasban részt vevé intézményekkel

6 2011. évi CXC. Térvény a nemzeti koznevelésrél 2. szdimu Ertelmezé rendelkezések cimii fejezete, 11. bekezdés.
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szembeni elvarasokat, ismerteti a gydgypedagogus és egyiittnevelé pedagdgus egyiitt-
miukodésének lehetéségeit is. Az dvodai nevelés vonatkozasaban az dvodai nevelési or-
szagos alapprogramjahoz csatlakozik, az iskolai nevelés szdmdara minden fogyatékossagi
kategdriara vonatkozdan leirja a fejlesztési teriileteket — nevelési célokat, ajanlasokat tesz
a kulcskompetencidk fejlesztésére, szol a NAT és a kerettanterv alkalmazasarol a helyi
tanterv készitésénél, ajanlasokat ad az egyes muveltségi teriiletek értelmezéséhez és tar-
talmi kialakitdsahoz, meghatarozza a specidlis feladatokat.

Az atdolgozas pedagégiai szempontu megkozelitése hangsulyozza, hogy a sajatos ne-
velési igény szerinti kornyezet kialakitasa, a szitkséges targyi feltételek és segédeszkozok
megléte akkor biztositja a nevelési célok megvalositdsat, ha a napirend soran a gyermek
mindig csak annyi segitséget kap, ami a tovabbi 6nall6 cselekvéséhez sziikséges. Tartal-
maz altalanos elveket, célokat, a habilitacids, rehabilitacids ellatas kozos elveit, céljait és
feladatait és a sziikséges gyogypedagogiai feltételeket a sajatos nevelési igényt gyermek
szamadra.

A két tanitasi nyelvi iskolai oktatds iranyelve koncentraltan 6sszegzi a képzés minden
lényeges elemét és korszerti szemlélettel kozeliti meg a két tanitasi nyelvi oktatas cél-
kitizéseit. A célnyelvi miiveltség és kulturalis tudatossag intenziv fejlesztése az idegen
nyelvek magas szinti muivelésének elengedhetetlen feltétele. Ennek érdekében a célnyel-
vi civilizacié megismerése mar az 6todik évfolyamtdl — felmend rendszerben - 6nalld
tantargy keretében torténik, és a korabbiaktol eltéréen nem épithetd be a célnyelvi 6ra-
keretbe. Az Iranyelv legmarkansabb tjdonsaga, hogy sztikiti és egységesiti a célnyelven
tanulhato tantargyak korét. Az altalanos iskola alsé tagozatdban elsésorban a készség-
targyak valaszthatok arra, hogy célnyelven oktassak, mig a fels6bb évfolyamokon a ter-
meészetismeret mellett helyet kap a matematika, az informatika, a torténelem, valamint a
szakkozépiskolakban a szakmai targyak. Amennyiben az iskola a torténelem tantargyat
kivanja célnyelven tanitani, a tanulok Magyarorszag torténelmét magyarul, az egyete-
mes torténelmet pedig a célnyelven tanuljak. Az Iranyelv legmarkdnsabb tjdonsaga,
hogy meghatarozza a két tanitasi nyelvi oktatasban elérendé célnyelvi szinteket, ami az
iskolakat fokozott munkara, magas szinvonalu tanuldi teljesitmény elérésére 6sztonzi.

A Kollégiumi nevelés orszagos alapprogramja atdolgozasanak eredményeképp a meg-
fogalmazott elvek és tartalmi szabalyozasok 6sszhangba keriiltek a Nemzeti Kozneve-
lésrél szold torvény értékrendjével (a nevelés fontossaganak kozéppontba éllitdsa) és
terminoldgidjaval, valamint az uj NAT-ban megfogalmazott fejlesztési tertiletekkel és
nevelési célokkal. Tartalmi szempontbol a legfontosabb ujdonsag a tehetséggondozast
specialis kollégiumpedagogiai eszkozrendszerrel tamogatd koznevelési szakkollégium
fogalmanak bevezetése, meghatdrozasa és tartalmi kovetelményeinek leirasa. Fogalmi
pontositasokkal sikeriilt egyértelmiibbé és alkalmazhatobba tenni a rendeletet (pl. a cso-
portfoglalkozas — csoportvezet6i foglalkozas megkiilonboztetése).
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A kerettantervek

A NAT-ban megfogalmazott pedagdgia elvek, nevelési célok, fejlesztési feladatok, kulcs-
kompetenciak és miiveltségi tartalmak egyes nevelési-oktatasi szakaszokon torténd ér-
vényesiilését a kerettantervek teszik a gyakorlat szamara adaptalhatéva. A kerettanter-
vek a NAT és a helyi tanterv kozé beépiilé szabélyozas szint, amelynek legfontosabb
szabalyozasi funkcidja, hogy biztositsa a nemzeti kdznevelés rendszerszer(i mitkodését,
tartalmi egységét, a megfogalmazott nevelési célok érvényesitését, valamint egységeseb-
bé tegye a tanulmanyi idének a tartalmi teriiletek kozotti felosztasat, s az iskolai szintt
tantervi tervezés és tanulasszervezés szabalyozasat, ezzel is segitve a rendszerszert mu-
kodést, valamint az iskolak kozotti atjarhatdsagot.

A szabalyozas 4j elemeként a koznevelési torvény mellett maga a NAT is kozli a ke-
rettantervek f6 tartalmi jellemzdit és az ennek a dokumentumnak valé megfelelés meg-
hatarozo kritériumait. Rogziti a képzési szakaszokat, tovabba azokat az intézményeket,
amelyek pedagodgiai tevékenységiiket a kerettantervre épiil6 helyi tanterv alapjan végzik.
A kerettantervek — értelemszertien differencialtan - érvényesitik a koznevelési rendszer
egészére vonatkozo fejlesztési teriileteket, nevelési célokat, a képzési tartalmakba agya-
zott kulcskompetencia-fejlesztést (lasd a kulcskompetenciakat) és kozvetitik az egyes
miuveltségteriiletekben megfogalmazott fejlesztési kovetelményeket és kozmiiveltségi
tartalmakat.

A kerettantervek kidolgozasat megel6z6 hazai és nemzetkozi szakirodalmi tajéko-
zGdas, illetve oktataspolitikai szandékok és elvarasok kozéppontba allitottak azt, hogy
hangstlyosabb szerepet kapjanak a gyakorlatorientalt ismeretek, a természettudoma-
nyos tudas, valamint az életviteli kompetencidk (egészségre nevelés, testmozgas, pénz-
igyi, gazdalkodasi, vallalkozasi ismeretek) fejlesztése. Tovabba, hogy ezek az ismeretek
és kompetenciak kereszttantervi moédon hassak at a tanulasi, tanitasi folyamatokat, az
iskolai pedagdgia gyakorlatot, egyszerre biztositva a tartalmi kovetelményrendszer egy-
ségességét, ugyanakkor teret engedve a differencialt oktatasi sziikségletek érvényesiilé-
sének.

A megel6z6 kutatasok, elemzések alapveten a nyilvantartott kerettantervek vizsgala-
tara, illetve az iskolak adaptdcids és implementacids gyakorlatanak feltardsara iranyul-
tak. Ezek feldolgozasa alapjan fogalmazdédtak meg a kerettantervek készitésével, struk-
tarajaval osszefiiggd alabbi elvarasok:

= legyen egységes, attekinthetd, amelynek a megvaldsuldsat a kerettantervirok
kiilonboz6 eszkozokkel valé tamogatasa erdsitheti;

= részletes, de lényegre tord célhierarchia segitse az iskolai felhasznalast;

= acélhierarchia részeként értelmezhet6 a NAT altal megjel6lt kulcskompetenci-
ak és (kiemelt) fejlesztési kovetelmények minél gyakorlatorientaltabb értelme-
zése valosuljon meg a kerettantervben;

= a tantervi kovetelmény (fejlesztési feladat/fejlesztési kovetelmény) fogalmanak
pontos definidldsa sziikséges, hisz a kerettantervirok csak igy készithetik el
egységes szemléletben a kerettanterveket;
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» a differencialas lehetdségét a kerettantervek kiilonb6zé6 modon és valtozatos
eszkozokkel biztositsak (pl. alternativak megjelenitése az drakeretekre, tan-
anyag-varidciok lehetdségének biztositasa, valtozatos modszertani és értékelési
eljarasok ajanlasa);

» akerettanterv adaptalhatd legyen, mind tartalmaban, mind formdjaban segitse
a felhasznalast (pl. ajanlas az dratervek tobb valtozatara).

A Kkerettanterv Osszetett, kiilonboz6 érdekd, szandéku oktataspolitikai, tantervfej-
lesztdi és helyi, intézményi er6térben késziilt. Az oktataspolitika elsésorban a fejlesztési
tertiletek — nevelési célok érvényesitését, az iskolai szintd tantervi tervezés és tanulas-
szervezés kotottebb szabalyozasat varta el, ugyanakkor az egységesség és a differencialt-
sag garantdlasat (10%-os szabad keret) is; valamint a tartalmi egység biztositdsat a helyi
tantervirasi feladatok részleges atvéllaldsa révén. A tantervfejleszt6k szakmai elvarasai
koziil lényeges megemliteni az altalanos hazai és nemzetkozi tantervfejlesztési trendek
érvényesitését (pl. kompetenciatérkép, kulcsfogalmak rendszere); a nagyfoku tanulasi-
eredményességi kiilonbségek, problémak kezelésére vonatkozé megoldasi alternativa-
kat; az 0j, interaktiv mddszertani kultura és a korszer( tanuldsszervezési elemek tamo-
gatasat; a tantargykozi kapcsolatok erdsitését és utoljara, de nem utolsésorban a tanuldi
fejlesztés vart eredményeinek konkrét, fejlesztéskozponti megfogalmazasat. Az intéz-
ményi szereplék a maguk ,felhasznal6i” szempontjai alapjan priorizéltak elvarasaikat:
az iskolak eddigi innovativ eredményeinek, helyi értékeinek, gyakorlatinak megdrzé-
sét; a valasztasi lehetdségek és a nagyfoku variabilitas irdnti igényt; a helyi tantervirdi
képességek, ismeretek figyelembe vételét; a tanuldi teljesitmények iskolai értékelésének
segitését.

A tantervkészité munka folyamatat és tartalmat természetszertileg az is befolyasolta,
hogy minden résztvevd tudta, hogy a késziild dokumentum nem egy lesz a kerettanter-
vek koziil, hanem az els6 és domindns, amely az Gj Nemzeti alaptantervre épiil és mar-
kansan jeleniti meg a jelenlegi oktataspolitikai prioritasokat. Ebb6l adédéan nemcsak
arra kellett figyelemmel lenni, hogy dominans és mintaado jelleggel birjon, hanem azt is
szem el6tt kellett tartani, hogy olyan makroszintii szabalyozasi dokumentum késziiljon,
amely nagyrészt betolti a helyi tanterv funkcidit is. Olyan részletezettségii tehat, ami le-
het6vé teszi a mikroszint(i alkalmazasat is, ugyanakkor valasztasi és variacios lehetdsé-
geket is teremt a képzési profilnak megfelel6 kiilonboz6 szintii tantargyi kerettantervek
kozott. Mindemellett olyan dokumentum, amely alapja lehet a kdvetkez6 évek rendszer-
szintli és iranyitottabb tankonyv- és taneszkoz-fejlesztésének. Vagyis képes a tantargyi
tartalmak teriiletén az eddigi modernizacids torekvések integralasa mellett (pl. tarsada-
lomismeret, egészségtan) 1j kezdeményezéseket is tamogatni, innovacids folyamatot ge-
neralni, kiilondsképpen az tjonnan megjelend fejlesztési, tartalmi teriileteken (pl. sakk,
csaladi életre nevelés, lovaskultira). Uj elemeként rogzithetd az a széles kord szakmai és
tarsadalmi részvételi igény, amely a fejleszt6i munkaba valé bekapcsolddas irant jelent-
kezett (pl. az MTA bekapcsolodasa a természettudomanyi tantervek készitésébe, illetve
civil szakmai szervezetek részvétele az 4j tartalmakat megjelenité tantervek kidolgoza-
saban: csaladi életre nevelés, lovas kultura, sakk).
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Az elkésziilt és kiadasra kertilt kerettantervek a NAT-ban meghatarozott k6zos érté-
keket tiikrozik; biztositjak az adott pedagogiai szakaszt lezaré vizsgak kovetelményeire
valo felkészitést, felkésziilést; azonosithato — koherens és indokolt — szaktudomanyi és
tantargy-pedagogiai tudomanyos vilagképet, miveltségképet kozvetitenek; segitik a dif-
ferencialt tanulast, a kiemelt figyelmet igénylé gyermekekkel valo foglalkozast; kijelolik
mind a kiemelt, mind az egyes muveltségi teriiletekhez rendelt fejlesztési feladatokat és
tovabbfejleszthetdk, adaptalhatok.

A kerettantervekben azonosithatok a NAT-ban megjelolt fejlesztési teriiletek, a kiemelt
nevelési célok, kulcskompetenciak és mtveltségi tartalmak, tovabba a benniik foglaltak
alkalmasak ezek fejlesztésére és értékelésére; hasznalatuk soran érvényesithetok a ta-
nuldi, gyermeki jogok és a tanulasi esélyegyenléség; megfeleld utmutatasokkal szolgal-
nak mind a kiemelt, mind az egyes muveltségi teriiletekhez rendelt fejlesztési feladatok,
mind pedig a muveltségi tartalmak teljesitéséhez. A kerettantervek ezeken tilmenden
iranyt mutatnak a tankonyvirdknak és -szerkesztoknek, a tanitasi segédletek, eszkozok
készitdinek, tovabbd az allami vizsgakévetelmények, valamint az orszagos mérési-érté-
kelési eszkozok kidolgozoinak, de legféképpen az iskolak nevelGtestiileteinek.

A kerettantervek pedagodgiai szakaszonként (1-4., 5-8, 9-12. évfolyam) és iskolati-
pusonként (altalanos iskola, gimnazium, szakkozépiskola, szakiskola) tartalmazzak az
adott iskolafokozaton, illetve iskolatipusban folyé nevelés-oktatas altalanos célrendsze-
rét, tantargyi struktarajat, a kotelezo és kozos kovetelményeket, valamint a kovetelmé-
nyek teljesitéséhez sziikséges draszamokat. Evfolyamonként meghatarozzak e tantir-
gyak minimalisan kotelez6 draszamait, valamint a kotelez6en kozos kovetelményeket.

Az alapfoku nevelés-oktatds 1-4. évfolyamadra és az 5-8. évfolyamara elkészitett ke-
rettantervek egymassal szerves egységet alkotnak. A 9. évfolyamtdl az egymastdl elté-
r6 iskolatipusokhoz kiilon kerettantervek késziiltek. Ez azonban nem jelent akadalyt az
egyik iskolatipusbol a masikba vald atlépésre kozépfokon sem, mivel a gimnaziumi, a
szakkozépiskolai kerettantervek csak annyira kiilonboznek egymastdl, amennyit az el-
térd nevelési-oktatasi funkcid feltétleniil megkovetel. A szakiskolai kerettanterv a jog-
szabalyoknak megfelelden eltér az érettségit add iskolak kerettanterveitdl. A szakiskolai
kerettantervek egyrészt a NAT kiemelt fejlesztési teriileteire, nevelési céljaira, kulcskom-
petencidira épiilnek, masrészt a szakiskola kozismereti és szakmai targyai egyiittesét
figyelembe véve érvényesitik a muveltségteriiletek alapelveit, céljait és fejlesztési kove-
telményeit.

A kerettantervek a NAT muveltségteriileteit tantargyakba rendezve kozlik, és egyes
tantargyak esetén tovabbi valasztasi lehetdségeket is felajanlanak, az egységesség és dif-
ferencialds szempontjanak figyelembevételével. Garanciat biztositanak arra vonatko-
zdan, hogy a kotelez6 ismeretek és a fejlesztési kovetelmények minden tanuléra nézve
egymassal 6sszehangoltan és szakszertien épiiljenek be a helyi tantervekbe. Ugyanakkor
a kerettantervi szabalyozas teret hagy az iskolak szakmai 6nallosaganak is, hiszen évfo-
lyamonként atlagosan 10%-os szabad felhasznalasi 6rakeretet biztosit.

A kerettantervek meghatdrozzak a 2013/2014. évi tanévben az 1., 5. 9. és a hatoszta-
lyos képzés 1. évfolyaman bevezetend6 4j szabalyozas altalanos célrendszerét, tantargyi
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strukturajat, az egyes tantargyak soran elsajatitandd ismereteket, tematikai egységeket,
illetve az ismeretelsajatitas szerves részét képezo sziikséges fejlesztési kovetelményeket
és mindezzel szoros Osszefiiggésben a fejlesztési szakaszok varhato eredményeit. A tan-
targyi rendszerek kiegésziilnek id6keretekkel, illetve megjelolésre keriiltek a mas tantar-
gyakkal osszefiiggésbe hozhatd kapcsolddasi pontok — akar az ismeretek, akar a fejlesz-
tések vonatkozdsaban.

A kerettanterv feladata a tanuloi teljesitmények iskolai értékelésének tdmogatdsa, ta-
nuldsszervezési, modszertani szempontok kozlése is. A kerettanterveknek egyszerre kell
fejleszté hatast gyakorolniuk, ugyanakkor megdrizhetévé tenniiik az iskolak eddigi in-
novativ eredményeit, j6 gyakorlatat, mikozben figyelembe veszik az altalanos tantervfej-
lesztési trendeket (pl. kompetenciatérkép, kulcsfogalmak rendszere, kooperativ tanulds,
a tanulasi-eredményességi problémak kezelése).

A kerettantervek nem szabalyozzak a tanuldk torvényben rogzitett heti kotelez ora-
szamainak az egészét. Minden évfolyamon - évfolyamonként és intézménytipusonként
eltéré mértékben - az adott évfolyam 6sszoraszdma atlagosan 10%-anak felhasznalasat
az iskola helyi tantervében kozponti megkotésektol mentesen hatarozhatja meg. Ez le-
hetdséget ad az iskolaknak arra, hogy - konzultalva és egyiittmiikodve az érintett sze-
replokkel (diakok, sziil6k, fenntarto, helyi tarsadalom), azok elvarasait szem el6tt tartva
— a helyi tantervek elkészitése soran kialakithassak sajat arculatukat. A helyi tanterv
készitésekor tovabbra is figyelembe lehet venni a nem kételez6 tanérai foglakozasok id6-
keretét, a kerettantervi rendelet azonban a korabbi gyakorlatot megtartva tovabbra is
korlatot szab annak, hogy egy-egy tanuld heti 6raszama maximum hany nem kotelezd
tanodrai foglalkozassal emelheté meg.

A kiadott kerettantervek tartalmai és strukturaja lathatéan tamaszkodik a korabbi
évtizedben kialakult hagyomanyokra, de 4j fejlesztési elemek is megfigyelhetok. A ha-
gyomanyos elemek kozé az alabbiakat sorolhatjuk:

* az adott iskolafokozaton, illetve iskolatipusban foly6 nevelés-oktatas dltalanos
célrendszerének, tantargyi strukturdjanak meghatdrozasat;

* a NAT miveltségteriileti anyagainak tantdrgyakba rendezését;

* a tartalmi teriiletek kozotti felosztas, a tanulmanyi id6keretek egységesitését,
szabalyozottabba tételét;

* a tantargyak minimalisan kotelezé 6raszamainak évfolyamonkénti meghata-
rozdsat.

Uj elemként pedig az alabbiak azonosithatok:

* a Nemzeti alaptanterv fejlesztési teriileteinek — nevelési céljainak és kulcskom-
petenciainak beépitése a tantargyakba;

* a tagolt iskolaszerkezetbdl addédé kiilonbségek nyilt vallaldsa mellett az egy-
ségesités szempontjainak érvényesitése (Oraszamok, nyelvtanulas, szakiskola);

* a nevelési-fejlesztési feladatok hangsulyosabba tétele, kiilonosképpen a human
tantargyakban;

» aképzési tartalmakba agyazott kompetenciafejlesztés (lasd a kulcskompetenciak).
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Az elkésziilt és kiadott kerettantervek mindenképpen fontos szakmai fejlesztésként is
értelmezhetSk. Egyrészt meg tudtak felelni a korabban bemutatott dsszetett és bonyolult
oktataspolitikai koordindtarendszer elvarasainak, azaltal, hogy egy sajatos ,.egyensulyi
dichotéomiaban” tudtak érvényesiteni az egységesség és a differencidlas elveit, valamint
a cselekvéskozpontu és konstruktiv pedagdgia elvarasait. Masrészt a szamos gyakor-
16 pedagogus kozremiikodésével késziilt dokumentumok megfeleld szinvonalon tudtdk
transzformdlni a NAT-ban megjelend fejlesztési-nevelési célokat az adott képzési sza-
kaszokra és életkori sajatossagokra. Ennek az lehet a jelentdsége, hogy a tantervekben
megfogalmazott szandékok ténylegesen érvényesiilhetnek a mindennapi gyakorlatban.

A kerettantervek a célok és a feladatok tematikaiegység-szint(i lebontasaval, az el6zetes
tudas meghatarozasaval, az elvart teljesitmények koriilirasaval, illetve a tantargykoziség
szempontjainak erésitésével és kiterjesztésével feltehetGen segithetik a régéta sziikséges-
nek itélt tartalmi és mddszertani szemléletvaltas kiteljesedését.

A kerettantervi struktira egységessége és tobbrétegii variabilitdsa, tovabba a témak és
tartalmak (évfolyamok kozotti) atcsoportositasanak lehetdsége, az alternativitas (A és B
valtozatok) alkalmazasa is bizonydra szerepet jatszik abban, hogy lényegesen csokkent a
kiilonboz6 tipusu, jovahagyasra beadott alternativ kerettantervek szama. Vagyis feltéte-
lezhet6, hogy a kutatasi alapon kifejlesztett kerettantervi rendszer a legtobb intézmény
szamara elég mozgasteret biztosit a helyi pedagogiai szandékaik megjelenitésére és az
eddigi oktatasi gyakorlatuk folytatasara.

A kerettantervek felépitése

A fejlesztési szakaszban a kutatasi eredmények felhasznalasaval alakult ki az Gj keret-
tantervi struktura, amely lehetové tette, hogy azonos elvek szerint épiiljenek fel a kii-
16nb6z6 iskolatipusokra és tantdrgyakra vonatkozé dokumentumok. Uj jellemz6 a NAT
fejlesztési teriileteinek, nevelési céljainak és kulcskompetenciainak beépitése a tantargyi
tartalmakba, 4j elem az egyes tananyagegységek, témakorok, témak részletes feldolgo-
zasa, ide értve az ezek tanitasahoz-tanulasahoz sziikséges elézetes tudas korvonalazasat,
a fogalmi muveltség fejlesztését, az elvarhatd kovetelmények vilagos megfogalmazdsat.

A kerettantervek két f6 részbdl allnak. Az elsé rész az adott iskolafokozat vagy iskolati-
pus altalanos cél- és feladatrendszerét, a tantargyi rendszereket, illetve évfolyamonként
és tantargyanként az éves 6raszamokat, a masodik rész a tantargyi kerettantervet irja le.

Az egyes iskolatipusokra (illetve pedagdgiai szakaszokra) vonatkozo kerettantervek
tartalmazzak:

* A bevezet6t, amely magaba foglalja:
+ célokat, feladatokat;

a fejlesztési teriileteket — nevelési célokat;
kulcskompetenciakat és a kompetenciafejlesztés eszkozeit, modszereit;
az egységesség és differencialas elveit;
a tantargyi rendszert és az egyes tantargyak heti minimalis 6raszamat.

* & o o
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= A tantargyi kerettanterveket, amelyek magukba foglaljak:
+ akotelez6 tantargyakat;
+ az emelt 6raszamu tantargyakat;
+ aszabadon valaszthat6 tantargyakat.

A kerettantervek helyi adaptalasa

A kerettantervek helyi tantervi adaptacidja nagy koriiltekintést és szamos intézményi
szint mérlegelést igényel. A dontések meghozatalanal a legmagasabb szintt kvantitativ
el6irast a Nemzeti koznevelési torvény 6. szamu melléklete tartalmazza, amely kétféle
6raszamot jelenit meg. Az egyik a tanulok szamadra el6irt heti 6raszam, amely a keret-
tantervekben jelenik meg a rendelkezésre allo 6rakeretnél. A masik az osztalyok heti
idGkerete, ami a fakultaciora, csoportmegbontasra stb. felhasznalhat6 oérakat is tartal-
mazza. A 2. tabldzatbol egyértelmiien kiolvashatd, hogy ez utobbi heti idékeret tobb
évfolyamon dupldja annak az 6rakeretnek, amit a torvény egy tanuld szamadra eldir.

2. tablazat. Oraszamok

Evfolyamok
1. 2o 3. 4. 5. 6. 72 8. 9. 10. | 11. | 12.

Tanulo heti 6raszama 25 25 25 27 28 28 31 31 35 36 35 35

Osztalyok engedélyezett

heti idékerete 52 | 52 | 52 | 55 | 51 51 56 | 56 | 57 | 57 | 58 | 58

(Forrds: 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl - 6. melléklet.)

A torvényben eldirt 6raszamok mellett figyelembe kell venni a Nemzeti alaptanterv
altalanos és muveltségteriileti elSirasait, ardnyait, tovabba az egyes iskolafokozatok és
iskolatipusok kerettanterviben megjelend kotelez6 tantargyak minimalis draszamait.
A helyi mozgasteret legnyilvanvalébban az évfolyamonkénti 10%-os szabadon felhasz-
nélhat6 idékeret jelenti. Ennek felhasznalasa kizarélagosan a helyi dontésen mulik. Az
intézmények donthetnek példaul ugy, hogy a szabad 6rakeret terhére a kotelez tantar-
gyak éraszamat megemelik, és nem emelnek be semmilyen valaszthaté tantargyat. Mas-
fel6l donthetnek szabadon valaszthato ajanlott tantargy bevezetésérdl; emelt 6raszamu
tantargyi kerettanterv alkalmazasardl; az iskola gyakorlataban kordbban kidolgozott
és/vagy hasznalt tantargyi tanterv beépitésérdl; vagy akar sajat Uj tantargy/tantargyak
beépitésérdl is. Emellett azt is figyelembe kell venni, hogy az egyes tantargyi kerettan-
tervekben is van 10%-os ki nem toltott drakeret, amely szintén felhasznalhat6 a helyi
adaptacional. Ezen drakeretek felhasznalasakor az iskolak donthetnek tgy is, hogy nem
irnak el tovabbi tananyagot (helyi jelentdségii tartalmakat), hanem az egyes tematikai
egységek kozott osztjak el a rendelkezésre allé idokeretet.

A helyi alkalmazasnal azt is el kell donteni, hogy az adott intézmény hogyan bont-
sa évekre a kerettantervek kétéves ciklusait. Van olyan tantargy (f6leg a kronologikus
felépitéstieknél), ahol ez egyszertien megoldhato, de olyan is van (koncentrikus felépi-
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téstieknél), ahol ez atgondoltabb és bonyolultabb adaptacids feladatot jelent. Természe-
tesen az egyes tantargyak oraszamainak helyi meghatarozasanal azt is figyelembe kell
venni, hogy a tantdrgyak kozotti koherencia lehetéleg megmaradjon, és teljesiilhessenek
azok az elvarasok, melyek a tantargyi kerettantervekben a két évfolyamos ciklus végére
megfogalmazodtak. Ertelemszertien a helyi adaptécié sordn érdemes vilagos intézményi
viszonyuldst — netan mérési-értékelési szempontokat, eljarasokat — meghatarozni a cik-
lusok végén leirt ,elvart eredmények”hez, hiszen ezek révén valhatnak nemcsak telje-
sithet6vé, hanem nyilvanossa, atlathatova is az intézmények elvarasai, 6nmagukkal és a
didkokkal szemben. Az eredményesség vonatkozasaban fontos utalni a kerettantervben
rogzitett kapcsolodasi pontokra is, amely a tantargyak kozotti szinergikus és transz-
ferhatasok erdsitését szolgalhatjak, tovabba a fejlesztési kovetelményekben megjelend
példafeladatokra, amelyek segithetik a mindennapi pedagdgiai gyakorlat mdédszertani
repertoarjanak boviilését.

A tantargyi kerettantervek jellemzdi, felépitésiik

A tantargyi kerettantervek egy vagy két évfolyamos ciklusban jelennek meg, illetve tobb
tantdrgynal (mind a kotelezé mind az emelt szintnél) A és B véltozat is talalhats. A
tantargyi kerettantervek évfolyamonként rogzitik a tanuldk heti kotelezd draszamat és
a tantargy rendelkezésére allo orakeretnek csak 90%-at fedik le, azért, hogy a helyi al-
kalmazasban érvényesiilhessenek a specialis fenntartéi szandékok, intézményi hagyo-
manyok és a differencialt tanulasszervezés kiilonbozé elvei és gyakorlata.

A tantargyi kerettantervek attekintésénél azt tapasztalhatjuk, hogy a hagyomanyos
és az uj fejlesztési elemek szervesen osszekapcsolodnak. Hagyomanyosnak nevezhetdk:

= az egyes tananyagegységek, témakorok, témak részletes feldolgozasa;

* az egyes tantargyak tematikai egységeiben az elsajatitandd ismeretek, illetve
az ismeretelsajatitas szerves részét képezo sziikséges fejlesztési kovetelmények
rogzitése;

" azegy-, illetve kétéves szakaszolas;

* a fejlesztési szakasz varhat6é eredményeinek megfogalmazésa.

Uj elemként azonosithatoak:

» azezek tanitdsahoz-tanulasahoz, feldolgozasahoz szitkséges el6zetes tudas kor-
vonalazasa;

* a kovetelmények teljesitéséhez sziikséges 6raszamok rogzitése;

* afogalmi muveltség rendszerszert, folyamatos fejlesztését szolgalo, kulcsfogal-
mi hédld elemeinek felvazoldsa;

* a mds tantdrgyakkal dsszefiiggésbe hozhat6 kapcsolodasi pontok — akar az is-
meretek, akdr a fejlesztések vonatkozasaban - felvetése;

* az elvarhato kovetelmények rogzitése.
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3. tablazat. A tantargyi kerettantervek altalanos strukturaja példakkal

Az egyes muveltségteriileti tantargyak nagyobb atfogd Orakeret
témaegységeit, témakoreit nevezi meg. P1. A Magyar A javasolt 6raszam
Kiralysag viragkora.

Tematikai egység/
Fejlesztési cél

A témakor elsajatitdsahoz, azaz sikeres tanitdsahoz és tanulasahoz sziikséges
kulcsfogalmak, ismeretelemek, szabalyok, képességek megnevezése a témakor
sajatossdgainak megfelel8en.

Pl. Mesék, monddk és valds torténetek a Hunyadiakrdl. A ndndorfehérvdri hésok.

El6zetes tudas

Az adott tematikai egység tanitasi-tanulasi folyamataban hangsulyos, kiemelt
fejlesztési feladatok megnevezése az adott két évfolyamonként meghatarozott
sajatos tantargyi fejlesztési célok, feladatok alapjan.

Pl. Tudatosul a tanuléban, hogy a kirdlyokat, uralkodokat a torténetekben meg-
ismert személyes tulajdonsdgaik és a kor kihivdsaira adott (a tdrsadalom életé-
re hatdst gyakorolt) vilaszaik eredményessége, illetve onfeldldozé magatartdsuk
alapjdn 6rzi meg a torténelmi emlékezet.

Tantargyi
fejlesztési célok

Kovetelmények - Ismeretek/fejlesztési kovetelmények

Témak Fejlesztési kovetelmények Kapcsolddasi pontok
PI. A kirdlyi hatalom megerdsitése PI. Ismeretszerzés, tanulds: PI. Magyar nyely és
I Kdroly idején. Informdcidk szerzése, irodalom: Népmesék és
rendszerezése és értelmezése monddk. Arany Janos: Toldi.
Nagy Lajos, a lovagkirdly. szoveges és képi forrdsokbol.
Fébb torvényei. (PL. I. Kdroly politikai és
gazdasdgi intézkedése irdsos és
Egy kozépkori vdros: Buda. képi forrasok felhaszndldsdval.)

Valtozas és folyamatossag, torténelmi forrds, tény és bizonyiték, értelme-

Ertelmezd kulcsfogalom | , . °° Y
zés, torténelmi nézépont.

Tarsadalom, tarsadalmi csoport, felemelkedés, lesiillyedés, életmod, varos,
Tartalmi kulcsfogalom gazdasag, kereskedelem, pénzgazdalkodas, piac, ado, politika, dllam, tor-
vény, kiralysag, vallas, kultuara.

Fogalmak: aranyforint, nddor, nemes, 6siség és kilenced torvénye, kormdny-
Z0, végvdr.

Személyek: 1. Kdroly, 1. (Nagy) Lajos, Luxemburgi Zsigmond, Hunyadi Jd-
Fogalmak, adatok nos, Hunyadi Mdtyds, 1. Szulejmdn.

Topogrdfia: Nandorfehérvdr, Visegrdd, Mohdcs.

Evszdmok: 1308 (I. Kdroly), 1456 (Ndndorfehérvdr), 1458-1490 (Hunyadi
Matyds uralkoddsa), 1526 (a mohdcsi vereség).

A képzési cikluson (5-6. évfolyam) elvarhat6 legfontosabb tudas- és képes-
ségelemek.

PI. A tanulé ismerje fel, hogy a miltban valod tdjékozdddst segitik a kulcsfo-
galmak és fogalmak, amelyek fejlesztik a torténelmi tdjékozddds és gondol-
kodas kialakuldsdt.

Ismerje fel, hogy az utékor a nagy torténelmi személyiségek, nemzeti hé-
sok cselekedeteit a kozosségek érdekében végzett tevékenységek szempont-
jabol értékeli.

A fejlesztés vart
eredményei a két
évfolyamos ciklus végén
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A tantargyi kerettantervek altaldnos bevezetdjiikben fogalmazzdk meg a Nemzeti
alaptantervre épiil6en az adott iskolatipusra vagy pedagdgiai fejlesztési szakaszra vonat-
koz6 meghatarozo jelentdségii tantargyi célokat és feladatokat.

Pl. ,A torténelem tanitasanak és tanulasanak a célja olyan, hazank és az emberiség
multjaval kapcsolatos miiveltség és képességek elsajatittatasa és elsajatitasa, amely kozos
kommunikaciés alapot szolgaltatva biztositja egymas kolcsonos elfogaddsat a sziikebb
és tagabb kozosségek szamdra.” (Torténelem tarsadalmi és dllampolgari ismeretek ke-
rettanterv 5-6.)

Pl ,A fels6 tagozaton az eddig megszerzett tudast és kompetenciakat kell elmélyiteni
és kiterjeszteni. A mindennapi élet problémamegoldasahoz sziikséges képességek és
ismeretek elsajatitasa mellett legaldbb ugyanilyen fontos, hogy a matematikatanulas
szolgalja egy jol miikod6é gondolkoddsmoéd, egy tanuldsi stratégia, itéloképesség,
megértés és sok altalanosabb pozitiv emberi tulajdonsag formalasat is.” (Matematika
kerettanterv 5 —6.)

Hangsulyosan kitérnek arra, hogy a NAT-ban rogzitett fejlesztési teriiletekben meg-
fogalmazott nevelési célok (pl. nemzeti azonossagtudat, hazafiassagra nevelés, felelds-
ségvallalas masokért, onkéntesség) és a kulcskompetenciak (pl. szocidlis és allampolgari
kompetencia, digitalis kompetencia) miként adaptalhatdk az adott tantargy, fejlesztési
szakasz keretei kozott.

PL ,,A magyar nyelv és irodalom tantargy fontos célja, hogy a tanulok olyan 6nall6
gondolkodasu fiatalokka véljanak, akik erkolcsi kérdésekben képesek 6nallo itéletalko-
tasra. A demokraciara nevelésben és a nemzeti ontudat kialakuldsaban is kitiintetett
szerepet kapnak a magyar irodalom jelentds, nemzeti sorskérdéseket végiggondolo alko-
tasai. A magyar irodalmi kdnon néhany alapmivének megismerésével a tanul6 a kozos
kultarkincs részesévé valhat, és ezdltal is névekedhet benne a nemzethez tartozas tudata
és a hazaszeretet.” (Magyar nyelv és irodalom kerettanterv 5-6.)

PL. ,A természetismeret testi-lelki egészség témakoreinek kibontasa soran feltarja a
kornyezet és az egészség kapcsolatat, hozzajarul az egészséges életvitel szokasrendsze-
rének formalasahoz, segiti az egyiittélés szabalyainak elfogadasat és betartasat. A Fold
globalis problémainak vizsgalatan keresztiil felhivja a figyelmet az ember személyes fe-
lelésségére, egyéni és kozosségi szinten aktivizal a helyi kornyezeti problémak megolda-
sa érdekében. A hazai tdjak és életkozosségek megismerése pedig hozzdjarul a nemzeti
biiszkeség, a hazaszeretet fejlodéséhez.” (Természetismeret kerettanterv 5-6.)

Utalnak arra, hogy a tantargy sajatos fejlesztési céljainak megvaldsitasdhoz milyen al-
talanos pedagdgiai, pszichologiai, didaktikai elvek érvényesitései sziikségesek.

Pl ,Mivel az 5-6. évfolyamos tanuldk gondolkodasa konkrét, ezért esetitkben a mult
képszerti megjelenitése kiilonos jelentéségli. Ennek érdekében a torténetek megjelenité-
sén alapuld és tevékenységkozpontu feldolgozas a torténelemtanitas alapelve, melynek
eszkozei kozott fontos szerepet jatszik a jeles torténelmi személyiségek bemutatasa, va-
lamint az egyes korok embereinek mindennapjait bemutato életmddtorténet.” (Torténe-
lem tarsadalmi és allampolgari ismeretek kerettanterv 5-6.)
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A tantargyak egyes tematikai blokkjai egységes formatumu tablazatban jelennek meg.
Az egységes felépitésti tablazatok igazithatdak a kiilonboz6 tantargyak sajatossagaihoz.
A tablazat egyes celldi kiilonboz6 tartalmakkal télthetdk ki, illetve tovabb is osztha-
tok. Példaul A tematikai egység célja — az adott tantargyi teriilet sajatossagaitdl fiig-
géen — lehet konkrét téma, de képességteriilet is. Az alapvetden tevékenységre épiild
muveltségteriiletek (pl. technika, életvitel) tantargyai kerettanterveiben a tematikai egy-
ség fejlesztési céljai és a tartalmi elemei egy celldban is megjelenhetnek.A felépités és
a tartalmak érthet6sége érdekében az dltalanosan alkalmazott tablazatot a torténelem
tantargy 5-6. évfolyamanak ,,A Magyar Kiralysag viragkora” cimi tematikai egységbdl
vett példakkal szemléltetjiik (3. tabldzat).

A tantdrgyi kerettantervek fobb jellemzdi, valtozdsai’

A Magyar nyelv és irodalom kerettantervében — Osszefiiggésben a szovegértésre és ol-
vasaskészségre vonatkozé altalanos fejlesztési szandékokkal — a korabbiakhoz képest
nagyobb hangsulyt kapott a kommunikacié, a mindennapi nyelvhasznalat. A dina-
mikusan valtozé irodalmi kultira nyoman nemcsak domindnsan megjelent a kortars
irodalom és el6térbe kertiltek az elektronikus miifajok és az irodalom hatarteriiletei,
de a médiaismeret is részévé valt az altalanos iskolai nyelv- és irodalomoktatasnak. A
kotelezd és valaszthaté mivek gazdag valasztéka és az A és B valtozata kerettantervek
kiadasa lényeges adaptacios és implementdcids lehetéséget teremthetnek az egységesség
és a helyi adottsagok, feltételek kényes egyensulyanak megteremtésében.

Az Idegen nyelv kerettanterveinek legjelentdsebb tjitdsa az, hogy az egyes iskolasza-
kaszok, iskolafokozatok elvarasai a K6zo6s eurdpai referenciakeret (KER) szintjeihez iga-
zodva jelennek meg. Ezzel parhuzamosan rogzitésre keriilt az els6, illetve a masodik
idegen nyelv megkezdésének idépontja legkésébb 4., illetve legkorabban 7. évfolyamon,
tovabbd szabalyozottabba (bizonyos értelemben korlatozottabba) valt az els6é idegen
nyelv valasztasa annak érdekében, hogy orszagosan biztositani lehessen a megkezdett
nyelv tovabb tanuldsat.

A Matematika tantargy kerettantervei esetében a legbdségesebb a valaszték: tobb val-
tozat késziilt mind az alapéraszamra, mind az emelt (magasabb) éraszamra is. Itt valo-
sul meg a szabalyozasban a legszélesebb differencialasi lehetéség, osszefiiggésben azzal,
hogy e tantargy oktatasa sordn kell leginkabb a figyelem fokuszaba allitani az el6zetest
tudast, illetve a fejlesztési, képzési lehetdségek, szandékok koordindta-rendszerét. Uj
elemként azonosithatd a tantargyi kerettantervben a gazdasagi-pénziigyi ismeretek be-
épitése. A tantdrgy megszerettetését, az élményszeri feldolgozas lehetdségét a kerettan-
tervben a matematikai jatékok széles koru szerepeltetése, illetve a matematikatorténet
nagyobb hangsullyal biztosithatja.

Az Ember és tarsadalom muveltségteriilet fejlesztési céljai, teriiletei és tartalmai tobb
tantargyban jelennek meg, ezek koziil 4j az 1-8. évfolyamon megjelené Erkolcstan. A

7 A tantargyi 6sszefoglalok a kerettantervi munkabizottsagok szakmai anyagainak felhasznélasaval késziiltek.
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kerettantervek koziil a muveltségteriileten beliil leghangstlyosabbak a torténelem ke-
rettantervek, amelyeknél Gjdonsagként azonosithaté a korszakhatarok és évfolyamok
viszonyanak megvaltozasa, amelynek kovetkeztében az 1945 utani torténelem feldolgo-
zasaval indul mind az altalanos, mind a kozépiskola befejez6 évfolyama. Lényeges jitas
a tarsadalmi és allampolgari ismeretek térnyerése, mely lehetdséget biztosit tobbek ko-
zOtt a gazdasagi-pénziigyi és a médiaismeretek beépitésére is. Tovabbi valtoztatas, hogy
a kronologikus torténelem tanitasa a nyolc évfolyamos gimnaziumban a 7. évfolyamon
kezdddik, igy az 5-6. évfolyamokon helyette mas valaszthat6 tantargy tanithaté (Latin
orokségiink, Tarsadalomismeret).

Az Ember és természet miiveltségteriilet esetében a NAT is két valtozatot jelenit meg:
egy hagyomanyosabb tartalmut és szemléletiit, illetve egy integrativ nézépontut. Ennek
nyomdan mind az altaldnos, mind a kozépiskolaban két kerettanterv-véltozat koziil va-
laszthattak az intézmények a helyi tanterveik elkészitésénél. A természettudomanyos
gondolkodas- és latasmod megszerettetését célozza az altalanos iskola felsé tagozataban
valaszthaté természettudomanyi gyakorlatok targy, tovabba a tantervekben szamos he-
lyen kisérletekre, gyakorlati megfigyelésekre, élményszert feldolgozasra valé utalas. Az
id6takarékossag és a fejlesztési feladatok megvaldsithatésaganak hatékonysaga mellett,
a fentiekkel megegyez6 szandékok hizddnak meg a kiilonb6z6 természettudomanyos
tantargyak kozotti egyiittmiikodés sziikségességének tobbszori hangsulyozasa mogott is.

A Foldiink - kérnyezetiink muveltségteriilet f6ldrajz tantargyanak kerettantervei mu-
tatnak a korabbiakhoz képest legkisebb véltozast, hiszen az ckoldgiai szemlélet, a fenn-
tarthatoség kérdései mér a korabbi évtizedben teret nyertek. Ujdonsagként csak any-
nyi azonosithatd, hogy a kozépiskolai kerettanterv eleje kiegésziilt egy altalanos iskolai
anyagot attekint6 résszel, és kiilonosképpen a kapcsoldédasi pontoknal nagy hangsullyal
jelenik meg az egytittmuikodés sziikségessége a természettudomanyos targyakkal.

A Miuvészetek muveltségteriilet sulya a Nemzeti alaptantervben meghirdetett min-
dennapos mivészeti nevelés programjahoz kapcsolododan kiilonosképpen az alsé tago-
zatban novekedett meg. A muveltségteriilet kerettantervei koziil az Enek-zene alapéra-
szamu valtozatai (A és B véltozat) két kiilonbozo fejlesztési célu és mélységii feldolgozasi
lehetéséget biztositanak. Az emelt 6raszamu valtozat - a kodalyi pedagégiai elvekre
épiiléen — a személyiség fejlesztését a mindennapos ének-zenei tevékenységen keresztiil
kivanja megvaldsitani. A Vizualis kultura kerettanterveiben nagyobb hangsuly kertilt
a vizualis kommunikacioéra és az als6 tagozattol kezdédden elsdsorban ide épiiltek be
a médiaismeret fejlesztési kovetelményei, egyes feldolgozandé tartalmai. Az 5. évfolya-
mon a kerettantervek valasztasi lehetdséget kindlnak az iskolaknak a Drama és tanc
vagy a Hon- és népismeret tanitdsara, mig a 9. évfolyamon Mozgoképkultira és média-
ismeret vagy Drama és tanc kozott lehet valasztani. A gimnazium 11-12. évfolyaman
heti 2 dérat az iskola helyi tantervében Osszedllitva a mtvészeti tantargyakbol kell oktat-
ni. Jelentds szerepet kaphat a miveltségteriileten beliil a néptanc oktatasa, hiszen az 1-8.
osztaly szamadra valaszthato ,tanc és mozgas” kerettantervi program tartalma valdjaban
a néptanc.

105

Kaposikotet_II_vegleges_nyomdanak.indd 105 @ 2015.11.30. 14:15:55



Tanterv

Az Informatikai oktatds eredményességét a kerettantervek nem kizarélag az e néven
oktatott tantargy tanitdsan keresztiil kivanjak megvalésitani, hanem valamennyi tan-
targynal, hiszen az IKT-muveltség megszerzését leginkabb a minél valtozatosabb és szé-
lesebb kort felhasznalasi, alkalmazasi és gyakorlasi lehet6ségek biztosithatjak. Ezért is
jelennek meg stirtin minden tantargynal a kapcsolddasi pontok kozott domindnsan az
IKT alkalmazasi lehetéségek. A differencialt bemeneti feltételek kezelését, tovabba az
eltérd fejlesztési célok megvaldsitasat teszik lehet6vé az iskoldk szamara a valaszthatd
alap- vagy magasabb 6raszamu kerettantervek.

Az Eletvitel és gyakorlat miiveltségteriiletének tantargya a TEGY (Technika, életvitel
és gyakorlat), amelynek kerettantervei a konkrét gyakorlati tevékenységek, probléma-
helyzetek megtapasztalasat varjék el a didkoktol. E teriilet kerettantervei segithetik el6
tobbek kozott a testi-lelki-szellemi egészségfejlesztést (csaladi életre nevelés), a haztar-
taskultara (haztaji gazdalkodas) alkalmazasszintii megismerését, a palyaorientaciot és a
kozlekedési ismeretek elsajatitasat. Komplexitasa miatt e targy iskolai szintd implemen-
tacidjanal kiemelt jelent6sége van a helyi és a kornyezeti adottsagoknak és az intézmé-
nyek kozétti partneri kapcsolatok kihasznaldsanak.

A Testnevelés és sport muveltségteriilet kerettantervei a torvényi szabalyozas valto-
zasaival jelentds oraszam-emelkedést mutatnak. Ennek kovetkeztében minden életkori
szakaszban és iskolafokozatban kiemelt célként jelenik meg az egészségmegdrz6 funkcio
er8sitése, a mozgds, a sport mindennapi élet részévé valasanak elésegitése. Ujdonsagként
azonosithat6 a nemzetkozi gyakorlatbdl atvett kolyokatlétika programjanak beépitése,
valamint a fesziiltségoldas, stresszkezelés tudatos és széles korti alkalmazasi lehetdsé-
geinek feltarasa. Természetszertileg a testnevelés intézményi szintli oktatasaban, meg-
szervezésében is kiemelt jelentdsége van a helyi, a kornyezeti, valamint a személyi és
infrastrukturalis (targyi) feltételeknek.

Miiveltségteriileti aranyok, tantargyak, kerettantervi 6raszamok

Az iskolazas alapozza meg a miiveltséget, az iskola kindlja az 6nmivelés kanonjait. Az
iskolai muveltségképet egyrészt korvonalazza maga a Nemzeti alaptanterv, masrészt
részletes tartalmait a fent jellemzett kerettantervek kozlik. A tartalmi szabalyozas elemei
kozott a jogszabélyok egy sajdtos munkamegosztést is kialakitottak. Altaldnos elvérds,
hogy a mindenkori NAT-ot implementdld, érvényesitd kerettanterv vallalja a kozoktatas
egyik tartopillérének szamit6 draterv/tantargyfelosztas kozlését, meghatarozasat, azaz,
hogy foglaljon allast az egyes képzési szakaszokon lehetséges tantargyi rendszer kialaki-
tasaban. Az alaptanterv miveltségteriileteit érvényesitd oratervi aranyok, amelyek alap-
vetden a kerettantervekben oltenek testet, kiilonosen jol mutatjak azt, hogy a kdznevelési
rendszer milyen jelentdséget tulajdonit az egyes miveltségelemeknek.
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1. abra. A Nat miiveltségi teriileteinek egymashoz viszonyitott ardnya a kerettantervekben hozzajuk
kapcsolddé tantargyak 6raszamai alapjan - 1-12. évfolyam
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[ ] Muivészetek M nformatika B Eletvitel és gyakorlat

[TT] Testnevelés és sport

Az 1. dbra jol mutatja a Matematika muveltségteriilet szazalékos eloszlasanak hangsu-
lyossagat és viszonylag kis aranyu valtozasait, tovabba az 5. évfolyamtol kezd6dben az
Idegen nyelv és az Ember és természet muveltségteriilet fokozatos térnyerését, tovabba
ezzel parhuzamosan a Magyar nyelv és irodalom, valamint a Mtvészetek hattérbe szo-
ruldsat. Arra is ravildgitanak az adatok, hogy az 6raszamokat tekintve az Informatika
taldn alulreprezentalt, amelyet az IKT-eszkozok minden tantdrgyban torténé gyakorlati
alkalmazasa kompenzalhat.

Tantargykozi tartalmak, szabadon valaszthat6 tantargyak

Az iskolai képzés tartalmairol sz6l6 gondolkodasban idérél idére felmeriil a diszcipli-
ndris vagy tantargykozpontu megkozelités kizarolagossaganak gyengiilése, mikozben
folyamatosan novekszik a kereszttantervi teriiletek jelentésége (Whitty és munkatarsai,
19948, Ip. HORVATH — KAPOSI — VARGA, 2013). A kereszttantervi tertiletek tanulasa-tani-
tasa a témak komplexitdsa miatt nagyobb kreativitast igényel a tandroktol és a tanuloktol
egyarant, ugyanakkor tag teret biztosit az élet- és munkatapasztalatok felhasznélasara,
az alternativ ismeretforrasok (pl. iskolan kiviili személyek, sajto, tv, internet) és modsze-
rek (pl. interju, megfigyelés, kisérlet) alkalmazasara. Mas kereszttantervi teoretikusok’
azzal érvelnek, hogy az ezredforduldra a tudomdnyos rendszer olyan komplexszé valt,
hogy annak iskolai leképezése tobbé nem lehetséges, tovabbd az un. tarsadalmi miivelt-
ség (a tarsadalom mukodése szempontjabdl fontos pragmatikus tudas) részévé valtak
olyan ismeretek és képességek is, amelyeknek nem feltétleniil van tudomanyos alapja,
vagy az alapok tobb diszciplinabol erednek.

8 Geoftf Whitty, Gabrielle Rowe & Peter Aggleton (1994): Discourse in Cross-curricular Contexts: limits to
empowerment, International Studies in Sociology of Education, 4:1, 25-42.

?  Példaul Sue Wilson (2012). Drivers and Blockers: Embedding Education for Sustainability (EfS) in Primary Teacher
Education. Australian Journal of Environmental Education, 28, pp 4256 doi:10.1017/aee.2012.5
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A szabadon tervezhet6 tanargyak széles valasztékat nyujtdk a kerettanervek (lasd 4.
tabldzat), alapvetéen azzal a szandékkal, hogy az intézményi szintii tervezésnél, alkal-
mazasnal a helyi szandékok és lehetdségek mind teljesebb kore kiilon engedély nélkiil
a gyakorlatba atiiltethet6 legyen, ezzel is tamogatva a differencialt pedagogiai feltételek
érvényestiilését.

4. tablazat. A szabadon tervezhetd orakeret felhasznalasaval megvalosithatd tandrdk, amelyekhez a

rendeletben kiadott kerettanterv készilt

EVFOLYAM
1. | 2. (3. |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10 11.|12.

TANTARGYAK / KERETTANTERVEK

Drama és tanc

Tanc és mozgés

Enekes iskola

Informatika

Magyar mint idegen nyelv

Csaladi életre nevelés

Hon- és népismeret

Természettudomanyi gyakorlatok

Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi
ismeretek*

Filozofia**

Jelenismeret

Katonai alapismeretek

Pénziigyi és gazdasagi kultura

Villalkozzunk! Kerettanterv

Munkapiac kerettanterv

Etikus vallalkozdi ismeretek

Kozgazdasagi és pénziigyi alapismeretek

Nemzeti lovaskultira

Kajak-kenu - vizijartassagi ismeretek

Vitorldzas — vadvizi ismeretek

Bejarhato Magyarorszag

Bringaakadémia***
Sakk-logika
Képességfejleszté sakk
Saktika (sakk-matematika)

*A Térsadalmi, dllampolgdri és gazdasdgi ismereteket tantargy 5-6. évfolyamos kerettantervét csak a
nyolc évfolyamos gimnaziumokban hasznalhatjak

**Filozofia kerettanterv csak egy évfolyamra késziilt, az iskola donthet, hogy azt a 11. vagy a 12. évfolya-
mon akarja megvaldsitani.

***A Bringaakadémia kerettantervet az iskolak vagy a 3-4. évfolyamon vagy az 5-6. évfolyamon valositjak
meg.
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Tanterv — A tartalmi szabalyozas hazai valtozasai (2011-2013)

A szabadon tervezhet6 tanargyak széles valasztékat nyujtak a kerettanervek (lasd 4.
tabldzat), alapvetéen azzal a szandékkal, hogy az intézményi szint{ tervezésnél, alkal-
mazasnal a helyi szandékok és lehet6ségek mind teljesebb kore kiilon engedély nélkiil a
gyakorlatba 4tiiltethet6 legyen, ezzel is timogatva a a differencialt pedagogiai feltételek
érvényestiilését.

Az eddigi NAT-reformok az oktatasi tartalmak modernizalasa mellett legalabb annyi-
ra az iskolak szakmai onallésaganak és innovacios készségének novelésérdl széltak. Eh-
hez azonban nem kapcsolddott olyan pedagogiai programok és eszkozok kidolgozasa és
tovabbfejlesztése, amelyek a pedagogiai munka eredményességét novelhették volna. Ez
a fejlesztd és szabalyozo funkciok kozotti egyensuly felborulasat eredményezte (Halasz,
2001). Az 4j NAT és az erre épiil kerettantervek helyi adaptalasa és alkalmazdsa — re-
mélhetdleg dsszefiiggésben a koznevelési rendszer atalakitasanak szamos intézkedései-
vel (allami fenntartas kiterjesztése, pedagoguspolitika stb.) — feloldja azt a tobb mint két
évtizedes dilemmat, amely a feliilrél vezényelt reform és az azt kiséré vagy kovetd tar-
talmi valtozasok egyik legnagyobb ellentmonddsa. Ezért is kell mind szélesebb kérben
tudatositani, hogy az uj NAT és a kerettantervek a kozponti oktataspolitikai szandékok
mellett legalabb annyira a pedagdgusok és az iskolak szakmai professzidinak fejlesztésé-
rél is szolnak, mint amennyire az oktatas tartalmanak a megujitasarol.
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Tankonyv

A tankonyv szerepének valtozasai'

A tankonyvek szerepének kozel két évtizedes valtozdsait csak 1igy lehet megfelel6 mddon
értelmezni, ha nemzetkozi kontextusba helyezziik és dttekintjiik, hogy az oktatds vildgdban
milyen jellemzé folyamatok zajlottak le, kiilonosképpen azt vizsgdlva, hogy miként
valtozott a tuddsrél és a tanuldsrdl alkotott felfogds, tovabbd ennek eredményeként miként
modosult a tankonyvnek mint meghatdrozoé taneszkioznek a definicidja, szerepe. A hazai
folyamatok dttekintésénél egyrészt a tartalmi szabdlyozds vdltozdsait, a tankényvpiac
jellemzé tendencidit, tovabbd az elmult évtizedben F. Ddrdai Agnes és Kojanitz Ldszlé
dltal végzett tankonyvkutatdisokat érdemes sorra venni, hiszen ezek tanulsdgai tudjdk
érzékeltetni a valtozdsok szélességét és mélységét. Ehhez értelemszeriien be kell csatorndzni
mindazon hazai kutatdsi eredményeket, amelyek az elmuilt években sziilettek és jelentds
mértékben befolydsoltik a fejlesztési folyamatokat.

Nemzetkozi kontextus

A nemzetkozi tendencidkat jelentés mértékben meghatarozta az Eurdpai Uni6 altal al-
kalmazott koordinacios eszkozok — benchmarkok, ajanlasok - egyre erésebb befolya-
sa a hazai gyakorlatra, igy az oktataspolitikai gondolkodasaban meghatdrozéva valt az
egész életen at tartd tanulds paradigmadja. Ezzel parhuzamosan a nemzetkozi mérések
— koziiliik is els6sorban a PISA — eredményei is driasi hatassal voltak az oktataspolitikai
dontésekre, hiszen azaltal, hogy nem a tantargyi tudast, hanem az életszert szituaciokba
agyazott feladatmegoldd képességet vizsgaltdk, hatasuk elsésorban a kompetenciaalapu
oktatas térnyerésében mutathatd ki. A kibontakozé informaciés forradalom is hozzaja-
rult a hatékony tanulasi-tanitasi folyamatrdl valé gondolkodas valtozasahoz. A puszta
informaciétovabbitds (,,alacsonyabb rendt gondolkodasi sémak”) helyett egyre inkabb
az informaciofeldolgozé képesség (,magasabb rendli gondolkodasi sémdak”) fejlesztése
keriilt a kozéppontba. Az is pedagdgiai evidenciava valt, hogy az uniformizalt oktatdsi
modszerekkel szemben eredményesebb lehet a személyre szabott oktatasi gyakorlat, ami
természetesen a pedagogustol nagyobb odafigyelést és kreativitast igényel, illetve sze-
mélyesebb viszonyt is feltételez. E folyamatban el6térbe keriiltek az alternativ tanulasi
modok, interaktiv modszerek, a csoportmunka és a didkok egyiittmiikodésre 6sztonzé-
se. Felértékelodtek és egyre jobban elterjedtek tovabba az oktatds folyamatanak szerves

! A tanulmany megjelent: Iskolakultara, 2012.22. 12. sz. 56-70.
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részét képezo, autentikus értékelési rendszerek?, melyek segitségével a hatékonysag fo-
lyamatos ellendrzése is lehetévé valt. Ezzel parhuzamosan az infokommunikacids esz-
kozok rohamos terjedése, az iskolak szamitogéppel és egyéb IT-eszkozokkel valo ellatasa
szintén Uj kihivasként jelent meg az oktatdsban. Egyrészt azért, mert a technologiai fej-
16dés nem hozta magaval torvényszeriien az eszkozoket hasznalo didkok tanulasi ered-
ményességének javulasat, masrészt, mert megkérddjelezte a tomegoktatas évszazados
modjat: az ismeretet atado tandr és az ismeretet befogadd didk szerepét, igy lehetGséget
adva a korszert, tanuld- és tanulaskozpontu pedagdgiai mddszerek térnyerésének.

Ebben a kontextusban kiilondsen atértelmezddott a tankonyvek szerepe az oktatas fo-
lyamataban. Mivel a didkok tuddsanak aktivizalasatol kezdve a jelenségek bemutatdsan
at a megszerzett ismeretek gyakorlasaig a digitalis eszkozok egyre inkabb alkalmasabb-
nak bizonyultak - kiilondsképpen azért, mert az 1j fejlesztések nyoman sziileté digitalis
tananyagok interaktivak, hang- és filmanyagot is tartalmaznak -, ezért az y-generacio
szamara sokkal attraktivabb tanulast motivald eszkozként jelentek meg. Mindezek
egyiittesen mind erésebben fogalmaztak meg azt az igényt, hogy sziikség van a tan-
eszk6zok eredményességének mérésére, egyfajta megbizhatd visszacsatolasi rendszer
kialakitasara, hiszen konszenzusos mérési modszerek és eljarasrendek hianyaban nehéz
ma meghatarozni, hogy melyik tankoényv milyen hatékonysaggal funkciondl (VAGO -
SIMON - VAss, 2011. 267.).

A tankonyv fogalmdnak vdltozdsa, a nemzetkézi tankonyvkutatds

A tankonyvfogalom valtozasa

A tankonyveket az elmult masfél évszazad sordn, a tomegoktatds altalanossa valasatol
kezdve, az eurdpai kultirkorben mindig is kitiintetett figyelem Gvezte. Erre utal az alab-
bi megallapitas is: ,,A tankonyveket a nemzeti kultira szimbdélumainak is tekinthetjiik.
[...] Talan sokkal jobban kifejezik a nemzeti eszméket, eszményeket és értékeket, mint
a pénzérméken és a zdszlokon szerepl$ figurak.” (Shoemaker, 1962°, Ip. ZAVODSZKY,
1986). Ez a felfogds mara mindenképpen meghaladottnak nevezhetd. Ugyanakkor a
tankonyvek a mindenkori oktatasi viszonyok tiikreként is felfoghatok, miként Horvath
Zsuzsanna idézi Francois Richaudeau egy UNESCO-nak irt tanulmanyat, ,barmi is
torténjék egy orszag kozoktatdsaban, minden lényegi torténésnek, valtozasnak van és
lesz a tankonyvvel is 0sszefliggd dimenziodja, akar gazdasagi, akar oktataspolitikai, akar
pedagdgiai természetli problémaként tarjuk fel és értelmezziik is azt. Ez a tétel forditva
is igaz, azaz a tankonyvekbdl lényegében »kiolvashatéak« az adott taniigy jellemzé vo-

2 A csoportértékelés és személyes fejlesztés folyamatanak kulcsfogalma az autentikus értékelés (authentic assesment),

amely azt jelenti, hogy a tanulasi-értékelési folyamatot ugy kell megszerveznie az oktaténak, hogy a tanuldsban részt-
vevék maguk ismerjék fel azt, hogy valamin véltoztatniuk kell ahhoz, hogy eredményesebbek legyenek, s azt is, hogy
egészen pontosan mi is az, amit meg kell valtoztatniuk és hogyan.

> Shoemaker, F. (1962): Textbooks is American education. The Education Quarterly vol. XIV. No 54. Jun. 1962, 108-
115.
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nasai abbdl, ahogyan megjelenitik és hordozzak a képzés iranti tarsadalmi igényekre
vald reagélast, s ebben az oktatasligy mas szerepléihez képest sokkal érzékenyebbek.”
(HorvATH, 1996. 37-41.)

A globalis vilag kihivasai, a tudasgazdasag mint fogalom megjelenése kiilonosen fel-
értékelték az elmult idészakban azokat az eszkozoket, amelyek sikeresen hozzajarulnak
a tanulasi képességek kialakulasahoz, az alkalmazhat6 tudas megszerzéséhez. A tan-
konyvek ma szerte a viligban a modern tarsadalmak nagy értéket képvisel6 szellemi és
gazdasagi beruhazasai (F. DARDAL, 2002), noha az atalakulé oktataspolitikai és kutatasi
kozeg a tankonyv fogalmat illetéen folyamatos definicios problémaval kiizd (F. DARDAL,
2002. 64.). Tagabb értelmezés szerint minden az oktatasban felhasznalt konyv (school-
book) tankonyv - igy nemcsak a didaktikai céllal irt munkak tartoznak ide -, mig a
szlikebb értelmezés csak a kifejezetten oktatas szamadra készitett konyvet (textbook) te-
kinti annak.

A tudasgazdasag eredményességi és hatékonysagi kihivasai kitiintetett szerephez ju-
tattdk a tankdnyveket, hiszen - miként az Egyesiilt Allamok neves oktatasi szakem-
berei megallapitottak - ,a tankonyvek megvaltoztatdsa a leggazdasagosabb és legha-
tékonyabb modja az osztalytermi munka tartalmanak és a tanitdsnak fejlesztésére.”
(CHAMBLISS — CALEFEE, 1998. 54.) E megallapitas mogott minden bizonnyal az a meg-
gy6z6dés is all, hogy sokkal nehezebb és koltségesebb minden iskoldba ugyanolyan
felkésziiltségli és tudasu pedagdégust kiképezni, mint jo, tanuldsra alkalmas konyvet
kifejleszteni és forgalmazni. A tankonyvek fejlesztése iranti felfokozott elvarasok és
az iskolahasznalok részérdl torténd elvarasok sziikségessé tették a hagyomanyos tan-
konyviras atalakitasat. Az egyes kiadok mellett létrejottek tankonyviréi munkacsopor-
tok, melyekben kiilonb6z6 eléképzettségli tudosok, gyakorld tanarok, egyetemi em-
berek, miivészek és designerek dolgoztak egyiitt. A kozos terveket és ,,prototipusokat”
tobbszor és tobbféle kornyezetben probaltak ki az ipari fejlesztésekhez hasonlatosan.
Ennek révén valt a tankonyvkészités és a taneszkozfejlesztés a K+F tevékenység és a tu-
dasgazdasag egyik huzoagazatava. Nem véletlen, hogy szamos vilagbanki ajanlasban,
amely egyes orszagok oktatdsi elmaradottsaganak felszamolasarol szol, az jelenik meg,
hogy vegyék at a vilag legfejlettebb régioiban kikisérletezett tankonyvek strukturait,
tudasfelfogasat. Elfogadotta valt az a nézet is, miszerint a tanulék tankényve nem 6n-
magaban all6 valami, hanem része egy nagyobb rendszernek. Megsziiletett a tankonyv-
csomag vagy a tanuldsi rendszer kifejezés, amely szamos kiegészité dokumentummal
segiti a tankonyv tartalmanak feldolgozasat, alapvet6en a tanuldk oldalarél. E rendszer
struktdrajat mutatja az 1. dbra.

A tanuloknak készitett tanulasi csomagok mellett a késdbbiekben megjelent egy masik
»csomag’, melyet az Oktatasi Segédlet rendszerének neveztek el, és a tandrok mind telje-
sebb szakmai kiszolgalasat volt hivatott szolgalni.
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1. abra. A tanulokozpontt olvasdkonyvi sorozatok konstrukcidja (CHAMBLISS — CALFEE, 1998. 249.)

| A tandri kézikonyv |

Tank6nyv

Feladat-
gytjtemények

Témazaro
feladatsorok

Tanul6

Munkafiizet

Adaptacié a specialis
igényt lakossagra

Internetes anyagok

2. abra. Az Oktatési Segédlet rendszerének konstrukcidja (CHAMBLISS — CALFEE, 1998. 262.)

| Tanitas |
e
Tanterv Projektvezeték Ertékelés
y 4 Kooperativ tanulasa
Referencia konyvek b
- magazinok, Tanulo One!lgrrn')'rzés
Sz6veg, Antoldgia, Portfolié kerete
Technol6giai
forrasok
Tanari kézikonyv
Alapok,
Az iskolai éven atvezet6 osvény,
Kapu az informécids forrasokhoz,
El6adésok portfolioi
Gazdasigi konyvek, /] —
Magazinok, Videok, - ,Ta,narln
Kapcsolodas a technolégiai | Tandr erteke}o
forrasokhoz, naplok
Tartalmi frissités Adapticio a specialis

\ igényti lakossagra

o
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A 2. dbra azt mutatja, hogy ebben kiemelt helye van a tanari kézikonyvnek, amely
minden részletre kiterjedd magyarazattal, megoldasokkal és részletes forgatokonyvvel
segiti a tandrok egész évi munkdjat. A tankonyvcsomag egyéb kiegészité elemei koziil
kiemelhet6 a tanuléi munkafiizet, amely nemcsak kiséri az érai anyag feldolgozasat,
biztositva ezzel a lehetGséget a képességek gyakorlasara, hanem az otthoni munkara is
lehetéséget ad. Tovabba tartozékai a ,,projektcsomagok”, melyek fényképeket, videoka-
zettakat, magnokazettakat, egyéb elektronikus és digitalis ismerethordozokat foglalnak
magukba.

A nemzetkozi tankonyvkutatas tendenciai

A tankonyvfejlesztési tevékenység professzionalizdloddsa ohatatlanul elétérbe allitotta
a tankonyvkutatas korabbi szempontjai, mddszerei és eszkozei meghaladasat, az uj,
tudomanyos alapokon nyugvd szakasznak megjelenését. A korabbi tankonyvkutatas
altalaban kéttipust tankonyvet kiillonboztet meg: ,az tgynevezett algoritmizalt,
a képzési folyamatot idében és a kozvetitett tartalmak rendszerezett felépitésével
strukturald, szisztematikus elérehaladast koncipidldé munkakat (pl. matematika,
idegen nyelv, informatika), illetve az Ggynevezett konzultativ, referencialis tipust (pl.
tarsadalomtudomadny, természettudomany, irodalom).” (HorvATH, 1996. 37-41) A
tudomanyos alapokon allé tankonyvkutatas alapjait 1986-ban a Bielefeldi Egyetem
harom professzora dolgozta ki, akik teljességre torekvé vizsgalati rasztert alkottak,
amelyben 6t dimenzié mentén 24 vizsgalati kategoriat helyeztek el. ,,Ezt nevezték el a
késébbiekben »bielefeldi raszternek«, amelyet a pedagdgiai szakemberek elismerésre
mélt6 tudomanyos dokumentumként tartanak szamon, de amelyet a gyakorlatban nem
igazan tudtak hasznositani.™ (Ip. Kojanirz, 2007. 114.)

Az 1980-as évek folyaman tobb kutatomiihely kisérletezett kiilonb6z6 szempontok
megfogalmazasaval és alkalmazasukkal a tankonyvek elemzése terén. Ezek koziil ki-
emelhetd a Dmitrij Szujev altal készitett felosztas, amelynek csoportositasa a szovegek és
a szovegen kiviili komponensek megkiilonboztetésén alapult (Ip. Kojanitz, 2007. 114.).
Emlitésre mélt6 tovabba a Stein nevéhez kothetd ,,politikatudomanyi” modell, amely
a tankonyvet a politikai feltételek és viszonyok kozott haté kommunikaciés funkciot
ellatd, tovabba informald, informacidhordozo (tartalmi dimenzid), illetve pedagdgiai
jellegti didaktikai alapelvek szerinti az oktatas-nevelés folyamatdba agyazott eszkozként
értelmezi. Nem kevésbé jelentés a Thonhauser altal kidolgozott ,,funkcionalis” modell,
amely az alabbi harom tényezdre — iskolai oktatasi és tanuldsi folyamatot alatimaszt6
médium; allamilag engedélyezett és tamogatott eszkoz, kortorténeti dokumentum; vala-
mint tudatos kalkuldcio altal 1étrehozott gazdasagi tényezd — épitve vizsgalja a tankony-
vet. E megkozelitéshez képest Weinbrenner a tankonyv fogalmat tagabban értelmezi —
ezért is nevezhetjiik ,komplex” modellnek. Folyamatot, terméket vagyis produktumot

4 Bamberger, Richard; Boyer, Ludwig; Sretenovic, Karl; Strietzel, Horst (1998): Zur Gestaltung und Verwendung von
Schulbiichern. Mit besonderer Beriicksichtigung der elektronischen Medien und der neuen Lernkultur. Wien: OBV.
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és szocializacios faktort ért alatta, és ennek értelmében kiilonit el haromféle kutatési
aspektust, teriiletet. A folyamatorientdlt tankonyvkutatas, a tankonyv keletkezésével -
azon belill szerzok, kiadok, engedélyezési eljarasok —, a tankonyv és a piac Osszeflig-
géseivel, a tankonyv kiprobalasaval, hasznalataval, selejtezésével és megsemmisitésével
foglalkozik. A produktumorientdlt tankonyvkutatas a tankonyvet mint az oktatds és a
vizualis kommunikacio eszkozét vizsgalja. Ide tartoznak a tartalomelemzé eljarasok. Ez
a megkozelités kiilon dimenzidként kiiloniti el ezen beliil a tudomanyelméleti, a szaktu-
domanyi, a szakdidaktikai és a neveléstudomanyi dimenziét, valamint a designt (kiil-
s6 forma, szin, grafika, tipografia). A hatasorientalt tankonyvkutatas a tankonyvet az
oktatas szocializdcios tényezdjeként, a kutatast pedig recepciokutatasként tekinti. Arra
kivancsi, hogy milyen hatdast gyakorol a tankonyv a didkokra, a tandrokra, a kozvéle-
ményre; milyen vilagképet, érték- és gondolkoddsi mintakat, elditéleteket, ellenségképet
kozvetit (F. DARDAI 2002. 55-60.).

A tartalmi elemzés mellett megjelend uj nézépont a tankonyv mint médium kutatasa,
miszerint ugy is lehet vizsgalni ezt a kiadvanytipust mint tomegkommunikacids eszkozt.
Ez a megkozelités alkalmas arra is, hogy a tankonyv altal kozvetitett tudomanyteriilet
szemléletét is elemezze. TerjedGben 1évé tankonyvkutatasi iranyzat a termékvizsgalat.
Ez arra keresi a valaszt, hogy miként lesz egy 6tletbdl termék. Milyen elemekbdl all az
a feltételrendszer, amely befolydsolja a tankonyvfejlesztésekkel kapcsolatos dontéseket?
Egy tovabbi megkozelités a tankonyv tanuldsi eszkozként valo elemzése, amely azt vizs-
galja, hogy a tankonyvek mennyire segitik el6 a korszert tanulasszervezési modszerek
elterjedését és alkalmazasat (KojaniTz, 2008/A. 23-32).

A hazai viszonyok

A tankonyvpiac kialakulasa és a tankonyvpolitika megjelenése

A hazai tarsadalmi-oktatasi kornyezet jelentés atalakuldson esett at a rendszervaltas
id6szakaban. Ez nagyfoku decentralizaciot jelentett az el6z6 korszak ellenreakcidjaként,
hiszen kezdetben tarsadalmi elvaras volt a deregularizacio, a liberalizacio, a privatizacio,
tovabba a gazdasagi viszonyok ,allamtalanitasa”. Ezek a tendenciak hataroztak meg az
1993-as kozoktatasi torvény szellemét és az ebbdl adodo szabalyozasi funkciokat.

A rendszervaltas el6tt a kozoktatasi tankonyvellatas teljes kortien allami felel¢sségi
korbe tartozott. Hasonléan a szocialista orszagok tobbségéhez, nalunk is minden évfo-
lyam minden tantargydhoz egy tankényv jart, amit idonként atdolgoztak, ujrairtak. A
tankonyvek koltségeihez az allam a Nemzeti (Allami) Tankényvkiadé tdmogatdsan ke-
resztiil jarult hozza. A piaci feltételek megteremtése, ami lehetévé tette a maganvallalko-
zasok mlikodését, mar az 1980-as években megindult. 1991-ben megsziint a tankényv-
ellatas allami monopdliuma, s ettdl kezdve az dllami tdmogatas nem a kiado6t, hanem a
konyveket érintette. Igy egy nagyon vegyes tankdnyvpiac jott 1étre, valtozéd mindségli
tankonyvekkel és segédletekkel (VAGO — SIMON — Vass, 2011. 267-269.).
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A 2001. évi tankonyvpiac rendjérdl szolo torvény teremtette meg a tankonyvellatas
jogi szabalyozasat szabad piaci alapon. A piaci mechanizmusok, a kereslet-kinalat rend-
szere nem nyomta le az arakat: a megvasarolt tankonyvek arai 2005-t6] fokozatosan
emelkedtek. A szabalyozas altal kialakitott hivatalos tankonyvjegyzék gyakorlati hasz-
na nem érvényesiilt, mert 2007-ig olyan kiadvanyokat is valaszthattak a pedagégusok,
amelyek nem voltak rajta a tankonyvjegyzéken, és az allami tamogatas sem volt ezen a
koron kiviil korlatozva (BALAzs1 — HORVATH, 2011. 266.).

Az 1990-es évek folyaman szaznal tobb kozoktatasi tankonyvkiadassal foglalkozé cég
jelent meg a piacon, amelyeknek szama a fokozddé verseny, valamint a szigorodo és dra-
guld tankonyv-jovahagyasi procedira eredményeként az ezredfordul6 6ta a harmadara
csokkent, viszont az altaluk megjelenitett kiadvanyok szama magas maradt (1. tdbldzat).

1. tablazat. A tankonyvkiaddas f6bb adatai

Tankonyvkiadas 1999/2000 2003/04 2005/06 2011/12
Kiadok 142 75 68 52
Tankonyvjegyzékre vett kiadvanyaik 4134 2558 2554 3712

(Forrds: OM tankonyvi adatbazis, Educatio Kht., Oktatdsi Hivatal honlapja: Vagé - Simon - Vass, Fligge-
1ék, 635. tablézat.)

Ma® Magyarorszagon minden kiadd jelen lehet a tankonyvkiadasban. 60-80 olyan
kiadéval szamolhatunk, amely tankényvet is vagy csak tankonyvet ad ki. A piaci viszo-
nyok altalanossa valasaval az 1990-es indulaskor monopolhelyzetben 1évé Nemzeti Tan-
konyvkiadé (NTK) folyamatosan visszaszorult — mely folyamatot az idékozben beko-
vetkez6 privatizacié sem tudta megallitani —, de tovabbra is a piac dominans szerepldje
maradt, kiilonosképpen a nemzetiségi, a kisebbségi és a sajatos nevelési igényt tanulok
szamara késziilt tankonyvek terén.

A hazai tankonyvpiacon ma harom nagy, harom kozepes és sok kis szerepl6 osztozik.
A Nemzeti Tankonyvkiadé 33%-os részesedésével a piac legjelentdsebb szerepldje, ezt
csak az Apdczai Kiadd és a Mozaik Kiadd részesedése kozeliti meg. Jelenleg is folyik
a harc a szerepl6k kozott a piaci poziciok atalakitdsdra. Mikozben az altalanos iskolas
tankonyvek koziil als6 tagozaton az Apaczai Kiadoé a legnagyobb részesedés (71,9%), a
Nemzeti Tankonyvkiadé minden évfolyamon, minden tantargyra fejlesztett tankonyv-
vel rendelkezik. A Mozaik Kiadé a természettudomanyos tantargyak terén rendelkezik
komoly részesedéssel. Az NTK nemzetiségi szerkesztésége biztositja a kisebbségi okta-
tasban hasznalt tankonyvek 78%-at, a sajatos nevelési igény tankonyvek konyvellatasa-
ban is meghatdrozé a szerepe, mivel a 229 rendelheté kiadvany 63%-at 6 adja ki (VAGS
- SIMON - Vass, 2011. 268.). Ilyen viszonyok kozott csak korlatozottan beszélhetiink
versenyrdl, hiszen az arkorlatozas nem tesz lehet6évé nagy anyagi raforditast igénylo fej-
lesztéseket egyik szerepl6 szamara sem, s igy nem valik lehetévé a kis kiadok minéségi

Tajékoztatjuk az olvasokat, hogy az irds 2011-ben késziilt, és 2012-ben jelent meg.
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termékek révén torténd eléretorése. Egy tankonyvfejlesztés, ha sikeriil jol kialakitani a
kiadvany arat, 3-5 éven beliil tériil meg. A fejlesztés sok esetben nem egy konyvet jelent,
hanem egy csomagot, ami tartalmaz munkafiizetet és tanari kézikonyvet, valamint fel-
adatlapot is (VAGO - SIMON - Vass, 2011. Fliggelék, 636. tablazat).

A tankonyvpiac kialakulasa kikeriilhetetleniil hozta magaval a tankonyvpolitikanak
mint fogalomnak a megjelenését, mivel az allam tovébbra is fonn akarta tartani a sza-
bélyozo szerepét a tankdnyvek vilagat illetéen. A tankonyvpolitika altaldban azokon
a pontokon nyer tarsadalmi dimenziét és valik - kilépve a sziiken csak a szakmat és a
piac szerepldit érintd teriiletrél — Ossztarsadalmi kérdéssé, ahol a kozpénz és az allami
szabalyozas szerepet kap. Ez négy teriileten érvényesiil: a tankonyvvé nyilvanitas en-
gedélyezési eljarasanak kialakitasaban; az allam arkialakitasban bet6ltott szerepében;
a tankonyvek allami tamogatasa terén; illetve szerencsés esetben a tankdnyvkutatas
tamogatasaban. A hazai tankonyvpolitika is lényegében ezeket a szabalyozé eszkozo-
ket alkalmazza. Igy a *90-es évek elején kiépitette és azota folyamatosan szigoritotta a
tankonyv-jovahagyasi rendszert, az ezredfordulé 6ta évente rendeletben szabalyozza a
tankonyvek arait, illetve 2008-tdl kizdrja a tankonyvtamogatas rendszerébdl az akkre-
ditacids eljarason at nem esett tankonyveket.

Egy 2010-es nemzetkozi tankonyv-politikai vizsgalat sokféle tanulsaggal szolgalhat.
»A tankonyvek készitése, jovahagydsa, kiaddsa, iskolai kivalasztasa, illetve artamogatasa
tipikus egytittallasokat nem mutat” — fogalmaz Kojanitz Laszlo 6sszegz6 tanulmanya-
ban® (Ip. VAGO - SIMON - Vass, 2011. 263.). Az egyes allamok tankonyvpolitikdjat be-
folyasolé tényezok hatterében mindeniitt a kozoktatds egészét érintdé kozos kihivasok és
feladatok allnak: erételjes a tarsadalmi igény az iskolai munka javitasara, az alapkészsé-
gek kifejlesztésére, a korszer(i miveltséghez elengedhetetlen ismeretek és kompetencidk
kialakitasara, valamint a tarsadalmi esélykiilonbségek kiegyenlitésére. A miveltségkép,
a pedagogiai szemlélet és a pedagdgiai mddszerek atalakulasa tetten érhetd az eurdpai
orszagokban; tovabba ezzel parhuzamos a digitalis eszk6zok és ismeretanyagok megje-
lenése is. Szamos oktatasi rendszer szamara elsddleges az allami kiadasok hatékony fel-
hasznaldsanak sziikségessége, az egyensulykeresés a centralizacié és a decentralizacio,
valamint a reformok végrehajtasa és a stabilitas biztositasa kozott. Ha nem is lehet mds
kulturalis kozeg, mas hagyomanyokkal rendelkezd orszag tapasztalatait egy az egyben
attltetni a hazai viszonyokra, de tanulsaggal szolgalhat, hogy a hasonl¢ kihivasokra mi-
lyen valaszokat kerestek és talaltak a vilag mas orszagaiban.

A 2001. évi, a tankoényvpiac rendjérdl szold torvényt tobbszor modositottak, utolja-
ra 2010-ben’. A 2009/2010-es tanévtdl csak azutan a tankonyv utan vehetd igénybe az
ingyenes tankonyvellatdshoz biztositott kozponti koltségvetési tamogatas, amelyet az
akkreditacio keretében tankonyvvé nyilvanitottak, illetve eleget tesz a miniszter altal
meghatarozott arkorldtozasnak.

¢ Kojanitz Laszl6 (2010): Tankonyvpolitika, tankonyvkiadas és tankonyvhasznélat a nagyvilagban. Kézirat. Expan-
zi6 Human Tandcsado Kft.

7 2001. évi XXXVII. torvény a tankoényvpiac rendjérél. Lasd még a 23/2004. (VIIL.27.) OM rendeletet és modositasait
a tankonyvvé nyilvénitas, a tankonyvtamogatas, valamint az iskolai tankonyvellatas rendjérdl.
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3. abra. A tankonyvjegyzékbe keriilés adatai 2007-2010.
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4. abra. Tankonyjegyzékbe keriiléssel kapcsolatban hozott hatdrozatok egymashoz viszonyitott ardnya
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(Forrds: Oktatési Hivatal)

Tobb mint elgondolkodtato, hogy a hivatalos tankonyvjegyzékre keriilés folyamatos
szigoritasa és az eljarasi dij emelése nem hozott érdemi szelekciot a meglévé tankonyvek
szamat illetéen. Ebbdl kiilonb6z6 kovetkeztetéseket vonhatunk le. Egyrészt azt, hogy
az eljaras nem elsésorban sztir6ként funkcional, hanem olyan kiiszobként, amelyet a
kiadok minden koriilmények kozott at akarnak és tudnak 1épni, ha kell, tobbszori ja-
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vitas aran is. Mdsrészt a kiadok — Osszefiiggésben az arkorlat rendelettel - a kiilonboz6
tankonyvekhez kapcsolddo segédletekkel (munkafiizetek, feladatgytijtemények) is meg-
jelentek a piacon, ezzel is bovitve a kindlatot és novelve a tankonyvjegyzéken szerepld
kiadvanyok szamat.

A benyujtott tankonyvjegyzékbe torténd felvételi kérelmekkel kapcsolatba hozott ha-
tarozatok szamdnak alakuldsa bizonyitja, hogy a szabalyozas nem tudott minéségi ros-
taként miikodni. Folyamatos a novekedés, ami a tankonyvek professzionalis elédllitasa
mellett sem jelentette a pedagogiai tartalom korszertiségét (Kojanirz, 2013).

A jelenlegi akkreditacids rendszer tulsagosan koltséges és koriilményes voltat sokan
biraljak. Dr. Karlovitz Janos, az Orszagos Koznevelési Tandcs tagja a tanacs 2009. aprilis
16-i ilésén példaul a kovetkezdket mondta: ,a magyar tankonyvkiadds Eurdpaban ta-
lan a legdragabb, legbiirokratikusabb, leglassubb, legbonyolultabb jévahagyasi rendszer,
amit javitani kell.” (PAL, 2010. 25.) Mindezek mellett a szigoritott akkreditacio beveze-
tése semmiképpen nem nevezhetd fiaskonak, hiszen indirekt médon szamos mindség-
fejlesztési elemet kényszeritett ki a kiadéi munkéban, tovabbd eldsegitette a tankonyvek
konyvészeti szabvanyainak egységesitését. Ezt igazolja tobbek kozott a 3. és a 4. dbra,
miszerint a kérelmek szimanak novekedése a tanulas eredményeként csokkend szamu
elutasit6 hatarozatokat jelez.

A tankonyvi vizsgalatok és kutatasok eredményei

A hagyomanyos hazai tankonyvelemzési irodalom legnagyobb része a tankonyvek kap-
csan a tartalmi kérdéseket vizsgalta. Kétféle megkozelitése terjedt el a tartalmi elem-
zés terén: az egyik a kordokumentum feldli, a masik a szaktudomdanyi megkozelités. A
tudomanyos alapokon allé tankonyvkutatdas Magyarorszagon az elmult évtizedben - a
kiillfoldiekhez képest mintegy masfél évtizedes késéssel — keriilt az érdeklédés kozép-
pontjaba. Ezt megel6zéen inkabb csak a tankonyvek tobbé-kevésbé szakszerli vizsga-
latarol, vagy az engedélyezés szakmai hatterét jelentd szakért6i véleményezésekrol be-
szélhetiink. A ’90-es évek folyamdn azért is keriiltek a tankonyvek az oktataspolitika
fokuszaba, mert hosszan elhuzddtak a tartalmi szabalyozas alapdokumentumanak te-
kinthet6 Nemzeti alaptantervhez kapcsolddé vitak, melyek révén a pedagogusok szak-
mai tekintetben elbizonytalanodtak, és ebben a ,vakuumban” a folyamatosan kiépiilé
tankonyvpiac és a tankonyvek vették 4t a mindennapi szaktanari munkat meghatarozo
tartalmi szabalyozasi funkciot.

Az ezredfordul6 tajan zajlé - ma mar szakmailag kezdetlegesnek nevezheté - tan-
konyvvizsgalatok arra mutattak ra, hogy a sokszereplés tankonyvpiac megteremtése
nem hozta automatikusan magaval a tankoényvek tanulhatésagnak egyértelma javula-
sat. S6t, ellenkezdleg a 90-es években késziilt tankonyvek szinte minden tantargy esetén
az ismeretanyag jelentds mértékt novekedésével jartak. Egyes esetekben a szakszdkincs
2-3-szorosara boviilt a korabbiakhoz képest. E kedvezdtlen tendencia hatterét az adta,
hogy a jogszabélyok a tanarokhoz telepitették a tankonyvrendelést, igy a kiadok inkabb
a gyakorld tanarok — sok esetben maximalista — szempontjait vették figyelembe, mint a
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tankonyvbdl tanul6 didkokét (Kojanitz, 2008/B. 67.). A vizsgalatok pozitivumként rog-
zitették, hogy a tankonyvekbdl latvanyosan kikeriilt a marxista ideoldgia és frazeoldgia,
tovabbad a tankonyvszerzok a lehetéségekhez mérten megjelenitették a tudomanyban be-
kovetkezett valtozasokat. Ugyanakkor egyenetleniil ment végbe az uj tudasfelfogashoz
kapcsolodo tanuldas-mddszertani valtas, hiszen ez legtobbszor csak esetlegesen és tore-
dékesen, nem egyszer kizarolag a tordelésben, a képek vélogatdasaban vagy a designban
jelent meg.

A kezdeti tankonyvelemzés tapasztalatai nyoman 2004-ben mddosultak a tankonyvi
jovahagyas szempontjai®. A valtoztatas hatterében azt is latnunk kell, hogy az akkori
oktataspolitika a tankonyvben latta azt az eszkozt, amelynek segitségével leggyorsabban
és leghatékonyabban el tudja érni modernizacids céljait, hiszen erre az iddszakra a tan-
konyv valt a legfontosabb tanitasi eszkozzé. A kiadott tankonyvrendelet a korabbihoz
képest joval szigorubb kritériumokat vezetett be a tankényvek mindsitésénél, eldirt sza-
mos kvantitativ és kvalitativ szempontu elemet a tankonyvjovahagyas rendszerébe, igy
tobbek kozott a fogalomhasznalat vagy a vizualitds terén is. Kiemelt szempontként jelent
meg, hogy a tankdnyvnek magyardznia kell az anyagot, lehetdleg képek, abrak segitsé-
gével, valamint vizsgalnia kell a tankonyvi szovegek mondathosszait, a szakszavak és az
idegen szavak el6fordulasat. Elvarasként fogalmazddott meg tovabbi annak vizsgalata,
hogy a tankonyvben talalhato feladatok milyen szazalékban kivannak rogzitést, elmélyi-
tést, alkalmazdast és problémamegoldast.

A szakmai szempontbdl megszigoritott tankonyv-jovahagyasi rendszer egyrészt felér-
tékelte a tankonyvelemzéssel foglalkozok szakmai professzidjat, masrészt 16kést adott a
hazai tankonyvkutatasnak, melynek eredményeként az idékozben létrejové Tankonyv-
kutat6 Intézet kozremitikodésével szamos fontos és a tankonyvfejlesztés terén megkeriil-
hetetlen dokumentum sziiletett. Ennek keretében keriilt sor egy komoly tankonyvi atvi-
lagitasra, mely az 1970-es évekhez viszonyitva vizsgalta meg tobbek kozott a tankonyvek
tananyagtartalmat, felépitettségét, fogalomhasznalatat, feladatait, a képek és az abrak
aranyait (F. DARDAI -KoOJANITZ, 2007). A kutatds nyoman szamos lényegi megallapitas
sziiletett, amelyek nemcsak a kozelmult folyamataira vonatkozdan hasznalhatok, hanem
a késdbbi tankonyvfejlesztéseknél is kiinduldpontként veheték figyelembe.

A 2008-as atfogd tankonyvvizsgalat a kétségtelen eredmények mellett tobb teriileten
tart f6l problémdkat és jelolt meg beavatkozasi teriileteket. Pozitivumként rogzitette,
hogy a XXI. szazad elejére fokozatosan megujult a hagyomanyos tudaskanon, igy tobb
modernebb tartalmi elem jelent meg, és ezzel parhuzamosan elindult az ismeretele-
mek csokkentésének folyamata is. A kutatas megelégedéssel nyugtazta azt is, hogy egy-
re fontosabb szempont a hazai tankonyvekben a tanuléi életkori sajatossagokhoz valo
alkalmazkodas, tovabba az a pedagogiai szandék, hogy az egyes témak targyalasanal
kozéppontba éllitsak a tanulok érintettségét, és ezaltal is motivaljak Oket a tananyag
feldolgozasara. Megallapitotta, hogy a tankonyvkiadok a fejlesztések tertiletén jelentds

8 23/2004. (VIII. 27.) OM rendelet a tankonyvellatas szabalyairol.
http://net.jogtar.hu/jr/gen/getdoc.cgi?docid=a0400023.om
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eredményeket értek el, igy az életkori sajatossagok figyelembevétele, tovabba az aktiv
tanuloi részvétel sztonzése a tanuldsi-tanitasi folyamatban egyre fontosabb szempont-
ként érvényesiilt. Tartalmaikban er6s6dott a mindennapi élethez val6 kapcsolat, meg-
jelent az egészség- és a kornyezetvédelemre nevelés — foként a természettudomanyi tan-
konyvek esetében.

A kézzel foghatd pozitiv eredmények mellett a kutatasi eredmények azt is nyilvan-
valéva tették, hogy a tankonyvek nem vagy csak részlegesen tiikrozik a vildgban meg-
valtozott tudasfelfogast, igy sokszor elavult tanitasi és tanuldsi stratégiat kozvetitenek,
ritkan érvényesiil benniik a tanul6i nézépont, nem segitik eléggé a tanuldi aktivitast és
az értelmes tanulast. Tobbségiik inkabb szakkonyvként, mint tankonyvként funkciondl,
amelyet az is igazol, hogy szovegezésiik nehezen érthetd, a fogalmi és a tevékenységrend-
szeriik esetleges, az illusztraciok alkalmazasa nem elég tudatos, igy az atlagos didkok
szamara nehezen tanulhaté. Komoly gondként rogzitheté a problémamegoldé gondol-
kodas kozéppontba allitasanak esetlegessége. A tankonyvekbdl legtobbszor hianyzik
az 6nallé véleményalkotdsra valo 6sztonzés, a tobbféle tanuldsi utvonal felvazolasa és
a differencidlas lehet6sége. A tarsas tanulas kiilonb6z6 formai, a kooperativ modszerek
alig-alig éptiltek be a tankonyvekbe, miként az interaktiv mddszerek is csak esetlege-
sen jelennek meg. Jelentés szakmai problémaként fogalmazhaté meg, hogy a tankony-
vekben a hagyomdnyosnak nevezhetd tananyag kifejtése nem eléggé strukturalt, igy az
atlagos vagy az atlag alatti képességt didkok szamara nehezen feldolgozhaté. Az 6nallo
tanulas kialakulasat neheziti az is, hogy gyenge a tankonyvek tajékoztato apparatusa, és
a képi vilaguk is inkabb szegényesnek mindésithetd, nem nagyon tiikrozédik az a vizualis
attraktivitas, amely a mai didksagot koriilveszi (KojaniTz, 2008/B. 67.).

A kutatas arra a végkovetkeztetésre jutott, hogy a pozitiv valtozasok ellenére a hazai
tankonyvek tovabbra is tananyag- és tantargycentrikusak. Ez abban is megnyilvanul,
hogy a tankonyvi témak alig valtoztak az elmult 30 évben, illetve, hogy donté mértékben
az 1980-as évek tanitdsi és tanuldsi stratégidi jelennek meg a tankdnyvekben. Altaldnos
problémaként allapitottak meg, hogy tovabbra is elfogadott az a tankonyvirdi felfogas,
miszerint ,ha a diak elegendé mennyiségli ismeretre tesz szert, ezek az ismeretek vala-
hogy, valamikor alkalmassa teszik 6t arra is, hogy az adott mtveltség- vagy tudomany-
teriilet atfogo alapelveinek, modelljeinek és elméleteinek is értdjévé és alkalmazoéjava
valjon. »A mennyiség egyszer csak majd mindségbe csap at«” (F. DARDAI — KOJANITZ,
2007), pedig ezt a felfogast az oktataselméleti kutatasok nem tamasztjak ala. Ezzel par-
huzamosan az is megfogalmazddott, hogy a tankonyvirdkat arra kellene 6sztondzni,
hogy ,a lényeg megértése szempontjabol fontos kulcsfogalmakra, osszefliggésekre és
értelmezési keretekre koncentréljanak, s azok adaptiv alkalmazasat gyakoroltassak kii-
16nboz6 kontextusokban ujra és ujra.” (F. DARDAI — KojaNITZ, 2007) EZ 2 megallapitas
egyébként teljesen szinkronban van a vilagban ma elfogadott oktataselméleti megko-
zelitésekkel, miszerint ,,a jovOben az iskolaknak fel kell hagyniuk a kotelezettségek ko-
vetelésével, a tényszer(i feltevések memorizaltatasaval és a megértés felé kell fordulniuk
- nem csak a fontos fogalmak terén, hanem az informaci6 elérése és kezelése terén is.”
(CHAaMBLISS — CALFEE, 1998. 55.)
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A tankonyvekkel foglalkozé szakirodalomban a tanulasfelfogasok mellett a konyvek
designjat meghatarozo képek szerepének vizsgalata is kiemelt helyen all. Ez természete-
sen Osszefligg azzal is, hogy a mai tizenéves korosztaly sokkal érzékenyebb a vizualis im-
pulzusokra, igy egy jo kép sokszor beszédesebb tud lenni, mint a szoveg. A tankonyvek
képi vilagat elemz6 irasok (lasd példaul: F. DARDAIL, 2008) feltartak, hogy mar az 1980-as
évektol komolyan foglalkoztatta a hazai tankonyvszerzéket és a tankonyvkészités-elmé-
lettel foglalkozé szakembereket ez a probléma, hiszen Zavodszky Géza 1986-ban irt ta-
nulmanya ,,szisztematikusan attekinti a hazai és nemzetkozi szakirodalmat a tankényvi
illusztraciokrol, amelynek alapjan kiilonbséget tesz a tankonyvi kép és illusztracio fogal-
ma kozott. Tipizalja a tankonyvi képeket (axonometrikus, vetiileti és jelképes), és meg-
probal »ajanlast« tenni a tankonyvszerkeszték szamara (helyes méretvalasztas, egységes
elrendezés, helyes szinvalasztas, éles fokusz stb.).” (Ip. F. DARDAL 2008) A tanulmany
az Ujabb elemzések koziil kiemeli Kojanitz Laszlo irasat (KojaN1TZ, 2004), mely arra a
kovetkeztetésre jut, hogy nem k6zombos a tanulok motivalasa szempontjabol, hogy a
sz6veg mennyire uralja a tankonyvi oldalakat, és a képek tudatos elhelyezése, szerkesz-
tése mellett érvel. A hazai tankonyvkutatds Uj fejezete egyértelmiien ramutatott arra,
hogy nem a tankényv az egyetlen eleme az iskolanak, amely reformra szorul, de a tan-
konyv fejlesztése hathatos és hatékony eszkoz lehet az oktataspolitikai célok eredményes
megvalositasa szempontjabol.

A tankonyvek fejlesztése terén elért felemas eredmények mogott bizonydra felfejthe-
tok, hogy a kiilonféle oktataspolitikai elvarasok nem feltétleniil hatottak egy iranyba,
tovabbd nyilvanvaléan nem esnek teljesen egybe a fejlesztéseknél a tudomanyagak és
a kozoktatas altalanos szempontjai. Kiillonosképpen az eltéré célkitiizések az ismeret-
anyag mennyisége, mélysége, megjelenitése kapcsan egyeztethetok nehezen 9ssze. Pél-
daul a legtjabb tudomanyos eredmények beemelése a tankonyvbe 1j fogalmak haszna-
latat tehetik sziikségessé, amelyek mennyiségileg szétfeszithetik a feldolgozasi kereteket,
illetve megértésitk meghaladja az adott életkoru didkok felfogoképességét. Ez is egyik
oka a természettudomanyoktol valo elidegenedésnek a kozépiskolakban. Feltehetéen
ezek az ellentmondasok is kezelheték vagy feloldhatdk, ha nem a tananyagtartalmak,
hanem a tanulas folyamata keriil a taneszkozfejlesztés, taneszkoz-értékelés kozéppont-
jaba (KojaniTtz, 2008/B. 71.).

A tankonyvelemzés tekintetében hazankban a legfajobb hianyossag, hogy semmilyen
kutatasi eredménnyel sem rendelkeziink arrél, hogy a tanulds-tanitas folyamataban mi
torténik a tankonyvvel az osztalyteremben, azaz, hogy milyen médon hasznaljak a ta-
narok és milyen médon a didkok az egyes tankonyveket, illetve miként és milyen mér-
tékben jarulnak hozza a tanuléi eredményességhez. Sajnos ma Magyarorszagon alig-alig
allnak rendelkezésre megfelel6 szamban arra vonatkozé elemzési adatok, hogy mennyi-
re érthet6 a tankonyv szévege vagy mennyire igazodik a didkok életkori sajatossagaihoz
az adott tankonyv (KojaNiTz, 2007. 114-126).

° F. Dardai Agnes hivatkozik: Zdvodszky Géza: Néhény szempont a tankényv képi tervezéséhez és kritikajihoz. In:
Tankonyvelméleti tanulmanyok. Szerkesztette és a bevezet6t irta Karlovitz Janos. Tankonyvkiadd, Budapest, 1986.
50-68.
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Tanulsagok, problémak, ellentmondasok, tavlatok

Hazankban az elméletileg megalapozott és tudomadnyos modszerekkel végezhetd tan-
konyvkutatds a nemzetkozi trendekhez képest kozel masfél évtizedes lemaradasban
indult meg. Ez azzal a kovetkezménnyel is jart, hogy szamos vizsgalati szempont, indi-
kator még nem vélt normavd, a konszenzusos standardok részévé, igy elfogadottsaguk
bizonytalan, alkalmazasuk pedig esetleges. Mindez azt is jelenti, hogy kiilonb6z6 szak-
mai muhelyek, eltéré indikatorok alapjan dolgoznak, ennek okdn mind az adatok, mind
az eredmények tudomanyos értelemben érdemben nem 6sszehasonlithatok. Ilyen gyen-
ge pont, hogy a tankényvek vonatkozasaban nincsenek egységesen elfogadott hazai tu-
domanyos standardok és altaldnosan elfogadott tankonyvelmélet sincs, de a konszenzus
keresése — alternativak felvillantasa — tobb kutatonal megjelenik. A kévetkez6 feltételek
lehetnének egy elfogadott standard elemei (F. DARDAI, 2002. 63.).

= A szerz6 tegye vilagossa didaktikai felfogasat a bevezet6ben.

* Jelenjen meg a tanulok életkori, pszichikus sajatossagainak, értelmi és lelki fej-
lettségi szintjének val6 tankonyvi megfelelés (olvashatdsag, mondatok, szavak
hossztsaga, megfeleld kifejtettség és redundancia, gondolkodasra késztetés).

» Legyen a tankonyv életszerd, életkozeli; tartsa szem el6tt mind tartalmdban,
mind a kiilsé megformaélasban a tanuldk érdekeit.

» Torekedjen az ,egyetlen igazsag” hirdetésének keriilésére, alkalmazzon multi-
perspektivikus megkozelitést, és jellemezze a tartalomban, valamint a médsze-
rekben sokféleség.

* Haladjak meg a kérdések a puszta reprodukcioigénylés szintjét, és dsztonozzenek
a gondolkoddas magasabb miveleteire (elemzés, 6sszehasonlitas, értékelés) is.

* Legyenek egymassal 6sszhangban és aranyban a mddszertani megoldasok (is-
meretkozlés, képességfejlesztés, értékkozvetités).

* Legyen a szoveg és az illusztracié (kép, grafikon, abra, térkép) aranya 30-50%
kozott.

* Tudomdnyosan feleljen meg a szakmai igényességnek.

* Jellemezze elditélet-mentesség, tegyen kisérletet a sztereotipiak kezelésére is.

» Jellemezze latdsmodjat az eurdpaisag.

» Osztondzzon kdrnyezetbarat szemléletre.

* Jellemezze transzparencia: legyen vilagos a felépitése mindenki szamara, aki
kézbe veszi.

Gyengiti a tankonyvek tudomanyos megkozelitését az is, hogy a tankonyvbevalas
modszertana sincs szakszer(ien és sokoldalian kidolgozva, illetve az eddig kifejlesztett
eszk6zok alkalmazasa esetleges és kovetkezetlen. Mikozben tanar és didk hasznalja a
tankonyveket, metodolégiailag nincs tisztazva, hogy mi a tankonyv tanulasban betoltott
szerepe. Ezen pontok tisztazasa azért is lenne fontos, mert kozben kutatasok bizonyitjak,
hogy a tanulasi kudarcok egyik gyokere, hogy a tankonyvek sokszor elavult tanulasi
stratégiat kovetnek, nem vagy csak alig segitik el a tanuloi aktivitast, az értelmes tanu-
last. Sok esetben a fogalmi rendszere, a tevékenységrendszere és az illusztracioik is eset-
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legesek, nem szervezédnek koherens rendszerbe. A tankonyvek gyakran érthetetlenek
vagy tal nehezek, tul sok szakszot hasznalnak a diakok szamara.

A tankonyvek bevalasanak Osszetett vizsgalatahoz fontos lenne a tankényvi funkci-
ok listdzasa, 6sszegyujtése, majd ki kellene valasztani azokat a jellemzdket és struktu-
ralis elemeket, amelyek az egyes funkciok megvaldsulasaban a legjelentdsebb szerepet
jatsszak. Mindez az elemzés arra szolgalna, hogy egyrészt folyamatos visszajelzéseket
kapjanak a tankonyvek iroi, szerkesztéi arrdl, hogy milyen iranyba kell fejleszteniiik
muveiket. Mdsrészt egy ilyen tipusu elemzési rendszer a pedagdégusok, sziilok, didkok
felé is visszajelezhetne, hogy milyen tanuldcsoport esetén melyik tankonyv valtotta be
a hozza fiz6d6 reményeket, és hol nem. Egy visszajelz6 mindségbiztositasi rendszer ki-
szlirné a pedagogiailag alkalmatlan tankényveket a piacrél, ma azonban még nincs ilyen
tipusu automatizmus. A 2. tdbldzat egy a kiilonb6z6 tankonyvi funkcidkbdl kiindulo,
bevalasvizsgalathoz alkalmazhato lehetséges kritériumrendszert mutat be.

2. tablazat. A tankonyvi funkciok osszetevoi és kritériumai

Funkcidk A mindség osszetevoi és kritériumai
Motivacio Mlusztraltsag
Erdekesség
Problémak bemutatasa

Gondolkodasra 6sztonzé egyéb megoldasok

Ismeret4tadds Erthetdség
Eletszertiség
Tudoményos pontossig
Rendszerezés Strukturéltsag
Koordinacié A tobbi tankonyvvel valo 6sszehangoltsag
Differencidlas Szintezett tananyag
Tanuldsiranyitas

— — — A tanodrai és az otthoni tanulds folyamatat orientald eszk6zok
Tanuldsi stratégiak tanitdsa

Az onértékelés elGsegitése Az ismeretek alkalmazdsat gyakoroltato, illetve 6sszefoglald kérdések
és feladatok
Ertékekre nevelés Erzelmi hatést kelt eszkdzok

(Forrds: Kojanitz, 2007. 117.)

Egyre nyilvanvalobb, hogy a tankonyvek fejlesztése soran kiilonbozd, egymasnak
ellentmondd szempontokat Ossze lehet egyeztetni a tankonyvkészitésben, ezért kell
onmérsékletet tanusitani a kiillonb6z6 szempontegyiittes érvényesitése tekintetében.
Fontos annak tudatositasa is, hogy a korabbi évtizedekben rogziilt ismeretelemeket ,,at-
rostalva” vegye at egy 4j konyv, és nagyobb hangsulyt adjon az alkalmazott tudasnak. Az
yj tankonyvek készitésének folyamatdban mindenképpen lényeges elkiiloniteni azokat
az elemeket, amelyeket ,,egy életre” kell megtanitani attol, ami eszkozjellegti tudasként
jelenik meg. Tisztaban kell lenniiik a szerzéknek azzal, hogy a didkok nemegyszer bdsé-
ges eldzetes tudassal rendelkeznek egy-egy téma kapcsan, tovabba az informacids tarsa-
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dalom korszakaban a sziikséges ismeretek mas forrasbol is megszerezhet6k, nem csak a
tankonyvekbdl (PALa, 2008. 48.). A fejlesztési folyamatban értelemszertien ellentmon-
das fesziil a hagyomanyosan diszciplindris szemléletii oktatds és az 4j tarsadalmi igé-
nyek, valamint az Gj tudomanyos eredmények széles kort beépitése és a fejlédéspszicho-
logia adott életkori sajatossagainak alkalmazasa kozott. Ennek feloldasa lehet a tanulas
Osszetevoit kozéppontba allitd taneszkoz-fejlesztés és -értékelés (Kojanitz, 2008/B. 71.).

4. abra. A tanulds 6sszetevdit kozéppontba allito taneszkozfejlesztés és -értékelés

Ismerethordoz6 Tanitasi eszkoz Célcsoportnak irodott

Z)
JELLEMZOK

SZERKEZETI ELEMEK: }\ T /| FUNKCIOL:

® Alapszoveg T ANKONYV ® Motivalas
® Kiegészit6 szoveg ® Differencialas
® Orientald szoveg (alap- és emelt szintt tudas)
® Az elsajatitast segit6 eszkozok ® Iranyitas
(kérdés, feladat) ® Gyakorlas
® [llusztracios anyag TIPUSA ® Onképzés

Maximumtankonyv Minimumtank6nyv Vegyes tipus
Uj tarsadalmi igények ~——p & Diszciplinaris szemléletii oktatas
A tanulas eszkozeinek Komplex pedagogiai A kognitiv pszichologiai
rendszerbe szervezése: praxis: példaul kutatasok eredményeinek
inspiralé tanulasi természettudomanyos felhasznalasa.
kornyezet kialakitasa. nevelés.

A tanulas Osszetevéit kozéppontba allité taneszkozfejlesztés és -értékelés.

A fejlesztések terén a tankonyvek vizudlis vildgaban nagy hangsulyt kaphat a tan-
konyvekben a ,mapping”, azaz a szovegtartalmak grafikus 6sszefoglalasa. Ez az infor-
macidkozvetités és -feldolgozas olyan formaja, amely segiti a lényeges Osszefiiggések,
struktirak dekddoldsét, értelmezését. Mindezek alapjan Dardai Agnes ,mapping”-je
segitségével a kovetkezdket lehet elmondani egy tankonyv aspektusaival kapcsolatosan.
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Nagyon szerteagazo és egymassal Osszefiiggd szempontrendszernek kell megfelelnitik
a tankonyveknek, ezért a szerzéknek, szerkesztéknek, nagyon sokféle elvarasnak kell
eleget tenniiik. Ezt a problémat a nemzetkozi gyakorlatban dltalaban azzal oldjak meg,
hogy az oktatas majd minden teriiletérdl — a sziil6ktol a tanfeliigyeldn, a gyakorld tana-
ron at a kutatokig — minden érdekelt szerepl6 részt vesz vagy a tankonyvkészitésében
vagy a -véleményezésében (F. DARDAIL 2002. 55.).

Fontos az is, hogy minél t6bb ponton kapcsolédjon a tananyag a tanulok meglévé is-
mereteihez, minél inkabb érdekes és lényeglatd is legyen. A tudomanyos elméletek koziil
csak a legadaptivabb eredmények keriiljenek be a tankonyvekbe, tovabba a tanulokoz-
pontu oktatas hatékonysaga érdekében a tankonyv eltéré tanuldsi utakat is tegyen lehetd-
vé egy-egy téma kapcsan (KojaNITZ, 2007. 119-120.). A didkok tanuldsi eredményességé-
re az is hatdssal van, hogy a tankonyvi kérdések az ismeretek alkalmazasat gyakoroltatjak
vagy Osszefoglalo jellegtiek. Hatékonysagi tényez6 a redundancia is, mert az rogziil csak,
ami Uj és 4j aspektusokbol tobbszor ismétlédve visszatér a tanulas folyamatéban, ezzel is
erésitve egy-egy tudomanyteriilet gondolkodasmaddjardl alkotott képet.

Osszegzés

Az elmult két évtizedben a tankonyvi valaszték teriiletén sokoldalt, sokarcu valtozas
tortént hazankban, mig a tankonyvpiac eljutott a kotelez6 egykonyviiségtol a tankonyv-
valasztas szabadsagan at a keresetvezérelt, teljesen piaci alapon miikédé rendszerhez.
A kialakuld és valtozé tankonyvpiac a kezdeti nehézségek utan korlatozott allami be-
avatkozas mellett 1ényegében folyamatosan garantalni tudta a tankonyvellatas bizton-
sagat, és az allami-onkormanyzati mechanizmusokkal kiegésziilve a tankonyvekhez
val6 hozzéférést is biztositotta minden tanulé szdmara, csaladjuk szocidlis helyzetétdl
tiiggetlentil. A tankonyvpiac a valtozé koriilmények kozott innovativan mikodott, a
kiadok képesek voltak rendre megujulni és a koriilmények valtozasait figyelembe véve
alkalmazkodni a kiilonboz6 feltételekhez.

A két évtized alatt folyamatosan javult — Osszefiiggésben a jovahagyasi eljaras ming-
ségbiztositasanak javulasaval - a tartalmi szabalyozokban megjelend nevelési-oktatasi
célok és a tankonyvek koherencidja, tovabba a maguknak a tankényveknek a szakmai,
technikai mindsége, célorientaltsaga. A hazai tankonyvi szabalyozasban, a felmeriild
problémak, kihivasok mellet, egyértelmi pozitiv eredmények is érzékelhetéek. A tan-
konyvek sok esetben korszeri, 4j tudomanyos eredményeket jelenitenek meg. A tan-
konyvekben a fogalommagyarazatok, a kérdések és a feladatok folyamatos gyarapodasa
lathato. A tankonyvek mogott meghuzodo didaktikai megfontolasok is egyre sokszi-
nitibbé valnak, akarcsak a tankonyvek dizajnja. Mind tobb kiado latja be, hogy a szerzék
és a szerkesztok szdmadra elengedhetetlen a tanuldselméletek ismerete, mert csak a gon-
dolkodas és a tanulds pszichologiai folyamatdnak ismeretében varhaté el, hogy megfele-
16 szakmai szinvonalon, médszertani kulturaval tudjak fejleszteni a tankonyveket.

Ma a tankonyvek jovahagyasa tudomanyos, oktatasi és konyvészeti részre oszthato.
Egy tudomanyos és egy oktatasi szakértd vizsgal meg minden konyvet, hogy megfelel-e
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az eldirasoknak, amelyhez nincs jol mérhet6 és szamon kérhetd standard, ami alapjan
allast kell foglalniuk a szakért6knek. Teljesen kiilonb6z6 pedagogiai alapelvii miiveket
kell elbiralniuk szemléletiiktdl fiiggd modon. Egy jol atgondolt standard lehetévé tenné,
hogy a véleményezés valoban a tanulok érdekeit szolgalja (Kojanitz, 2008/B. 72-73.).

A jovét illetéen a tankonyvpiac szerepldinek allami vezetéssel kozosen kell egy
olyan egységes standardot kialakitaniuk, amely biztositja a tankonyvek XXI. szazadi
mindségét, megteremtve a tanulds-tanitds mdodszertani feltételeit, lehetéséget teremt-
ve a kompetenciak fejlesztésére. Ehhez kell a szakértoket megfelel6 médon képezni és
tovabbképezni, hogy érvényesiteni tudjak az ellendrzési kritériumokat az akkreditacio
folyamataban.

Megfelel szoftverek fejlesztése segitséget nyujthat a kvantitativ mérésekben, a szveg-
jellemzdk automatikus mérésével. A szerzdéket sarkallni kell arra, hogy munkdjuk soran
minden szempontot vegyenek figyelembe, és vonjanak be a tankonyvek kialakitasaba
minél tobbféle szakértelemmel rendelkezd személyt.

A tankonyvek mindségfejlesztése érdekében a kiaddi mindségbiztositas-tankonyv-
jegyzékbe kizardlag olyan kiad¢ altal megjelentetett tankonyvet lehessen felvenni, amely
rendszeres audittal megerdsitett mindségbiztositasi tanusitvannyal rendelkezik - és az
allami akkreditacios rendszer egyiittes Osszecsiszolasa, kiegyensulyozott alkalmazasa
javasolhat6. Az allami szerep novelése, kiilonosképpen a tankonyvi kindlat atlathatosa-
ganal, a tankonyvterjesztés és -valasztas korrupciomentes miikodésének garanciajanal
erésitendod.

Az oktatasi agazat egyik kozponti hattérintézményében sziikséges lenne létrehozni egy
tankonyvkutatassal és modszertani fejlesztéssel foglalkozoé csoportot, melynek feladatai
kozé kell, hogy tartozzanak mddszertani kutatésok és piacelemzések, nemzetkozi know-
how-k adaptaldsa, a tanuloi teljesitménymérések és a kiilonbo6z6 adatbazisok osszekap-
csolt elemzése. Tovabbi feladatai lehetnének az eredmények nyilvanossagra hozatala,
tankonyv-politikai kezdeményezések kiilsé értékelése, valamint egy a tankonyvvalasz-
tast segitd online tajékoztato portal elkészitése és miikodtetése is. A konkrét tankonyvre
vonatkoz hataselemzésekkel meg kell ismertetni a pedagogusok széles kozvéleményét,
hogy szakmai szempontokat tudjanak érvényesiteni, amikor dontenek, hogy milyen
tankonyveket valasztanak diakjaik szdmara.

Megallapithatjuk, hogy a tanitas-tanulds folyamatédban Kkitiintetett szerepiik van a
taneszkozoknek, amelyek éppen most egy generacidvaltas idészakat élik, hiszen a ko-
rabbiakban dontéen papiralapon létez6 tudasbazisok jelentds része digitalis formaba is
hozzaférhetévé valik. Az internet mind szélesebb kor(i hasznalata a mindennapokban, a
koz- és felsGoktatas majdnem minden teriiletén feltétlenil j kihivasokat hoz létre a ha-
gyomanyos taneszkozok terén. Ma mar megjosolhatd, hogy a digitalizacié és a vilaghalo
egylittes jelenléte szamos ponton atrendezi nemcsak a tandrak vilagat, ahol altalanossa
valhatnak a differencialt és egyénre szabott tanulasi technikak, de a tankonyvekét is,
hiszen a ,,minden gyereknek laptopot” programok keretében kézzel foghat6 kozelségbe
keriilhet, hogy a tandrdn szinte csak elektronikus vagy digitalis anyagokat hasznalnak
(Csapo, 2008).
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Modszertan

Allampolgarsagra, demokraciara nevelés'

Bevezeto

Az emberi civilizaci6 kezdetének tekinthetjiik azt, hogy a szervez6d6 kozosségek kidol-
goztak és irasba foglaltdk a viszonyrendszeriiket meghatarozé szabalyokat, normakat. A
tarsadalmi szervezddés egy Uj szakaszat jelentette az 6kori gorogok vilaga, hiszen itt je-
lent meg el6sz6r markansan az a gondolat®, hogy a jogi és erkolcsi normak érvényre jut-
tatdsa mellett meghatarozo cél a hatalom humanizaldsa és az emberi kiszolgaltatottsag
érzésének felszamoldsa. Egyrészt e cél megvalosuldsat az alkotmdnyok garantalhatjak,
amelyek lehet6vé teszik, hogy az egyes emberek és azok kozosségei ne legyenek kiszol-
galtatva sem egy masik embernek, sem a hatalomnak (zsarnoknak), hanem térvények
uralma alatt éljenek (B1Bo, 1986. 14.). Masrészt azt is felismerték, hogy a tdrsadalmak
mikodése szempontjabol elengedhetetlen a kozosség tagjainak felkészitése az allampol-
gari feladatokra. Az ebbdl a felismerésbol kovetkezd nevelési feladatok a késobbi évsza-
zadokban a formalis vagy nem formalis tanuldsi keretek kozott, hol implicit, hol explicit
modon is érvényesiiltek.

Az egyhazi és vilagi hatalom elvalasztasan és a kolcsonds szolgalatra épiilé hiibéri
rendszeren alapulé kozépkori keresztény allamboélcselet az ,,isteni vilag jegyében” j ér-
ték- és elvarasrendet fogalmazott meg. Szent Agoston irasaiban jelenik meg az erkélcsi
telel6sségvallalastol atitatott — a késobbi évszazadokban is mércévé valo - ,,jo uralkodd”
eszménye.’ A krisztusi magatartds lényegébdl kovetkezden, a maga szeretetgesztusaval
meghirdette az emberek viszonyrendszerében az erdszak elvetését, illetve felismerte azt
a problémat, hogy az allam valdsithatja meg a legdurvabb és legteljesebb hatalomkon-
centraciot, és ezaltal megteremtheti az egyes ember kiszolgaltatottsagat a hatalomnak.
Kiilonosképpen akkor, ha ez a magantulajdon korlatozasaval, illetve megsziintetésével

! A tanulmény megjelent: Kormos Jozsef — Palvolgyi Ferenc (szerk.) (2015): A kdznevelés céljai és fejlesztési teriiletei

a Nemzeti alaptanterv szellemének tiikrében. PPKE BTK, Budapest.

2 ,Azt hiszem, demokracia akkor tdmad, ha a szegények kerekednek feliil, és ellenldbasaikat részben megolik, rész-

ben szamfizik, a maradéknak pedig egyenlé alapon osztanak részt az alkotmanyos jogokbdl és vezet6 allasokbdl, és a
vezetdket tobbnyire sorsolassal valasztjak.” (Platon: Az allam)

»Mert a polgari élet fundamentuma a fels6bbség irant valo engedelmesség. [...] ugyanis az emberi tarsadalom hatal-
mi rendjében a magasabb hatésag engedelmességet kovetel az alacsonyabbtdl, éppen tigy Isten az egész vilagtol.” (Szent
Agoston: Vallomasok)
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parosul (BIBO, 1986. 67.). Ezért a formalddo protestans allamelmélet dontSen a zsarnoki
hatalom kialakulasdnak megfékezését allitotta kozéppontba.*

Az allambolcseleti gondolatok megsokasodasa a felvilagosodas eszmerendszeréhez és
a polgari viszonyok kiépiiléséhez kothetd. Ekkor fogalmazdédik meg a modern demok-
raciak mikodésének egyik alapfeltétele, a hatalommegosztas elve. Ennek lényege, hogy
az egyén jogait garantdlni kell az allammal (6nkényuralommal) szemben annak révén,
hogy a torvényhozas, a végrehajtas és a biraskodds intézményei nemcsak funkcionalisan
kiilontilnek el, hanem az dllamhatalom ,,e harom aga nem keriil azonos személyek vagy
testiilet kontrollja ala” (KOROSENYI, 2004. 63.). Tovabba ekkortdl fogalmazdodik meg az
okori demokraciatdl eltérd — és a rendi hagyomanyokra is timaszkodé — képviseleti de-
mokrdcia elve.

Az un. allampolgari nevelés kiilondsen nagy hangsulyt a politikai jogok kiterjesztésé-
nek kovetkeztében és a kozjo érdekében megszervez6do, valamint a kotelezé iskolazta-
tast altaldnossa tevé modern allamokban kialakul6 politikai demokraciakban kapott a
XVII-XIX. szazad folyaman. Azéta is szinte minden modernnek nevezhet6 eurépai és
azon kiviili dllami oktatdsi rendszer elengedhetetlen tartozéka a j6v6 dllampolgarainak
felkészitése a koziigyek gyakorlasara.

»A modern politikai gondolkodasban a demokracia mibenlétét illetéen kétféle irany-
zat alakult ki [...]. A proceduralis felfogas szerint demokracian elsésorban meghata-
rozott intézményrendszert s a politikai dontéshozatal eljarasi rendjét kell érteni. [...],
azaz »formalis« kritériumai vannak. A demokrécia szubsztantiv felfogasa ezzel szemben
»tartalmi« kritériumokat allit fel [...], ebben a felfogasban »kozérdek« szerint val6 kor-
manyzast jelent.’ (KOROSENYI, 2004. 61-62.)

A demokratikus rendszerek altalanos sajatossagaiként a kovetkez6 jellemzok azono-
sithatok be: dllampolgdri felhatalmazason nyugvé kormanyzati rendszer, amely képvi-
seleti alapon miikodik a versengd politikai erék (politikusok) meghatarozott idére sz6lo
iranyitasaval; a képviseleti rendszert altalanos valasztdjog és valaszthatosag jellemzi;
a hatalom ellendrzését és levalthatosagat az id6kozonkénti valasztasok garantdljak. A
tobbségi elv csak korlatok kozott érvényesiil, hiszen az altalanos egyéni szabadsagjogok
(vallas, szolas, sajto, egyesiilés stb.) széles rendszere és a tarsadalmi-gazdasagi-szellemi
életet athatd pluralizmus biztositja a hatalommegosztas mellett a ,,fékek és ellensulyok”
rendszerét.

Az allampolgari nevelés kérdése az elmult husz esztend6ben - kiilonosképpen az un.
fejlett vilagban — a korabbihoz képest is felértékelodott. Mindez feltehetéen 6sszefligg a
széles kort és mind jobban terjedd globalizacidval és az ezzel parhuzamosan jelentke-
z6 nemzetkozi, regionalis integracios torekvésekkel, valamint az egyre varatlanabbul
és kiszamithatatlanabbul megjelend véres etnikai-vallasi konfliktusokkal, a margina-
lizalodott, leszakadd tarsadalmi csoportok szé szerint rombold ereji lazadasaival és a

+ A kiralysagbdl konnyi a zsarnoksagba atsiklani, de nem sokkal nehezebb az elékel6k uralmabol a kevesek part-

uralméba, s még ennél is konnyebb a népuralombdl a ldzongasba jutni.” (Kalvin, 1536.)
> A demokrécia szubsztantiv felfogasa ezért gyakran a politikai diktatirak ideologiai megalapozasahoz jarult hozza,

ha a kozjo felismerésének képességét valamely személy vagy politikai csoport kisajatitotta.
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fiatal generaciok tarsadalmi aktivitasanak folyamatos csokkenésével (HaLAsz, 2005).
Ezen tendenciakat is figyelembe véve valt az eurdpai oktataspolitika egyik jelentés prog-
ramjava az aktiv allampolgarsagra valé nevelés, amely tobbek kozott azt eredményezte,
hogy a 2000-es évek elején az in. eurdpai kulcskompetencidk kozé bekeriilt a szocialis és
allampolgari kompetencia. A 2008-as vilaggazdasagi valsag egyik kovetkezményeként
rogzitésre keriilt, hogy ,az eddig megszokott gazdasagi-tarsadalmi kornyezet megval-
tozasaval egyre fontosabba valnak azon készségek, kompetenciak, amelyek sziikségesek
ahhoz, hogy az egyén megtaldlja helyét a tdrsadalomban, a tarsadalmak pedig képesek
legyenek hatékony, az emberek s a nemzet gyarapodasat biztosité gazdasagot mukodtet-
ni” (AkTiv..., 2011).

A hazai dllampolgdri nevelés torténeti dttekintése 1990-ig

Az un. allampolgari nevelés hazankban a felvilagosult abszolutizmus keretei kozott je-
lent meg a XVIII. szazad végén. Eurépa nem egy birodalmaban a felkent kiralyok a jové
nevelés érdekében programjukka tették a népoktatas tamogatasat, és ezzel osszefiiggés-
ben kiterjesztették feliigyeletiiket az iskolak neveld munkajanak megitélésére (RATIO,
1981)°. Az els6 allami tantervek a magyar és nem az egyetemes torténelmet helyezték a
tanitas kozéppontjaba, ennek részévé valt az allampolgari ismeretek oktatdsa (SZEBENYI,
1994). A targy keretében megjelend rovid dllamtan az alattvaléi hliséget’, mai széval élve
az dllampolgari szocializaciot volt hivatott szolgdlni. A protestans iskoldk az allamilag
elrendelt kotelezd tantervet a maguk tanszabadsaganak korlatozasaként élték meg. ,,Et-
t6l kezdve a magyar iskolakban kimondva-kimondatlanul az allampolgari nevelésnek
két felfogasa honosodott meg: egy konformista, a fennall6 allamrendszert tdimogatd és
egy ellenzéki, mely a nemzeti 6nallosagot allitotta kozéppontba (SZEBENYI, 1994).

Az allampolgari nevelés vonatkozasaban fontos mérfoldkonek tekintheté az, hogy
Magyarorszagon 1851-ben bevezetett Organisations-Entwurf (HORANSzKY, 1990), a ko-
telezo érettségi vizsga — vagy ahogy az akkori koznyelv hasznalta: ,vizsgalat” — elrende-
lése. Az allamnak ,,az egész iskolaiigy folott gyakorolt feliigyelete alapjan egyarant joga
és kotelessége, hogy el6z6leg megbizonyosodjék afeldl, hogy az egyetemre felveend6k
képzettségiik egészét tekintve, birtokoljak-e a képességet és moralis jogot arra, hogy a to-
vabbi tanulmdanyaikban sajat dontéseiknek atengedhetdk legyenek” (HORANSZKY, 1990.
162.). A ,moralis jog” kifejezés olyan 4j nézépontot jelenit meg, amelyet — kis ttlzassal
talan - szakralis elemnek is tekinthetiink, hiszen amit ez alatt értiink az az intellektua-
lisan foldolgozott tananyagbol nem vezethetd le. Nem véletlen tehat, hogy a szaktargyi
tuddson tulra mutatd elvaras ellenérzését csak az allam altal kirendelt vizsgabiztos le-

¢ ,Mert a helyes neveléstdl fiigg az emberek egész jovendd életmddja, a nagy elmék kiképzése és a népek gondolkoda-

sanak formaldsa, amely sosem érhet6 el, ha jol megvalasztott nevelési és oktatasi rendelkezések a tudatlansag sotétjét
meg nem vildgositjak, s ha nem részesiil mindenki a tarsadalmi alldsdnak megfelel$ oktatasban.”

7 ,[...] szeretetet oltani a kirdly, a csalddja, s a haza irdnt, a kotelességteljesitéshez nélkiilozhetetlen hiiségre, a kozér-

dek apolasara serkenti, szilard alapot vetni az dsszes polgari erények szamara.” (Szebenyi, 1994)
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gitimalhatja. Igy 6 vélik a kozdsségi normak, elvardsok érvényesitésének helyi letéte-
ményesévé, ha tetszik, az allampolgari nevelés intézményi megvaldsitasanak ellenérévé.

A kiegyezést kovetden, a dualizmus kordban némiképp mddosultak a torténelem
tantargy tanitasanak sulypontjai. Kezdetben a torténelemtantervek fokuszaba a kul-
tartorténet keriilt, majd fokozatosan lényegesen nagyobb szerepet kapott a nemzeti
torténelem, osszefiiggésben azzal a céllal, ,hogy nemzetiink ezer esztendés multjanak
és kiizdelmeinek s az eseményekben és nagy torténeti alakokban megnyilatkozé nem-
zeti erényeknek megismertetésével felébressze, dpolja és nemesitse a nemzeti 6nérze-
tet és a kiralyhtiséget.” (KaToNa, 2006) Ebben a korszakban az allampolgari nevelés
célrendszerében feler6sodik a konformista ,,allampartisag”, amely dsszekapcsolodott a
fejlodéspartisaggal, és egytttal polgariasult és demokratizalodott. Ezzel parhuzamosan
a nemzeti 6nalldsagot képviseld irdnyzat’ bizonyos értelemben provincializdlodik és a
nemzetiségek viszonyrendszerében antidemokratikussa is valik.” (SZEBENYI, 1994)

A XX. szazad elejére a kialakulo 4j torténetiras latoszoge kiegésziilt mindazon fel-
fedezésekkel, ,amelyeket az antropologusok, a kozgazdaszok, a pszicholégusok és a
szociolégusok tettek, s amelyek az elmult 6tven év folyaman forradalmasitottdk fajunk
eredetére, fejlodésére és kilatasaira vonatkozd elképzeléseinket.”® (Romsics, 2004) A
megjelend Uj tudomanyteriiletek folerdsitették a jelenismeret tanitdsanak gondolatat,
megfogalmazddott, hogy a hatékony allampolgari neveléshez nem elenged6 a multisme-
ret. [gy ,,a nép- és polgdri iskolakban elkezd8dott a normativ jellegti 4llampolgéri jogok
és kotelességek tantargy tanitasa, melynek célja a »magyar dllampolgari élet rendjének,
a legfontosabb polgari jogoknak és kotelességeknek rovid ismertetésével a nemzeti ko-
z0sség megértése és a torvénytisztelet fejlesztése«” volt.” (SZEBENYI, 1994) Az oktatas-
rdl foly6 diskurzusokba ekkor kapcsolddtak be az un. reformpedagoégia képvisel6i, akik
a mindennapi tandrai gyakorlat megvaltoztatasat szorgalmaztak. ,Elvetették azokat a
modszereket, melyek a tanuldkat mindig csak receptiv, passziv munkara késztették, és
az 6nallo feladatmegoldasra serkentd, dominansan vizsgalodo jellegti tandrai tevékeny-
ségek bevezetését tamogattak.” (KaToNA, 2006).

A két vilaghabort kozotti korszak allampolgari nevelését alapvetéen meghatarozza a
trianoni tragédia és az ebbdl kovetkezé nemzetépitési szandék. A tantervi célrendszer
fontos és sajatos jellegzetességévé valik, hogy az egyéni szabadsagérvényesiilés jogat ala
kivanja rendelni a k6zosségi szandékoknak, illetve az értelmi fejlesztés tulsulya helyett
inkabb az érzelmi nevelést dllitja kozéppontba. Kritikaval illeti a dualizmus torténelem-
oktatast, amely a pozitivizmus btivoletében a torténelmi adatokat hangsulyozta, illetve a

®  Tanterv és utasitds az elemi népiskoldk szamdra. Kiadta a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter 1905. évi junius ho

16-an 2202. eln. sz. rendeletével. Budapest, 1905. XXXIII.
® LA torténelem tanuldsa [...] nem csak az dltaldnos mivel6dést segiti eld, hanem er6s jellemet fejt ki s hazafiui eré-
nyek folébreszti s meggyokerezteti.” (A sarospataki kollégium gimnaziumi tagozatdnak tanterve, 1861. In: A tantervel-

mélet forrasai. (szerk.) Hordnszky Nandor. Bp. 1991. 62.)

1 Az Egyesiilt Allamokban James Harvey Robinson 1912-ben tette kézzé a The New History cimi programado {rését.
Az '4j torténetiras' — olvashatjuk ebben - szakit a mult tanulményozasara eddig nehezedé korlatokkal.
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torténelmi tavlatra hivatkozva nem foglalkozott kelld mértékben a jelenismerettel (DE-
KANY, 1939. 6-7.).

A megvaltozott dllampolgari nevelés gondolatmenetének kiindulépontja az, hogy a
»kozosségi (szocialis) nevelés tagabb, az allampolgari nevelés pedig sziikebb fogalom”
(DEKANY, 1939. 10.). E premisszabdl kiindulva a kozosségi nevelést — amely a csalad, a
kozvetlen kornyezet, a hagyomanyok és az értékek tiszteletére, a felel6sségérzés, feladat-
tudat és a szolgdlatkészség kialakitasara épiil - mar a gyermek iskolakezdésével parhu-
zamosan meg kell kezdeni. Az allampolgari nevelést ezért két szinten és két formaban
képzeli el, egyrészt minden targyra nézve a kisiskolas kortdl, masrészt szintetizalasként
kiilon 6nallé targyban a tanulmanyok végén." Az allampolgari nevelés 4j hangstlyaként
az érziletek fejlesztése” jelenik meg. ,Mi az oka ennek? Talan most megfordult a koc-
ka: azel6tt azt nézték, mi a hasznos, az egyénnek (vagyis az ifjunak) — ez megfelelt egy
individualista kor szempontjainak. Most megvaltoztak az id6k, azt nézziik, mi valik az
allamnak -, ennek a csodalatos, sokszor érzékeny torténeti miialkotasnak az tidvére?”
(DEKANY, 1939. 19.)

Az 1940-es évek elején az atalakulo szocialis viszonyok nyoman a katolikus kozépisko-
lakban a tarsadalmi ismeretek anyaga kiegésziil a gazdasagi ismeretekkel. Ez annyiban
tért el az allami tanitds tervétdl, hogy kiemeli az egyhaz uzsora ellen, valamint az igaz-
sagos és méltanyos bér kialakitasa érdekében folytatott kiizdelmét.

»A tarsadalmi rend megvaltoztatasara iranyuld torekvések targyaldsa soran pedig
megismerteti a tanuldval a Rerum novarum és a Quadragesimo anno kezdet(i papai
korlevelek allasfoglalasat.” (HOrRANSzKY, 1990. 124.)

Az 1940-es évek végén bekovetkez6 kommunista hatalomatvétel 6sszekapcsolodott az
iskolak allamositasaval, a tantervi el6irasok korabban soha nem tapasztalt centraliza-
lasaval és az Uj (ateista) alapokon allé ideoldgiai neveléssel. Ez az allampolgari nevelés
terén is Uj helyzetet teremtett. 1949-ben bevezetésre keriilt a nyolcosztalyos altalanos
iskola 8. és az arra épiilé négyosztalyos kozépiskola 4. osztdlyaban az Alkotmdnytan és
allamszervezet leirasa cimi tantargy'? (SZEBENYI, 1994. 18.). A tantdrgy népszeriitlen
és sikertelen volt, és semmilyen vonatkozasban nem jarult hozza a rendszer legitimita-
sahoz. Ennek legékesebb bizonyitéka az 1956-os forradalom. A tantargyat ezt kovetéen
1957-ben meg is sziintették.

A Kadar-rendszer stabilizacios iddszakat kovetéen a 60-70-es évek forduldjan meriilt
fel az a gondolat, hogy be kellene vezetni egy a korabbitol teljesen eltérd Gj szemléletii
allampolgari ismeretek targyat. A gondolatot a part- és az allami vezet6k mellett, akik
ebben a kialakult hatalmi viszonyok tovabbi legitimacios lehet6ségét lattak, a pedagd-
giai kutatok, fejlesztok is — természetesen mas megfontolasbdl - tamogattak (SZEBENYI,

I, Az 0j tanterv nemcsak tudatosan épit a prezentizmus elvére, nemcsak tudatosan éllitja a tarsadalmi ismereteket

a »jelenismeret« helyére, hanem szem el6tt tartja a honismeret elvét is (Heimatprinzip). Mikor kijeloli az anyagot,
kétszer is kiemeli, hogy a tarsadalmi kozosségek, szervezetek, allami berendezések »kiilonos tekintettel hazdnkra«
ismertetend6k, valamint egyes »jelenkori kérdések« sem altalaban kertilnek széba, hanem amint fellelheték »a magyar
tarsadalomban« népesedési, erkolcsi, gazdasagi és politikai er6nk apolésa és fejlesztése esetén” (Dékdny, 1939. 109.).

2 Ennek tartalma ,a szépen hangzo, de a valosagban egyaltalan nem érvényesiild dllampolgari jogok és kotelességek
felsorolésa [...] példatlanul primitiv indoktrinacids szovegeket, olvasmanyokat tartalmazott” (Szebenyi, 1994. 18.).
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1994. 18.). Az allampolgari ismeretek altalanos iskolai bevezetésével parhuzamosan a
kozépiskolai oktatasban is felmeriilt a Tarsadalomismeret oktatasanak kérdése. ,,Ennek
a torekvésnek az eredményeként sziiletett a Vilagnézetiink alapjai cimet viseld interdisz-
ciplinaris kozépiskolai tantargy.” (Jaxas, 2001. 166.)

A 70-es, illetve a 80-as évek elejének pedagogiai-szakmai vitai az altalanos iskolai Tar-
sadalom- és dllampolgari ismeret tantargy 6nallésagardl, illetve a torténelem tantargyba
valo6 integralasardl széltak.”? Végil is a vitak eredményeként az 1983-1984-es tanévtol
az altalanos iskola 8. osztalyaban a torténelem tantargyba integralddott a tarsadalom és
allampolgari ismeretek tananyag.

A rendszervdltozdshoz kozelitéen fokozatosan dtalakult mind az 4ltaldnos iskolai,
mind pedig a kozépiskolai tarsadalmi és allampolgari oktatas tartalma (SZEBENYI, 1994.
25.). Az altaldnos iskolai tartalmaknal lényegesen mddosultak a belsé aranyok (a gazda-
sagi ismeretek ardnya csokken, az egyéni allampolgari jogok ardanya né), a Tarsadalom
fejezet pedig teljesen atalakult, amelynek eredményeként a helyi, regionalis kozosségek-
kel és a nemzetiségekkel foglalkozé témak ardnya nétt és a szocialis jogok kulcssze-
rephez jutottak (SZEBENYI, 1994. 27.). A kozépiskolai tartalmaknal a 80-as évek sordn
a Vilagnézetiink alapjai c. tantargyat felvaltotta a Filozofia, majd az évtized végén - az
ideoldgiai és a tarsadalmi fordulat kisérdjelenségeként — ez a tantargy is kivalthato lett
az 6ndll6 Tarsadalomismerettel, amely alapvetdn szocioldgidra, politologidra és muveld-
déstorténetre épiilt (JAxas, 2001. 167.).

Az dllampolgdri nevelés eurdpai trendjei, dokumentumai

A ,politikai muveltség” fogalma el8szor az 1960-as és az 1970-es években jelent meg a
koztudatban, azéta pedig oktatasi korokben id6rél idére fellangol a vele kapcsolatos vita.
A nagy hagyomdnyu demokratikus orszagokban tobb évtizede az dllampolgari okta-
tas két alapmodellje alakult ki. Az egyik az amerikai, amely ,,a demokracia intézmény-
rendszerének bemutatdsa mellett - elsdsorban a kozéletben vald részvétel fontossagat
hangsulyozza [...]”, a masik a német modell, amely az elméleti ismeretek tanitasa mellett
»inkabb a tdrsadalmi-politikai jelenségekkel szembeni kritikai attitiid kialakitdsat és
fejlesztését tartja fontosnak.” (GONCzOL, 2001. 178.) A két modell kozotti kiilonbségek
nyilvanvaléan a torténelmi-tarsadalmi fejlédés sajatossagaibol és tradiciéibol is kovet-
keznek és természetszertien mas pedagdgiai, modszertani felfogast jelenitenek meg.
Fontos rogziteni, hogy a fenti modellek mindegyike abboél indul ki, hogy az allampol-
gari tudasnak is vannak beazonosithatd ismeretelemei, amelyek tanulhatdk, tanithatok,
példaul jogi dokumentumok szovegei, alkotmanyossagi alapelvek, az allamszervezet
struktdraja és a mindennapi allampolgari igyintézés eszkozei. Ugyanakkor az is egyér-
telmt, hogy az dllampolgari ,tudas” inkabb bizonyos képességekbdl és attitlidokbdl 4ll,

13 A torténeti rendez6 elv alapjan felépitett tarsadalomtudomanyi targyat” kellene létrehozni, mely ,tartalmaban
és modszerében megujulva, alapos jelenismeretet nyujtva, a torténeti, tarsadalmi, kozgazdasagi, intézményrendszeri
(jogi) technikatorténeti stb. ismeretek integralt tarsadalomtudomanyi teljességének korébél meritve [...] a korszert
muveltségeszmény felépitésének valodi tartéoszlopava valhat.” (Berend, 1980)
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és lényegét tekintve inkabb kompetenciatipust tudas. Az elmult évtizedekben az aktiv
allampolgarsag kérdésével foglalkozé egyik kutatdcsoport'* konszenzusos megallapo-
dasa az allampolgari kompetencia (civic competence vagy citizenship competence) fo-
galmat olyan ismeretek, képességek, attitidok és értékek egyiitteseként hatarozza meg,
amelyek képessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus érté-
keken alapulé mindennapi életben, valamint a civil tarsadalomban'® (Ip. KiNvo, 2012).

»Mar az 1990-es évektdl megfigyelhetd, hogy egyre nagyobb figyelem iranyul az aktiv
allampolgarsag'® kérdésére, és sok orszag probalja a problémat az oktatason keresztiil
kezelni. Azonban - bar sokszor hasznaljak az aktiv allampolgarsag kifejezést, és igen
sokszor jelolik meg elérendé célként — maga a fogalom sem teljesen tisztazott, és a ta-
nuldsi és tanitdsi modszerek teriiletén is nagyon bizonytalan még a gyakorlat. Van, ahol
az aktiv allampolgarsagra nevelésnek sztikebb, elsésorban politikai fokusza van (a par-
lamentaris demokracian nyugvo tarsadalom fenntartasa), mas orszagokban azonban a
fogalom feloleli az egyébként 6nalld oktatasi célteriiletnek is szamit6 fenntarthato fejlo-
dési/globalis dllampolgarsagi nevelést, vagy a tudatos fogyasztdi nevelést is.” (AJANLA-
SOK..., 2009. 5.)

Ha kiilonboz6 orszagok gyakorlatat vizsgaljuk, akkor az tapasztalhatd, hogy az al-
lampolgari nevelés célrendszerét leginkdbb a demokracia értékeinek hangsulyozasa
hatarozza meg. De az egyes orszagok — helyzetiiknek megfeleléen — mas-mas tovab-
bi hangsulyokat helyeznek elétérbe (pl. a biztonsagpolitika, a bevandorlék befogadasa
vagy a joléti tarsadalom fenntartasa, a civil tarsadalom meger6sitése, az élethosszig valé
tanulas paradigmajanak valé megfelelés, illetve az a felismerés, hogy az eredményes al-
lampolgari nevelés egyik meghatarozo feltétele a mikrokozosség: csalad, iskola, helyi
tarsadalom megerdsitése) (AJANLASOK..., 2009. 5.).

A téma kapcsan kiilonosen érdekes a 90-es évek végén Angliaban elinditott kutatas és
fejlesztés, amely azt kutatta, hogy miként valoésithaté meg, hogy a ,,politikai miiveltség”
az angol kozépiskolak nemzeti alaptantervének kotelezé elemévé valjon. Az ezt a kuta-
tast zaré un. Crick-jelentésben, amely az ,,Allampolgéri ismeretek oktatdsa, a demok-
racia tanitasa az iskolaban” cimmel jelent meg (HUDDLESTON — ROWE, 2002), tobbek
kozott az is megallapitasra keriilt, hogy az tn. politikai miiveltség — amely a meghata-
rozas szerint annak a megtanuldsat jelenti, hogyan legyiink ,hatékonyak a kozéletben”
- tartalma elég fontos ahhoz, hogy minden didk tantervében megjelenjék. A jelentésbdl
vildgosan kideriil, hogy a politikai miveltség esetében joval tobbrdl van sz6 pusztin
politikai ismereteknél. Meghatarozé célként olyan 6nalléan gondolkodo, kritikai ké-

" Azallampolgari kompetencia fogalménak definidldsdhoz a CRELL (Centre for Research on Lifelong Learning - Az
Elethosszig Tarté Tanulds Kutatdsdnak Kézpontja) aktiv allampolgarsig kutatdsaval foglalkozé szekciéjanak megalla-
pitdsaira tdmaszkodunk, az elméleti keretrendszer tarsadalmi-kulturalis kontextusdnak leirdsahoz az IEA-vizsgélatok
teoretikus alapvetéseit vessziik alapul.

> Hoskins, B. és Crick, R. D. (2008): Learning to learn and civic competences: Different currencies or two sides of the
same coin? Centre for Research on Lifelong Learning (CRELL), Ispra.

' Az Eurépai Unié az aktiv allampolgarsag, az Eurépa Tandcs a demokratikus allampolgarsag, az angolszasz orsza-
gok az allampolgéarsag kifejezést részesitik eldnyben. Talalkozhatunk még a felels allampolgar megnevezéssel is, de
ennek hasznalata kevésbé gyakori és jellegzetes.
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pességgel rendelkezd, mérlegelni tudd polgarsag nevelése jelenik meg, amelynek tagjai
a méltanyossag és az objektivitas jegyében képesek a kozélet pozitiv befolydsolasara'”
(HUDDLESTON — ROWE, 2002).

Nemzetkozi viszonylatban is az dllampolgari nevelés egyik lényegi kérdése, hogy e
tertiilet kereszttantervi jelleggel van jelen (pl. Skécia), vagy onallo targyként (pl. Ang-
lia), esetleg mindkét formaban. Mindkét irdnyzatnak megvannak a maga el6nyei és hat-
ranyai. Az 6nallé targy hatranya a hagyomanyosabb tartalom és szemlélet, illetve az
egyszeri hatas korlatozottsaga, a kereszttantervnél pedig, hogy amit mindenkinek kell
csinalnia, azt végiil is a gyakorlatban senki sem csindlja, mert a tartalmak feloldédnak
az egyes tantargyi keretekben (AJANLASOK..., 2009. 8.).

Az allampolgari ismeretek iskolai tanitasanak felértékelédése az 1990-es évek végén
indult el az eurdpai kontinensen, ennek dsztonzdje az Eurdpa Tandcs volt, amely elindi-
totta a demokraciara nevelés programjat, és ennek egyik allomasaként 2005 a ,,Demok-
racidra Nevelés Eve”-ként jelent meg. A demokricidra nevelés eurépai programjanak és
az ehhez kapcsolddo vitak eredményeként ,,az a konszenzus alakult ki, hogy egyszerre
harom nagyon eltérd teriiletre érdemes figyelni, és mind a haromnak egyenl6 sulyt kell
adni a demokracidra nevelésben. A harom tertilet a kovetkez6: (1) a tdrsadalmi és az
erkolcsi feleldsség kérdése, (2) az effektiv, tényleges kozosségi munkavégzés és (3) az,
amit az angolok political literacy-nak (politikai irastudas vagy politikai miveltségnek)
neveznek.” (HALAsz, 2005)

Az el6z6ek kovetkeztében megjelennek a demokraciara nevelés 4j elemei. Ilyen példaul
az élethosszig tarto tanulasi kompetenciak keretébe valo illesztése, valamint a tarsadal-
mi integracio és tarsadalmi kohézid erdsitésének kozéppontba allitasa. Jellemz6 tovabba
a kompetenciaalapu gondolkodds érvényesitése, melynek nyomdn ajanlasként megjelen-
nek a polgari kompetenciak, illetve az atfogé standardok. Uj elem annak a hangsulyo-
zasa is, hogy az egész nevelési folyamat része a komplex tarsadalmi problémamegoldasi
gondolkodasmodnak, amely abbél indul ki, hogy ,,a tarsadalmi kérdésekrdl tobbdimen-
zi6s komplex rendszerekben kell gondolkodnunk, vagyis latnunk kell, hogy sokféle sze-
repld, érdek és alternativa jelenik meg, és sziikség van-e a komplexitas kognitiv és érzel-
mi kezelésére egyarant.” (HALAsz, 2005)

Az Eurydice 2011-es felmérése szerint az allampolgari nevelés minden orszagban je-
len van az orszagos, regionalis vagy helyi kézoktatasi programokban. A nevelés céljat
sokféleképpen hatarozzak meg az orszagok, de leggyakrabban tgy, hogy a fiatalok aktiv
allampolgarokka valnak, akik képesek a tarsadalmi jolléthez hozzajarulni (EURYDICE,
2012). A legtobb orszagban nemcsak a targyi tudast kovetelik meg, hanem hangsulyt
fektetnek a készségek, attitlidok és értékek fejlesztésére és elmélyitésére. Témdjaban el-
térd, hogy mire is fokuszal az allampolgari nevelés (lehet a demokratikus tarsadalom
alapelvei, tarsadalmi kérdések, kulturalis sokszin(iség, fenntarthaté nevelés, valamint
europai és nemzetkozi dimenzid). Az allampolgari nevelés alatt dltalaban négy teriilet

7 A Crick-bizottsag tevékenysége nyoman 2002-t6l 6nallé tantargy keretében oktatjak az allampolgari ismereteket
Anglidban.
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elsajatitasat értik, igy a kritikus és analitikus szemléletmdd, a politika tudatossag, mu-
veltség ,,political literacy”, az attitiidok és értékek, valamint az aktiv tarsadalmi részvétel
(EURYDICE, 2012). Az is megallapithatd, hogy szinte minden dokumentumban meg-
jelenik a csalad értékrendet és mintat adé funkcidja, jelentés hangsulyt kap az iskola
szocializacids szerepe, a tarsadalmi kozéletre valo felkésziilés modelljei, tovabba a helyi
kozosségekben, civil szférdban végzett tevékenységek.

Viltozatok az dllampolgdrsdgra és demokrdcidra nevelésre 1990-2010
kozott

A rendszervaltozassal 1ényegileg atalakultak az orszag és tagabban a kozép-kelet-eurd-
pai régio szellemi, tarsadalmi, gazdasagi és politikai viszonyai. A vilagnézeti monizmust
a pluralizmus valtotta fel, modosult az alkotmany, megvaltozott az dllamszervezet, a
tervgazdalkodas helyett a piacgazdasag lett a meghatdrozd, mindez a 90-es évek elején
erdsen hatott a tarsadalmi (allampolgari) ismeretek tanitasanak tartalmara'® (SZEBENYI,
1994. 30.). 1988-t6] a napi tanitasi gyakorlattal parhuzamosan folyt a Nemzeti alap-
tanterv (NAT) kidolgozdsa. A tantervi mtifajvéltast is jelent6 dokumentum elkésziiltét
hosszas, széles kort és szenvedélyes szakmai és politikai vitak kisérték, és ennek mentén
tobb valtozat is késziilt, mind 1990 el6tt, mind pedig az elsé polgari kormany iddszaka-
ban. A véltozatok koziil kiemelhetéek az 1994-es alapelvek, amelyek tobbek kozott az
alabbiakat tartalmaztak: ,Az iskolai nevelés és oktatds minden lehetséges alkalmat és
eszkozt felhasznalva segitse elé azoknak a kozosségi dsszetart6 erdknek a kialakulasat és
novekedését, amelyek erdsitik a novendékek kotddését a nemzethez, erdsitik a haza sze-
retetét, azt az érzést és tudatot, hogy jo dolog a fliggetlen és demokratikus Magyarorszag
polgaranak lenni.”" (Alapelvek, 1994)*

Az elhtiz6dé vitak nyoman a NAT jogszabalyi formaban végiil is 1995-ben latott nap-
vilagot.”! A jovahagyott valtozat szellemiségét a vilagnézeti pluralizmus és a humanista
elvek érvényesiilése hatarozta meg. Az elfogadott alaptanterv preambulumaban rogziti,
hogy az 1989 utani Alkotmdany alapjan all, és az 1993-as kozoktatasrol sz6lo torvény
szellemének megfelelden kiindulépontnak tekinti az alapveté emberi jogokat, valamint
a gyermeki és nemzetiségi jogokat, az erre vonatkozo értékeket. Vallalja az eurdpai pol-
gari hagyomanyokat, hitet tesz a demokracia értékrendje mellett, rogziti, hogy a nemzeti
értékeket és hagyomanyokat kivanja szolgalni. Ezekkel 6sszhangban kiemeli az eurdpai

'8 ,Bar a tematikaban uj tartalommal tovabbra is szerepelnek a legfontosabb allampolgari ismeretek (az allam szu-

verenitasa, az allamforma, demokratikus és diktatorikus allam, alkotmdny, dllampolgarsag, alapveté emberi és al-
lampolgari jogok, az allam szervezete, a vélasztasi rendszer, a kozponti allamhatalmi és allamigazgatasi szervek, az
onkormanyzatok, a birdsagi szervezet, a f6 allami feladatok stb.) — a tananyag sulypontja a gazdasagi és tarsadalmi
ismeretekre helyez6dott at.” (Szebenyi, 1994. 30.)

¥ ,alapveté tdrsadalmi és nemzeti céljainkért demokratikus mddszerekkel, egyetértésben kell cselekedniink [...], a

benniinket kériilvevé orszdgokkal, népekkel jo viszonyban kell élniink. A jézan hazaszeretetre nevelés sem nélkiiloz-
heti ezeket. Befogad6 nép voltunk és vagyunk.” (94-es alapelvek szovegéb6l)

20 A kozoktatdsi torvény és a Nemzeti alaptanterv tantervi alapelvei. Okker Oktatasi Iroda, 1994.

2 130/1995. (X.26.) Korm.rendelet.
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humanista értékrend érvényesitésének fontossagat, valamint az emberiség el6tt allo ko-
z0s problémaival valé azonosuldst.

A Nemzeti alaptanterv a kdvetelményeit hdrom szinten hatarozta meg: kozos kovetel-
mények, altaldnos fejlesztési kovetelmények, részletes kovetelmények. ,,A harom szint
szorosan kapcsolodik egymashoz. A k6zos kovetelmények és az altalanos fejlesztési ko-
vetelmények egyarant a részletes kovetelményekben oltenek testet.” (SZEBENYI, 1996. 9.)
A tanterv a muveltségteriiletek kozos kovetelményeként — az tjszer(i pedagdgiai gondol-
kodas eredményeként — kereszttantervi (cross-curriculum) megkozelitést alkalmazott.
Ennek lényege, hogy ujfajta 6sszekotd fokuszként jelennek meg a kiilonb6z6 muvelt-
ségteriiletek anyagaiban érvényesitendé fejlesztési elvarasok. A kereszttantervi megko-
zelités nem csak egyszertien egy Ujszer(i tanitdsszervezési megoldas, hanem a tanitasi
folyamatot athatd (permeation) modell gyakorlati megjelenése (Whitty és munkatarsai,
1994, Ip. HORVATH - KAPOSI — VARGA, 2013). E felfogas szerint a tantargyakat kote-
lez6en athato, azok kozott tudatosan kapcsolatot teremtd, az egyes nevelési célok isko-
lai leképezddéseként bevezetésre keriild kereszttantervi témak bevezetése a garanciaja
annak, hogy a kereszttantervi célokat minden didk szdmdra hatékonyan kozvetitse az
iskola.

Az 1995-6s Nemzeti alaptantervben a kereszttantervi elemként értelmezhetd kozos
kovetelményekben az allampolgarsag és a demokraciara nevelés két hangsulyos részt ka-
pott, a Hon- és népismeret, illetve a Kapcsolodas Eurdpahoz és a nagyvilaghoz cimmel.
Az el6bbiben megfogalmazasra keriilt tobbek kozott, hogy ,,Minden tanul6 ismerje meg
népiink kulturalis orokségének jellemz6 sajatossagait, nemzeti kulturank nagy malta
értékeit. Alapozza meg a nemzettudatot, mélyitse el a nemzeti onismeretet, a hazaszere-
tetet, 0sztonozzon a sziikebb és tagabb kornyezet torténelmi, kulturalis és vallasi emléke-
inek, hagyomanyainak feltardsara, apoldsara.” Az utébbiban pedig az keriilt rogzitésre,
hogy ,,Alakuljon ki a tanuldékban pozitiv viszony a k6zos eurdpai értékekhez. Becsiiljék
meg az eurdpai fejlédés soran létrehozott eredményeket, koztitk Magyarorszag szere-
pét, hozzajarulasait.” A bemutatott részletek is igazoljak, hogy a megfogalmazott célok
alapvetéen a nemzeti és eurdpai hagyomanyok, kulturalis 6rokségek megismerését és
feldolgozasukat preferaljak, kiemelve e kettésség 6sszekapcsolodasanak sziikségességét.
Mindez jol mutatja, az Eurépahoz vald tartozas tudatanak és érzésének erdsitését, a fej-
lett nyugat életformajahoz és szellemiségéhez valé azonosulast.

Az dllampolgari nevelés szempontjabdl a Nemzeti alaptanterv Ember és tarsadalom
muveltségteriilet tartalmai a legfontosabbak, hiszen itt fogalmazédnak meg legnyil-
vanvaldbban a kozos kovetelményekben meghatarozott elvek. A miiveltségteriilet ok-
tatasanak céljaként jelenik meg ,,a nemzeti és allampolgari tudat erdsitése, a szocialis
érzékenység [...], a tarsadalmi problémak iranti nyitottsag [...], a demokratikus intéz-
ményrendszer hasznalatahoz sziikséges ismereteket és készségeket megalapozo készsé-
gek és képességek kialakitasa [...]. A Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek

2 Geoft Whitty, Gabrielle Rowe & Peter Aggleton (1994): Discourse in Cross-curricular Contexts: limits to
empowerment. International Studies in Sociology of Education, 4:1, 25-42.
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[...] alapot ad a demokratikus kozéletben vald tudatos részvételre, és felkésziti a tanuld-
kat a gazdasagi jelenségek ért6 szemléletére, a tudatos gazdasagi szerepvallalasra” (NAT,
1995. 84.). A részletes kovetelmények kozott megjelennek az allampolgari ismeretek
hagyomdnyos témai (pl. csaldd, helyi tdrsadalom, alkotmany, allamszervezet), illetve a
meghatdrozé gazdasagi fogalmak (pl. termelés, fogyasztas, elosztas, vallalkozas). Tovab-
ba helyet kapnak benne - a megvaltozott politikai rendszerbél adéddan is - az altalanos
Emberi jogok, a demokratikus kormanyzati rendszer miikodése, a valasztasi rendszer
és a globalis problémak. A dokumentum elvi nézépontja alapvet6en a vilagnézeti sem-
legességre, az egyes ember szabadsagjogainak érvényesiilésére és a szabad vallalkozas
feltételeire fokuszal.

A NAT 2003-as modositasakor® a 95-6s szellemiség, célrendszer és elvi megkozeli-
tés valtozatlan maradt. Ezt tiikrozi az is, hogy a Kiemelt fejlesztési feladatok kozott a
Hon- és népismeret szovegében a korabbi valtozathoz képest alig-alig van mddositas. A
Kapcsolddas Eurdpahoz és a nagyvilaghoz téma 4j cimvaltozatban jelenik meg: Eurdpai
azonossagtudat — egyetemes kultira. Ennél a résznél lényegesen nagyobb a valtozas,
hiszen a’95-6s valtozatban csak eurdpai értékek jelennek meg, itt viszont az is rogzitésre
keriil, hogy a ,magyarsdgtudatot megérizve valjanak eurépai polgarokka”, tovabba sz6
szerint utalds van arra, hogy a tanulok az ,,Eurépai Unid polgaraiként fogjak felnétt éle-
titket leélni” (NAT, 2003). Az Ember és tdrsadalom miiveltségteriilet alapelvei és céljai is
sok tekintetben a 95-6s valtozatot idézik. Természetesen megjelennek 1j motivumok is,
igy megfogalmazasra keriil, hogy a tarsadalomismeret tanuldsa azt segiti el6, hogy a di-
akokban novekedjék a tarsadalmi problémak iranti érzékenység kialakulasa, ,valamint
a konfliktusok elemzéséhez sziikséges képességek fejlesztése”. A dokumentum Kkitér a
demokratikus polgari lét magatartasformainak kialakitasara, ,,a nemzeti identités, a tor-
ténelmi és allampolgari tudat erésitésére”. Mivel a NAT ezen valtozata nem tartalmazza
a részletes kovetelményeket, csak a tartalom kulcselemeit, igy az itt megjelend témak a
korabbi 95-6s valtozat kivonataként értelmezhetdk.

A NAT 2007-es* valtozatanak elkészitését a hazai belpolitikai viszonyok sajatos ala-
kuldsanak koriilményei koz6tt*, valamint két meghatdrozo jelentéségti eurdpai oktatdsi
folyamat kontextusaban sziikséges vizsgalni. Egyrészt a mddositast megel6z6en, mint
azt mér a kordbbiakban jeleztiik, 2005. év a Demokracidra Nevelés Eveként jelent meg?,
masrészt — a kompetencialapu tartalmi fejlesztés kiteljesedéseként — megfogalmazasra
keriilt a kozos eurdpai kulcskompetencidk keretrendszere, amely atjelz6ként oriental-
hatja a tagorszagokban zajlé tartalmi fejlesztéseket.”” Ebben a keretrendszerben hato-
dikként megjelentek ,,az interperszonalis, intellektualis és szocidlis, valamint a polgari

3 243/2003. (XI1.17.) Korm.rendelet.
2202/2007. (VII. 31.) Korm.rendelet.

% 2006-ban kertilt nyilvdnossagra az un. 6sz6di beszéd, amelynek nyomdn $sszel folyamatos utcai megmozdulasok-
ra, tiintetésekre keriilt sor.

26 Ennek 6sztonzéje az Eurdpa Tandcs volt, amely az 1990-es évek végén inditotta el a demokraciara nevelés program-
jat, és ennek egyik allomasaként 2005 a ,Demokraciara Nevelés Eve”-ként jelent meg.

77 Az EU politikajaban fejlesztési prioritas lett az un. kulcskompetencidk rogzitése.
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kompetenciak is” (VAGO - Vass, 2006. 199.). Ennek kovetkezményeként a 2007-es do-
kumentumban a Kiemelt fejlesztési célok elé keriiltek az eurdpai kulcskompetenciak,
amelyek azt a célt szolgaljak, hogy az egyes tagorszagok tartalmi szabalyozdiban jelenje-
nek meg a gazdasag vilagaban és a modern tarsadalmakban val6 boldogulashoz, a tudas
megszerzéséhez és megujitasahoz sziikséges kompetenciak.

Ezek koziil az allampolgarsagra és demokraciara nevelés szempontjabol a Szocialis és
allampolgari kompetencia keriilt be, amely az eredeti EU-s ajanldshoz képest egy kicsit
modositott cimmel és tartalommal jelent meg. A dokumentum bevezetd része hitet tesz
az értékalapu kozosségi beilleszkedés, illetve a sokszinii tarsadalmi viszonyokba valo
eligazodas sziikségessége mellett, tovabba rogziti a kozjo iranti elkotelezettség jelentdsé-
gét. A tovabbiakban sorra veszi az dllampolgari nevelés szempontjabol meghatarozd is-
mereteket, képességeket és attitlidoket. Az ismereteknél kitér a meghatarozo jelentoségt
dokumentumokra (pl. Eurdpai Unié Alapjogi Chartajara), illetve a nemzeti eurdpai és
vilagtorténelmi események Osszefiiggéseire, valamint az eurdpai integracié intézmény-
rendszerére. A képességnél kiemeli a koziigyekben valo jartassagot, valamint a kozosségi
tevékenységekben, dontéshozatalokban val6 részvétel szitkségességét. Részletesen sorra
veszi azokat a pozitiv attitidoket, amelyek az allampolgari tevékenységek gyakorlasahoz
szitkségesek, igy példaul a vallasi és etnikai sokszintiség tiszteletben tartasa, a felelsség-
érzet, az alkotd részvétel, a hatékony kommunikacio, egytittmiikodés, magabiztossag.

A Kiemelt fejlesztési céloknal a Hon- és népismeret, az Eurdpai azonossagtudat —
egyetemes kultira cimeket visel6k a 2003-as valtozathoz képest nem modosultak, de
uj célként megjelent az Aktiv allampolgarsagra, demokraciara nevelés. A tanterv ezen
Uj eleme alapvetden az id6kozben elfogadott eurdpai dokumentumokra, ajanlasokra ta-
maszkodik, és azok szellemiségét titkkrozi (lasd el6z6 fejezet). Ebbél is kovetkezéen kom-
petenciaalapui megkdzelitésii, nagy jelentdséget tulajdonit az egyéni részvételnek a tar-
sadalom kozos tigyeinek intézésében, kitér a tarsadalmi egyiittélés, az emberi jogok és
a demokracia értékeinek tiszteletére. Rogziti, hogy a sziikséges ismeretek, képességek és
beallitodas alapvetGen az Ember és tarsadalom muveltségteriiletben jelenik meg, illetve
megallapitja, hogy a kompetenciafejlesztés meghatdrozé eleme a tanuldk aktiv részvéte-
lére épitd tanitas- és tanulasszervezés, valamint az iskolai élet demokratikus gyakorlata.

A 2007-es NAT valtozatrol megallapithatd, hogy a dokumentum szerzéi abbdl indul-
tak ki, hogy a fejl6dd kognitiv tudomanyok feldl kozelitve az is egyre nyilvanvalobba
valt, hogy ,,a demokraciaval kapcsolatos ismeretek tandrai kozvetitése onmagaban nem
elegendd ahhoz, hogy a didkok demokratikusan gondolkodé allampolgarokka valjanak”
(Csaro, 2000). Igy az a megallapitds valt a szaktudoményon beliil elfogadotta, hogy a
»demokratikus gondolkodas is a legaprobb kognitiv épitGelemekbdl épiil fel, ezért a ké-
pességek kialakitasahoz és fejlesztéséhez a tevékenységek iskolai begyakorlasara, tobb-
sz0ros kontextusba helyezésére van sziikség” (Csaro, 2000; MATRAIL, 1999).
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Az dllampolgdri nevelés szellemisége és tartalma az 1ij NAT-ban

A Nemzeti alaptanterv megujitdsa érdekében 2010-ben az oktatdsirdnyitds alapvetéen
két fontos célt hatdrozott meg: egyrészt a koznevelési térvénnyel 6sszhangban a nevelési-
oktatasi rendszer kiildetésének, értékkozvetité feladatanak tjrafogalmazasat, masrészt
az alaptanterv kozmiiveltségi tartalmakkal torténd kiegészitését. Uj célrendszer fogal-
mazddott meg, miszerint az alaptanterv a koznevelés feladatat a muveltség kozvetitésé-
ben, a tanulashoz és a munkdhoz sziikséges készségek, képességek, ismeretek, attittidok
egylittes fejlesztésében, a nemzeti és tarsadalmi Osszetartozds megerGsitésében jeloli
meg. Feladatanak tekinti tovabba, hogy cselekvé elkotelezettségre neveljen az igazsag és
az igazsagossag, a jo és a szép irant, fejlessze a harmonikus személyiség kibontakoztata-
sahoz sziikséges szellemi, érzelmi, szocialis és testi képességeket. Az j NAT éppen ezért
fontos szerepet szan a nemzeti hagyomanynak, a nemzeti azonossagtudat fejlesztésének,
beleértve a magyarorszagi nemzetiségekhez, a kisebbségekhez tartozok azonossagtuda-
tanak apoldsat is (Kapost, 2013).

Lényegesen megujult a Bevezetd, melyben tjjafogalmazédott a dokumentum kiildeté-
se, és kozéppontba keriilt az értékelvii neveld iskola megteremtésének szandéka. Ennek
a célnak megfeleléen 1j elemekkel kibovitett fejlesztési feladatok, nevelési célok fogal-
mazddtak meg: erkolesi nevelés; nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés; onismeret és tarsas
kultura fejlesztése; csaladi életre nevelés; testi és lelki egészségre nevelés; felel6sségvalla-
las masokért, onkéntesség; fenntarthatosag, kornyezettudatossag, palyaorientacio, gaz-
dasagi és pénziigyi nevelés; médiatudatossagra nevelés (Karost, 2013).

A NAT-ban megfogalmazott Fejlesztési teriiletek — nevelési célok, amelyek tobbféle
modon érvényesiilnek a tartalmi szabalyozas kiilonboz6 szintjein és valosulhatnak meg
a koznevelés folyamataban. Beépiilhetnek az egyes miuveltségi teriiletek, illetve tantar-
gyak fejlesztési kovetelményeibe, tartalmaiba; tantargyak részteriileteivé valhatnak,
vagy 6nallé tantargyként jelenhetnek meg az iskola helyi tanterve szerint; tematizaljak
az alsé tagozaton a tanitéi munkat, felsébb évfolyamokon pedig elsdsorban az osztalyf6-
noki orak témakoreit; témakat, fejlesztési helyzeteket adnak az egyéb nem tandrai kere-
tekben foly¢ iskolai foglalkozasok, programok szamara. A felsorolt teriiletek implemen-
taciojarol a kerettantervek gondoskodnak (Karost, 2013).

A Fejlesztési teriiletek — nevelési célokndl megjelend Allampolgarsdgra, demokracidra
nevelésre vonatkozo szévegrész abbdl az alaptézisbdl indul ki, hogy hazank demokrati-
kus jogallam, amelyben az alkotmanyos rend az alapvet6 emberi jogokbodl szarmaztat-
hatd, és az allam feladata ezen elidegenithetetlen jogok garantalasa, igy tobbek kozott
széles kortien biztositja az egyén szdmara a teljes kord és kiszamithato jogbiztonsagot, a
torvény és birdsag elétti egyenldséget. Ebbol kovetkezden is a tarsadalmi kozosségi nor-
makat torvények garantaljak, vagyis a joguralom érvényesiil a kozélet minden szintjén.

Ennek alapjaként a dokumentum az aktiv allampolgari részvételt hatarozza meg,
amely egyrészt 6sszhangot teremt az egyéni célok és a kozjo kozott, tovabba a tarsadal-
mi Osszefogast (kohéziot) biztositja, és alapja lehet egy Gn. nemzeti 6ntudatnak, amely
hosszt tavon nemzetépitési és -egyesitési programként is értelmezheté. A dokumen-
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tumban meghatarozott elvarasok cselekvé allampolgari attitid kialakitasat fogalmazza
meg, amely az dltalanos emberi jogok érvényesiilésének alapjan all, kiegészitve az embe-
ri méltdsag kozéppontba allitdsaval és az er6szakmentesség tagadasaval, ami tobb ezer
éves eurdpai etikai és kulturalis tradicié tovabbélését jelenti. Miként a megfogalmazas
tovabbi része is, hiszen az allampolgarsag meghatarozé kritériumaként jelenik meg a
torvénytisztelet és az egyiittélés szabalyainak betartdsa, tovabbd a méltanyossag (equity)
elvének rogzitése, amely lényegében a tarsadalom tagjai szamadra az egyenlé esélyek (ok-
tatdsi, kulturalis stb.) biztositasat jelenti.

A megfogalmazott nevelési cél az iskola kiemelten fontos feladatava teszi az allam-
polgari jogok és kotelességek egyensulyanak megteremtését, és utal arra, hogy ennek
keretében biztositja az tin. honvédelmi nevelést. Ez utébbi mindenképpen 4j elem a sza-
balyozasban, igy nem is biztos, hogy mindenki szamdra kénnyen étlathato és dekddol-
hatd. Ezért is fontos leszogezni, hogy a megfogalmazas mogott nem a jovendd generacio
katonai képességeinek fejlesztési szandéka jelenik meg, hanem egy olyan kozdsségi atti-
tid kialakitasa, amely példaul katasztrofahelyzetben (arviz, tzvész stb.) képessé teszi az
egyéneket a kozosségi szolidaritas atélésére, a kooperaciora, a kozos feladat elvégzésére.

Lényeges rogziteni, hogy a dokumentum a koziigyekben valé aktiv részvétel fontos
elemeként rogziti a kreativitast, amely 1ényegében alkoto- és teremtéképességet jelent. Ez
a képesség a szaktudomdny szerint leginkabb divergens gondolkodast feltételez, amely
féleg a gondolkodds konnyedségében (fluencia), rugalmassagaban (flexibilitas) és erede-
tiségében (originalitas) nyilvanul meg. E képesség a gyakorlatban mindenképpen prob-
lémaérzékenységet, az Gj megoldasok iranti nyitottsagot és az dssze nem illének tartott
elemek, jelenségek origindlis dsszekapcsolasat jelenti. E képességhez szorosan kothetd
az az elvaras, hogy onall6 kritikai gondolkodas is sziikséges a koziigyekben valé aktiv
részvételhez.

Fontos rogziteni, hogy a fejlesztési teriiletek, nevelési célok a megujitott dokumentum-
ban kiegésziiltek a Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés résszel is, amely tobbek kozott rog-
ziti azt, hogy fontos a nemzeti-népi kultura értékeinek, hagyomanyainak megorzése, a
jeles magyar torténelmi személyiségek, tudosok, feltalalok és miivészek munkassaganak
ismerete. Hitet tesz amellett, hogy a tanuldknak a képzés soran gyakorolniuk kell az ott-
honhoz, a lakéhelyhez, a szil6foldhoz kotddo kozosségi tevékenységeket, azért is, hogy
alakuljon ki benniik a hazaszeretet érzése. Megjelenik a szovegben allampolgari kote-
lességként a Magyarorszag védelme elbiras, amely a szovegalkotdk szerint nem katonai
tevékenységet jelent, hanem az egyéni hozzajarulast a kozosséget fenyegetd katasztrofak
elharitasahoz (tlizvész, arviz stb.). A ’94-es alapelvekhez visszanyulva amellett is hitet
tesz, hogy a diakok magyarsagtudatukat megdrizve kapcsolédjanak az eurdpai civiliza-
ciés kultarkoérhoz.
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Az dllampolgdri nevelés mindennapi dilemmadi és szerepe a tandrképzésben

A feldolgozott szakirodalombol egyértelmien kitetszik, hogy konszenzus van a tarsada-
lom és allampolgari nevelést illetéen abban a tekintetben, hogy ennek iskolai megjelené-
se a tanulok fejlesztése egyszerre igényli az ismeretek elsajatitasat és az ehhez kapcsolodo
- kiilonosképpen szocialis — képességek fejlesztését, tovabba egy fajta kozosségi attittid
kialakitasat. Miként abban is egyetértés latszik, hogy mindezek harom komponensbél
allnak: tarsadalmi és moralis feleldsség, kozosségi részvétel és politikai tajékozottsag
(ZARANDY, 2003). ,Megallapithatjuk, hogy az allampolgarisagra val6 nevelés a demok-
ratikus tarsadalomban a felel6sségek és jogok gyakorlasahoz sziikséges tudas, képessé-
gek és attitidok fejlesztése révén torténik. A hazai és nemzetkozi gyakorlatban a »pol-
gari feladatokat« és a tarsas kotelezettségeket altaldban tényszertien oktatjak, példaul
egy olyan tantargy, mint a torténelem részeként. Mindemellett a j6 allampolgar nevelése
folyamatosan zajlik a »rejtett tananyagban«, a mindennapos, szinte tudattalan tizenetek
révén, melyeket a tanulok magukba szivnak a tanaraikkal valé kapcsolataikon, az osz-
talytermi oktatas szervezésén stb. keresztiil. Kiilondsen érdekes a neveldk és az iskolak
szerepe a kooperativ és a konstruktiv verseng6 viselkedés elsajatitasaban.” (FOLOP, 2009.
46.) Egy hazai kutatas megallapitasai szerint, ,,mikozben a Nemzeti alaptanterv (2003)
javarészt az egylttmikodés 6sztonzésérdl beszélt, a tandrok inkabb olyan »allampolga-
rokat« nevelnek, akik versengék és nem annyira egyiittmikodok. A tanarok szandéko-
san és spontan mddon is jobban tamogatjak a versengést a gyakorlatban: tobbszor alkal-
maznak versengd problémamegoldast, mint kooperativat; sokkal tobb interakciojuk van
azokkal a didkokkal, akik novelni akarjak sajat versenyszellemiiket; tobb id6t toltenek
a versengeés kiilonb6z6 aspektusainak szabalyozdsaval, mint a hatékony kooperacié ok-
tatasaval.” (FULOP, 2009. 56.) Pedig egy épiil6 piacgazdasagban és demokracidban tobb-
ségében olyan munkaerdre van sziikség, akik alapvetéen nem a versengésre, hanem az
egylittmikodésre szocializalodtak.

Az ) NAT-ban elfogadott szemléletnek a kovetkezményeként az allampolgari nevelés-
re valo felkészités hangsulyosan megjelent a tanari képesitési kovetelményekben, melyet
a kovetkezd részlet is igazol: ,A képzés célja [...] a torténelem és dllampolgari ismeretek
tantargyak tanitasara [...] integralni tudjak a szaktertileti és pedagogiai-pszicholdgiai isme-
reteiket, alkalmasak a torténelem és allampolgari ismeretek tanitasi-tanulasi folyamatanak
tervezésére, szervezésére és irdnyitasara, a tanulok torténelmi és allampolgari miiveltségé-
nek, készségeinek és képességeinek kialakitasara.” Tovabb a képzés soran elsajatitandé kom-
petenciaknal megjelenik az alabbi: demokracia értékeinek elfogadasa, az aktiv allampolgar-
sag jelentGségének felismerése, elfogadasa, a személyiségi és az emberi jogok tisztelete.”

Természetesen a kimeneti és képesitési kovetelményekben megfogalmazottak akkor
tudnak hatékonyan megjelenni a pedagégusképzésben, ha a jovendé tanarok feldolgoz-
zak a szocidlis készségek fejlesztésének elméleti hatterét: kognitiv, affektiv és integrativ
tejlesztések, tovabba megismerik és a gyakorlatban is alkalmazzak a szocidlis készség-

28 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet.
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fejleszté technikakat: modellnyujtas, problémamegoldas, megerésités, szerepjaték, tor-
ténetek megbeszélése (ZsoLNAI, 2012). Ezeknek a képzésbe integralasa feltehetéen hosz-
szabb id6t vesz igénybe, hiszen elsé lépésként a felsGoktatasban dolgozdknak is meg kell
ismerkedniiik ezen 4j tartalmi-modszertani elemekkel.

X%

A tobb mint 200 éves multra visszatekintd intézményes allampolgari nevelés tartalmai
és modszerei mind id6ben mind térben rendkiviil nagy valtozatossagot mutatnak. De
abban nincs kiilonbség kozottiik, hogy mindegyikiik valamilyen allamboélcseleti alapra
éptl (pl. alkotmanyossag) és dontéen igazolni igyekszik azon allamforma (pl. demokra-
cia) elényeit, amelynek képviseletében megfogalmazza tanitasait, tovabbd olyan tartal-
makat jelenitenek meg, amely az adott orszdg allamszervezetét mutatja be a koziigyek
gyakorlasa érdekében. Az oktatasi programok — szinte a kezdetekt6l fogva — az ismere-
tek nyujtasa mellett kivétel nélkiil az adott tarsadalom értékrendjébdl kovetkezd elvart
allampolgari attitlidre is koncentralnak, igy moralis kérdéseket is érintenek. Ebbél is
addddan az allampolgari nevelés leggyakoribb pedagdgiai mdodszereit az ismeretforra-
sok sokoldalu feldolgozasa mellett kisebb vagy nagyobb mértékben a valtozatos képes-
ségfejlesztés és attitlidformalds hatarozza meg.

Az allampolgari nevelés tovabbfejlesztése szempontjabdl feltétleniil fontos beépiteni
a nemzetkozi tapasztalatokat, igy példaul az angolszasz teriileten az elmult évtizedben
megvaldsulé fejlesztéseket, tovabba azt a felismerést, hogy a nevelés-oktatasi intézmé-
nyek mindennapi mtkodési rendje, légkore az egyik meghatarozé a nevelést illeten,
hiszen ezek modellértéktien hatnak az ifjusagra. Ezért is lényeges lehet az egész iskolat
bekapcsold megkozelitési moédok (whole-school approaches) hazai alkalmazasa, kiter-
jesztése (ZARANDY, 2003).
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Az atalakuld tanarképzés és a kiépiil6 uj pedagogiai
szolgaltatd rendszer kapcsolodasi pontjai'

Bevezetés

Az elmult idészakban a hazai tanarképzés igen jelentds valtozasokon esett at. A nemzeti
koznevelésrol® és a nemzeti felsoktatasrdl® szolo torvények hatalyba lépésével a hazai
oktatas mukodését meghatarozd jogszabalyi keret alapvetéen megvaltozott, emellett
hatalyba lépett az Gj Nemzeti alaptanterv* és a hozza kapcsolodo Gj kerettantervek.” A
koznevelés 4j elvarasaihoz kapcsolodva a tanarképzés atgondolasa is sziikségessé valt,
igy korméanyrendelet sziiletett a pedagégusképzésrol,® a tandri képzési és kimeneti kove-
telményekrol’, illetve rendelet késziilt a pedagdgiai-szakmai szolgaltatasokkal kapcso-
latban® is. Jelenleg is zajlanak azok a fejlesztések, amelyek f6 célja az Uj tanarképzési
rendszer timogatasa, miikodési feltételeinek javitasa. Ezek kozé sorolhaté a koznevelés
atfogo fejlesztését, szakmai, informatikai tdmogatdsat, mindségbiztositasat és nyomon
kovetését célz6 TAMOP 3.1.1 kiemelt projekt, melynek jelenleg a mésodik szakasza fut.
A TAMOP 3.1.5 keretében a nemzeti koznevelési rendszerre épiilé pedagdgus-tovabb-
képzési rendszer létrehozasa torténik, amely a pedagdgus-életpalyamodellel, ennek
mikodtetésével, a hozzd kapcsolodd tovabbképzési programokkal, ezek kovetelmény-
szintjeivel és értékelési rendszerével foglalkozik. A 2013-ban elindult TAMOP 4.1.2.B
keretében pedig a tanarképzés szakmai fejlesztésére keriil majd sor. A jelen tanulmany
az Uj tanarképzési rendszer miikodésérdl szeretne atfogd képet nyujtani.

E jogszabalyi valtozasok és a kiilonboz6 fejlesztések alapjaiban alakitjak at a jelenlegi
és a leendd pedagdgusok munkakoriilményeit és szakmai fejlédési lehetGségeit. Ezért
fontos vazolni az elmult hdnapok szakpolitikai dontéseinek hatterében all6 okokat, ér-
veket, és megmutatni a koncepcidban rejlé lehetéséget ugy, hogy kozben a nyitott kérdé-
sekrdl és az esetleges veszélyekrol, csapdakrdl sem hallgatunk. A jelen tanulmany erre
tesz most kisérletet.

' A tanulmany megjelent: Dedk Maté — Erostyak Janos — Fischer Ferenc — Gerner Zsuzsanna — Kaposi Jozsef (szerk.)

(2013): A tanarképzés jovojérdl. Els6 kotet. Pécs, 2013. majus 5-6. OFL, PTE BTK, PTE TTK. 65-84. A megjelenés 6ta a
nemzeti koznevelésrél sz6l6 2011. évi CXC. torvény 61. §-anak valtozdsai a tanulmanyban részletezett kérdéseket sok
szempontbol mas megvilagitasba helyezik.

> 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol.

* 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol.
4 2011. évi CCIV. térvény a nemzeti fels6oktatasrol.
® 110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet.
¢ 51/2012. (XIL 21.) EMMI rendelet.
8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet.

8 283/2012. (X. 4.) Korm. rendelet.
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A vdltozdsok hdtterében dllé nemzetkozi trendek

A tanarképzésre iranyuld fokozott figyelem hatterében komoly, eurdpai és globalis szin-
ten is érzékelhetd tarsadalmi valtozasok, trendek tapinthatoak ki. A fejlett, tudasalapu
tarsadalmakban atalakult a tudas jellege, szerepe és a gazdasag vilagahoz valé viszonya.
E tarsadalmakban a tudas a gazdasag motorjaként funkcional. Megjelenik az igény a tu-
das kompetenciakban val¢ leirdsara, és a munkaerépiac oldalardl is megfogalmazédnak
kompetenciaalapu igények (EUROPEAN COMMISSION, 2007), melyek egyre jobban meg-
hatdrozzak az oktatast. A gyorsan valtozé munkaer6-piaci kdrnyezetben, illetve az egész
életen at tart6 tanulds paradigmajaban nagy hangsuly helyezédik a jol transzferalhato,
generikus kompetencidkra (EUROPEAN COMMISSION, 2007). Mindezek hatdsara a kom-
petenciaalapu, kimeneti szemlélet, tanulasi eredményekben gondolkodé oktatasi para-
digma az elmult évtizedekben egyre meghatarozobba valt, ami a tanulasi eredményekre
éptild képesitési keretrendszerek megjelenésében, vagy a tanulasi eredmények mindség-
tigyi (FISCHER — HALAsz, 2009) és validacios (DERENYI — TOTH, 2011) felhasznalasa
kapcsan is jol tetten érhetd. A tanulasi eredményekkel kapcsolatos szemlélet valtozasa
a tanulas-tanitas folyamataira is komoly hatast gyakorol, hiszen atrendezi a hangsulyo-
kat és megvaltoztatja a szerepeket/funkciokat, tovabba egy 1j pedagdgiai kozelitésmodot
eredményez (ApAM, 2008; KENNEDY, 2007): a pedagogusok a tudasosztd szerepbdl at-
lépnek a tanuldstdmogato szerepbe.

Mindebbdl kovetkezden a pedagogusoknak egy uj, az eddigitdl eltérd sajatossagokkal
rendelkezd oktatasi vilagban kell megallniuk a helyiiket. Ugyanakkor a tudas felértéke-
16dése, az oktatds és a gazdasag kapcsolatanak egyre direktebb kapcsolodasa hallatlanul
fontossa teszi a pedagogusok eredményes munkavégzését. Nem véletlen, hogy a tanarok
képzésének kérdése egyre inkabb fokuszba keriil a fejlett orszagok szakpolitikai gondol-
kodasaban. Eurdpaban a tanarsag folyamatos fejlédésére épiild, komplex életpalyaként
valé megkozelitése jellemzé: a tanari életpalya szakaszai egy koherens rendszert alkot-
nak, mely a tandri kompetenciakra épiil. Ez azt jelenti, hogy a tanarképzés bevezetd
szakasza; a tovabbképzési rendszer; a koznevelési, pedagdgusképzési, foglalkoztatasi,
akkreditacios és minGségbiztositasi szabalyozasok; a bérezési, eldmeneteli és 6sztonzo
rendszerek egységes egészet kell, hogy alkossanak (STEGER, 2012).

Mindennek figyelembevételével keriiltek kidolgozasra a magyar tanarképzési reform
kovetkezékben bemutatott elemei.

Elézmények: a bolognai tipusii tandrképzés Magyarorszdgon

A Bologna-reformot megel6zéen a tanarképzés az 1993. évi felsdoktatasi torvény’ ren-
delkezéseinek megfelelden dudlis formdban zajlott, azaz az altalanos iskolai tandrok
képzése féiskolai, mig a kozépiskolai tandrok képzése egyetemi szinten tortént. Az egy-
ségesiilés felé vezetd elsd 1épések mar a 90-es években megtorténtek, ami a tandri képesi-

? 1993. LXXX. torvény a fels6oktatasrdl.
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tési kovetelményeket egységesen meghatarozo 1997-es rendeletben’ is jol tetten érhetd.
Hazank 1999-ben aldirta a Bolognai Nyilatkozatot, s igy csatlakozott az Eurdpai Fels6-
oktatasi térséget alkoto orszagok kozosségéhez. A kétciklusu (BA, MA, BSc, MSc) kép-
zésre valo atallas felgyorsitotta azt a nemzetkozi trendként is azonosithat6 folyamatot,
amely a képzések kozotti kiilonbségtételt az intézményi szintrél a képzési programok
szintjére helyezte 4t. Mindez az intézménytipusok kozotti kiillonbségek megsziinése és
az intézményen beliili diverzitds fokozddasa felé vezetett (SANTIAGO ES MTs., 2008). A
bolognai rendszer( képzési szerkezetre valo atallast a fels6oktatasrol szolo 2005. évi 139.
torvény rendelte el." A jogszabalyi kornyezet valtozasai igen nagy gyorsasaggal men-
tek végbe, ami nem segitette el6 az intézményi szintl implementacio sikerét. A linearis
képzésekhez szokott felsdoktatasi szereplk a nagy gyorsasaggal bevezetett strukturdlis
reformokkal kapcsolatban mar kezdettdl fogva erds kételyeket fogalmaztak meg.

A tanarképzés esetében két f6 indok fogalmazddott meg a kétciklusu képzések beveze-
tése mellett. Egyrészt felmeriilt a tanari professzio presztizsének novelésével kapcsolatos
igény (pedagodgiai képzés MA szakaszban), masrészt el6térbe keriilt az Eurépaban egyre
inkabb teret nyerd osztott képzési struktiraba vald illeszkedés igénye is. Az 0j képzési
szerkezet a tanari szakma megbecsiiltsége szempontjabol nem hozott érzékelhet6 valto-
zast, és nem bizonyult igazan szerencsésnek sem a dontéen MA szintre keriilt pedagé-
giai tanulmanyok, sem pedig az elapr6z6do és szakteriiletek vonatkozasdban aranyta-
lan szaktargyi ismeretek vonatkozasaban. Emellett a Bologna-rendszer révén létrejové
struktura azt is lehetévé tette, hogy a felsGoktatdsi intézmények olyan szakok sorat hir-
dessék meg, amelyekre a koznevelési intézményekben nem volt tényleges kereslet, igény
(F. DARDAI - KaPosi, 2012). A tanarképzésben kozremiikodo szakemberek vélemény-
kiilonbségei a reformok kapcsan kiélezédtek. A vitak soran a szaktdrgyakat képvisel6
szereplok éles kritikaként fogalmaztdk meg a képzés tulzott pedagogiai hangsulyat, ami
ugyanakkor nem készitett fel kelloképpen a tényleges osztalytermi kornyezetben torténd
hatékony tanari miikodésre (LAczkovicH, 2009).

A bolognai struktdrara épiil6 tanarképzést tehat gyorsan és ellentmondasoktdl ter-
helten vezették be, és nem hozott egyértelmii el6relépést a korabbi rendszerhez képest.

A vdltozds f6 irdnya

Az elmult id6szak tanarképzéssel kapcsolatos reformintézkedéseinek talan legfontosabb
eredménye, hogy Magyarorszagon alapvetéen megvéltozott a tanarképzésrél vald szak-
politikai gondolkodas. A pedagdgusképzés szélesebb értelmezése keriilt el6térbe, amely
nem korlatozodik pusztan a pedagogusjeloltek — egyébként a reform kapcsan szintén
atalakulo - felsdoktatdsi intézményekben végzett tanulmanyaira. Az egész életen at tar-
t6 tanulds paradigmajaval 6sszhangban a tandrképzéssel kapcsolatos szakpolitikai kon-
cepcid a pedagogus-életpalya teljes kontinuumat lefedé fejlédési folyamatban gondolko-

1 111/1997 (V1.27.) Korm. rendelet a tanari képesités kovetelményeirdl.
112005. évi CXXXIX. torvény a felsGoktatasrol.
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dik, amely szakmai és pénziigyi elismeréssel 6sszekotott eldmeneteli rendszer keretében
valésul meg. A pedagdégusok folyamatos szakmai fejlédésének segitése céljabdl olyan
komplex tamogaté kornyezet létrehozasara és miikodtetésére van sziikség, amelyben
egy szaktandcsadoi, egy tanfeliigyeleti, illetve egy mindsitési rendszer egymasra épiil, és
egymast tamogatja. A kovetkezékben a reform ezen elemeirdl lesz szo.

A tandrképzés kezdeti szakaszdnak sajdtossdgai az 1ij tandrképzési
rendszerben

A Bologna-rendszer bevezetését és mikodtetését ovezd vitak és kétségek figyelembe-
vételével az oktatasi kormdnyzat a felsGoktatasi rendszer részleges korrekcidjat tiizte ki
célul a tanarképzés terén.

A 2011-ben megfogalmazott 4j fejlesztési koncepcié szerint a tanarképzés megujitasat
a folyamatossag és a sziikségszer(i valtoztatas egyensulyban tartasa, a koznevelés igé-
nyének erételjesebb igénybevétele, a munkaerd-piaci kovetelményeknek valé megfelelés
mellett a tandr nemzetstratégiai szerepének elismerése és megerdsitése irdnyitja. A ta-
narképzés megujitasanak alapelve tehat a tanar elhivatottsaganak és képzettségének je-
lent6ségét hangsulyozo szemlélet érvényesitése lett. Ennek a szemléletnek a sarokkovei:
a diszciplinaris tudashoz jobban szervesiild — a képzési id6 hosszabb szakaszaban jelen-
1év6 - pedagogiai-pszicholégiai ismeretek; a hangsulyossd valé gyakorlati képzés (1 tan-
év), ezzel parhuzamosan az 6n- és tovabbképzés jelentdségének és idejének novekedése;
a szakok esetében a korlatozott dualitas elve, amely csak az in. nagyszakok (10) esetében
sziinteti meg az egységességet; a munkaerd-piaci igényekre valaszolo, az elhelyezkedést
segit iranyitott szakvalasztas és képzési tartalom; a tandrutanpotlast garantalé allami-
lag finanszirozott hallgatdi helyek biztositdsa a tanarképzésben.

A tanarképzés atalakitasanak legfontosabb célkitlizése a tandri szakma
professzionalizalasa, a képzés mindségének garantalasa és javitdsa, illetve a tanarok
eredményes felkészitése hivatasuk gyakorlasdra. Ennek lényeges eleme a hosszabb kép-
zési id6 és a két tanari szakteriilet ardnyanak kiegyensulyozasa.

Az osztatlan tandrképzés Uj rendszerében 10 szakon ismét kiilonvalik az altalanos is-
kolai (4+1 éves) és a kozépiskolai tanarok (5+1 éves) képzése. A tobbi szakon csak egy-
féle képzés (6t- vagy hatéves) indul. A hallgatéknak mar a képzés elején két szakot kell
valasztaniuk, szakonként azonos kreditértékkel, és a kisebb szakokat (mlivészettorténet,
filozofia, etika, kommunikacio stb.) csak masodikként lehet felvenni. Az osztatlan kép-
zésben a felvétel konkrét tanari szakra torténik (pl. torténelemtanar) egy bemenettel,
de két kimeneti lehet6séggel (altalanos iskolai, illetve kozépiskolai tandr). Az 4j dualis
tandrképzési rendszerben igy az elsé harom év (180 kredit) k6zos, vagyis azonos szakte-
riileti kovetelményekre épiil. A harmadik év sordn torténik a kimeneti szint megvalasz-
tasa. A gyakorlati év (jelenleg fél év) megduplazodik. Mind az altalanos iskolai, mind a
kozépiskolai tandrok szamara 1 év, ami lehetévé teszi, hogy a hallgatok valos pedagogiai
koriilmények kozott késziiljenek fel késébbi hivatasukra.
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A kiépitendd Gj tanarképzés elényeiként az is megfogalmazddott, hogy az egy bemenet
és két kimenet rendszere a hallgatdkat feltételezhetéen folyamatos teljesitménynovelésre
Osztonzi, tovabba a kozos elsé harom év atjarhatdva teszi az osztott diszciplinaris kép-
zést, illetve kezdetektdl folyamatosan biztositja a pedagogiai felkészitést. A valtoztatast
ellenzok kritikaként az egységes tanarképzési rend megbontasat, a kétszakos diszcipli-
naris felkészités novekvo kreditértékét, aranyat nehezményezik az altaldnos pedagogia
és pszicholdgia rovésara.

A képzés kezdeti szakasza kapcsan a két legmarkansabb valtozas a dualis rendszerre,
illetve az osztatlan képzési strukturara valo visszatérés. A dualitas itt azonban a korab-
binal korlatozottabban jelenik meg, hiszen egyrészt nem minden szak esetében beszél-
hetiink tényleges dualitasrdl, ugyanakkor a képzéseket bizonyos fokt rugalmassag jel-
lemzi, ami megteremti a korabbi, bolognai tipust képzések és az uj, osztatlan képzések
kozotti atjaras lehetéségét.

A nemzeti felsdoktatasrodl szolo torvény 102. § egyértelmien elkiiloniti a nyolc félév
hosszusagu altalanos iskolai tanarképzést, illetve a tiz féléves kozépiskolai tandrképzést.
Mindkét képzés mesterszintli végzettséget ad, és két félév Osszefliggd iskolai gyakorlat
egésziti ki Oket. A tobbi képzés, azaz a csecsemé- és kisgyermek-neveldk, az 6vodape-
dagdgusok, a tanitok, illetve a gyogypedagogusok képzése esetén alapszintli végzettség
szerezhetd hat vagy nyolc félév alatt. Az egységes osztatlan tanarképzés esetén kotelezd
kétszakossag keriilt bevezetésre, azonban a szakpdrok kivalasztdsa nem teljesen szaba-
don torténik, hanem iranyitott formaban.

A nemzeti felsGoktatasrol szolo torvény 103. § (1) szerint ,azokban a felsGoktatasi
intézményekben, ahol altalanos iskolai vagy kozépiskolai tanarképzés legalabb kettd
szakon folyik, a tanarképzés szakmai, tartalmi, szervezeti és tudomanyos feladatainak
Osszehangolasat, valamint az elméleti és gyakorlati képzés szervezését a tanarképzé koz-
pont biztositja, amelynek vezetdje féigazgato. Intézményenként egy tanarképzé kozpont
létesithetd.” A tanarképzd kozpontok létrehozasa két okbdl is indokolt.

Egyrészt, a pedagdgusképzés — természetébdl adoddan - az adott felsGoktatdsi intéz-
mény sokféle szerepléjének kooperaciodjat igényli. A pedagégiai és pszichologiai szakem-
berek mellett a kiilonb6z6 szakteriiletek képviseldinek, illetve a szakmodszertani teriile-
tek képvisel6inek munkajat kell 6sszehangolni. Ezek a szereplék azonban meglehetdsen
eltéré szemlélettel és hangstlyokkal gondolkodnak a tanarképzésrél, ezért fontos, hogy
a tanarképzé kozpontok a koordinacié mellett egy szakmai diskurzus elinditasat és
fenntartdsat is timogassak az érintett szereplok kozott. Csak igy alakulhat ki a tanar-
képzés céljat, hangsulyait és mibenlétét illetGen egységes értelmezés, kozos allaspont az
egyes felséoktatasi intézmények eltéré szakteriileteket képviseld6 munkatarsai kozott.
A miikodés adminisztrativ hatterének kezelése (felvétel, atvétel, kreditelismerés, peda-
gogiai szakképzés, az iskolai gyakorlatok, valamint zardvizsga szervezése, ellenérzése
és értékelése, illetve a kiils6 szerepl6kkel valo kapcsolattartas) mellett az intézményen
beliili szakmai diskurzus moderaldsa, illetve ennek sajat kutatasi eredményekkel vald
tamogatasa szintén meghatarozé feladat. Masrészt viszont a tanarképzési kozpontok
létrehozasa a teriilet szervezeten beliili pozicidjanak felértékel6dését hozhatja magaval.
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A tanarképz6 kozpontok miikodése egyébként jellegét tekintve hasonlit a felséoktatas-
menedzsment témaju irodalmakban felbukkané programigazgat6éi modellre. A modell
lényegében a hagyomanyosan diszciplinaris egyetemi szervezeti (BECHER, 1987) fel-
épités, és a hallgatéi/munkaltatoi igények ellentmondasabdl eredé nehézségekre kinal
megoldast. A hallgatok és a munkaadok részér6l megfogalmazdodo igények multidiszcip-
linarisak és kompetenciaalaptiak. Ezt a tudomanyteriiletekre koncentralé képzési prog-
ramok nehezen elégitik ki. A programigazgatéi modell a képzési programok tervezésé-
nek és mikotetésének matrixszervezeti kozelitésmaddra épiil6 verzidjat kindlja. A modell
meghatarozé eleme, hogy felel6sségi és elszamoltathatdsagi egységként tekint a képzési
programokra, tehdt vezet6i hataskort és megfeleld forrasokat is biztosit, de mindez fele-
16sséggel is jar. A matrixszervezeti gondolkodas lényege, hogy két kiilon logika szerint
mikodo szervezeti egység — tanszékek és programigazgatdsagok — egyenrangu félként
mukodnek egyiitt a programok létrehozasaban (DrROTOS, 2009). A jelen esetben éppen
err6l van szd. A pedagogusképzés multidiszciplinaris jellege vitathatatlan, és a tanszé-
kek egytittmiikodési nehézségei konnyen kitapinthatéak. A tanarképzé kozpontok egy
tanszékitdl eltérd logika mentén fogjak Ossze a tanarképzés teriiletét. A kérdés, hogy
mennyire mikodhetnek majd feleldsségi és elszamoltathatosagi egységként, azaz mek-
kora hataskor és forras dll a rendelkezésiikre a mitkodéshez, és ez mekkora felel6sséggel
fog parosni. Alighanem ez dont majd mikodésiik eredményességérol.

A tanarképzés kezdeti szakaszahoz kapcsolodo tovabbi uj elem a Klebelsberg Képzési
Osztondij. A vonatkoz6 kormanyrendelet'? szerint az dsztondijat az osztatlan egységes
tanarképzésbe jelentkezd hallgatok palyazhatjak meg. Az 6sztondij folyositasanak felté-
tele, hogy tanulmanyai végeztével a pedagdogus koteles a Klebelsberg Intézményfenntar-
t6 Kozpont (KLIK) dltal megjelolt koznevelési intézménnyel foglalkoztatasra irdnyulod
jogviszonyt létesiteni, és azt az 6sztondij folydsitasi idejének megfelelé idétartamban
fenntartani. Megsziinik az 6sztondijas szerzédés, és az 6sztondijast nem terheli visszafi-
zetési kotelezettség, ha a KLIK az oklevél megszerzését kovetden fél éven beliil nem ajanl
fel az 6sztondijas végzettségének megfelelé pedagogusallast. Az 6sztondij tehat jelen-
tds pénziigyi timogatas mellett munkalehetdséget is biztosit a palyakezd6 pedagégusok
szamara.

A pedagigus-életpdlyamodell legfontosabb sajdtossdgai

A tandrképzés atalakitasainak meghatarozé eleme a teljes pedagogus-életpalya kontinuu-
maban gondolkod¢ szakpolitika, mely a komplexebb gondolkoddsmoéddal 6sszhangban
életpalyamodellt kinal a pedagdgusok szamara."” A frissen diplomazott palyakezdé pe-
dagogus az életpalyamodell elsd [épcséfokanak megfeleléen gyakornokként kezdi meg
munkajat. Innen két év elteltével gyakornoki mindsitévizsga keretében léphet tovabb,
amennyiben a maximalisan elérheté eredmény 60%-at teljesiti. Sikeres mindsitévizsga

1252/2013. (II. 25.) Korm. rendelet.
13°326/2013. (VIIL 30.) Korm. rendelet.
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esetén a pedagogus atkeriil a pedagdgus I. kategdridba. Innen leghamarabb 6, legkésébb
9 év elteltével Gjabb mindsités utdn, 75%-os teljesitmény elérése esetén lép at pedago-
gus II. kategoriaba. A pedagogus I. és II. fokozat elérése kotelezd. A tovabbi fokozatok
szakvizsgaval vagy tudomanyos fokozattal rendelkez6 pedagégusok szamara nyujtanak
ujabb eldmeneteli lehet6séget. A pedagogus II. fokozat megszerzése utan a 6. tanévtdl a
pedagogus donthet gy, hogy véllalkozik a mesterpedagdgus vagy a kutatdtanar fokozat
megszerzésére. Ezek viszont mar nem linedrisan épiilnek egymasra, a pedagégus I1.-bél
mindkét iranyba vezet at. Itt 85%-o0s az elvart teljesitmény. A kotelezé6 mindsitések elsd
alkalommal ingyenesek, a koltségeket az allam vallalja at. Ha azonban a pedagégus I.
vagy pedagogus II. fokozatokba vezeté mindsitéseket ismételni kell, annak koltségeit
mar a pedagogusnak kell fedeznie. A nem kételezé mindsitések koltségei minden eset-
ben a pedagdgust terhelik. A pedagogus I. és a pedagogus II. mindsitési eljarasok un.
pedagoguskompetenciak vizsgalata alapjan, mig a szabadon valaszthaté fokozatok
megszerzéséhez kapcsolddd mindsitések specialis elvarasok alapjan torténnek.

Az OFI feladatai a pedagogiai szolgaltatds rendszerében®

A reformok meghatarozé eleme a pedagégiai szakmai szolgaltatasok Uj rendszerének
elinditdsa, amelyek sikeresen tdmogathatjak a pedagogusok élethosszig tartd szakmai
fejlodését.'® A rendszer harom meghatarozoé eleme a szaktanacsadas, a tanfeliigyelet és a
pedagdgusmindsités.

Az orszagosan egységes pedagogiai szakmai irdnyitas feladatdnak ellatdsaban az OFI
szakmailag kozremukodik. Ezek koziil az elsé a szakmai iranyitas, amely alapvet6en a
pedagégiai intézetek munkatervének (egységes mindségi elvek és standardok alapjan)
torténd szakmai ellendrzését és jovahagydsat jelenti, mellyel mindéségi garanciat visz
az egész rendszerbe. Tovabba az OFI egyéb tevékenységével is tamogatja a pedagdgiai
szakmai munkat a kdznevelési intézmények sziikségletei szerint; valamint a koznevelési
rendszer és az azt tamogato pedagogiai szakmai szolgéltato rendszer mtikodésérdl folya-
matosan adatot gyjt, illetve el@segiti az eredmények felhasznalasat, valamint a ténye-
ken és elemzéseken alapulé tartalmi és modszertani fejlesztéseket.

Emellett az OFI koordinalja az orszagos szaktanacsaddi (tantargygondozoi) rendszer
kiépitését, tovabba biztositja a szakmai feltételeit, a nemzetiségi pedagdgiai-szakmai
szolgaltatasok, a konfliktuskezelési gyakorlat elterjedését szolgald szakmai szolgaltata-
sok, valamint az intézményfejlesztési szaktandcsadas' keretében.

148/2013. (1. 30.) EMMI rendelet.

> A tanulmany 2003-ban irédott, id6kozben a 48/2012. (XII. 12.) EMMI rendelet modositotta az OFI szerepét.
1648/2012. (XII. 12.) EMMI rendelet.

17 48/2012-es EMMI rendelet.
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A szaktandcsaddi-tantdrgygondozdi rendszer

A nemzeti koznevelésrdl szolo torvény™ 61. § (4) rendelkezése szerint ,,a pedagdgusok te-
vékenységét szakértok, szaktanacsadok segitik. A szaktanacsadé feladata a pedagdgusok
munkajanak szakiranyu segitése, véleményezése, konzultaciok, tovabbképzések, szakmai
férumok szervezése. A szaktanacsadd kozponti szakmai irdnyitas mellett latja el feladata-
it.” Szaktandcsadoként csak olyanok dolgozhatnak, akik maguk is pedagogus végzettség-
gel, pedagdgus szakvizsgaval, illetve legalabb 10 éves szakmai gyakorlattal rendelkeznek.
A szaktanacsadoi rendszer nyilvantartasa (névjegyzék) vezetése az OFI feladata.”” Ennek
kapcsan fontos rogziteni, hogy ,,A szaktanacsaddi névjegyzéken szerepld szaktanacsado a
szakteriiletéhez kapcsolodé minimum 30 6ras szakmai tovabbképzésen koteles részt ven-
ni, és a névjegyzékbe torténd felvételt kovetSen otévenként igazolni a tovabbképzés elvég-
zését a megszerzett tanusitvany az OFI részére torténd eljuttatasaval. Az OFI esetenként
szakmai tajékoztaton vagy tovabbképzésen valo részvételt irhat eld.”

A szaktanacsadé allhat pedagdgiai szolgéltatast nyujté intézmény vagy valamely egyéb
koéznevelési intézmény alkalmazasaban, illetve az is ellathat szaktandcsaddi feladatokat,
aki az emlitett intézmények valamelyikébdl 6t évnél nem régebben ment nyugdijba. A
szaktanacsadok alapvetéen nem mindsitenek, feladatuk fejlesztd és tamogato jelleg, tevé-
kenységiik a tanfeliigyelet munkajatél egyértelmten elkiiloniil. A szaktanacsadok konkrét
pedagdgiai szituaciokban, modszertani kérdésekben nyujtanak segitséget a pedagogusok-
nak, segitik reflektiv onfejlédésiiket, ezenkiviil segitenek az adott iskola pedagégiai prog-
ramjanak, helyi tantervének, hazirendjének, intézményi pedagdgiai dokumentumainak
létrehozasaban, elemzésében, feliilvizsgalataban és megvaldsitasaban. Ez alapjan lathato,
hogy a szaktandcsadok kulcsszerepet toltenek be a pedagdguspalya teljes kontinuumat le-
fed6 szakmai fejlédési folyamat elésegitésében, illetve az intézmények belsé mindségfej-
lesztésének tamogatasaban. A kialakitandé uj tipusu szaktanacsadas tobbek kozott abbol
indul ki, hogy mindenki sajat életének legjobb szakértdje, igy a tanacsadé meghatarozo
feladata az, hogy a tamogatand6 pedagogussal minél mélyebb és szélesebb kort egyiitt-
miikodést alakitson ki. A szaktandcsaddsrol szolé rendelet megkiilonboztet tantargygon-
dozoi teriileteket (ezek alapvetden a Nemzeti alaptanterv miveltségeriileteihez kotédnek)
és un. specialis orszagos szaktanacsadokat, akik tobbek kozott az intézményfejlesztés
vagy konfliktuskezelés teriiletén végeznek munkat. Lényeges az is, hogy szakmai tdmo-
gato tevékenységiik fokuszaban a tandrképzésrdl szold jogszabalyban is megjelent peda-
goguskompetenciak allnak. Ezeket a tudnivalokat foglalja 6ssze az 1. dbra. A jogszabaly-
alkotok szandéka szerint a szaktanacsadoi (tantargygondozéi) munka meghatarozo elvei:
a személyre szabottsag, az egyenrangusag és a folyamatossag biztositdsa. Az eredményes
tanacsadoi munkat éppen ezért a tamogatd kapcsolat jellemzi, melynek eredményeként
a pedagogus egyrészt vallalhatja onmagat, illetve ,,hozzafér” sajat tapasztalataihoz, erd-
forrasaihoz, igy képes a folyamatos megujuldsra.

'8 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol.

A szaktandcsadoi névjegyzéket 2015. januar 1-jétél az Oktatasi Hivatal vezeti a nemzeti koznevelésrél szolé 2011.
évi CXC. torvény 61. § (4a) bekezdése alapjan.
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1. abra. A szaktanacsadoi tantargygondozoi rendszer és a szaktanacsadas szempontjai

ALTALANDOS PELAGIG/AT.
SZARMOLSZERTANY.
FLELAESZULTSED.

Specialis orszagos

szaktanacsadok Tantargygondozo szaktanacsadok

Nemzetiségi Magyar nyelv és irodalom

Koznevelés- Matematika

fejlesztési Idegen nyelv

Kiemelt figyelmet
igénylé gyermeket
segité

Informatika

Testnevelés

Konfliktuskezelési Ember és tarsadalom

Halmozottan
hatranyos helyzet(
gyermeket segité

Ember és természet
Foldink-kornyezetiink

Pedagogiai mérési- || Mivészetek
értékelési Eletvitel és gyakorlati ismeretek

SZEMPONTOK

. Atanulé személyiségének fejlesztése,
az egyéni banasmaod érvényesitése

N

. Atanuldi csoportok, kézosségek alakulasanak
segitése, fejlesztése

w

. A szakmaodszertani és a szaktargyi tudas

~

. A pedagogiai folyamat tervezése

o

. Atanulas tdmogatasa, szervezése és iranyitasa

o

. A pedagogiai folyamatok és a tanulok értékelése

~

. Akommunikacio, a szakmai egyittmikodés
és a palyaidentitas

o

. Az autonémia és a feleldsségvallalas

A szempontok felsoroldsa a 8/2013. (I. 30.) EMMI
rendelet(atanarifelkészités kozos kovetelményeirdl

és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti
kovetelményeirél) 2. szamu mellékletébdl valo
(A tanéri felkészités kovetelményei).

A szaktanacsadasrol megjelent jogszabalyok feldolgozasa és értelmezése soran azono-
sitodtak be azok a specialis és intézménytipusu valamint tantargyi szakteriiletek, ame-
lyek ellatasara képezni sziikséges szakembereket illetve a képzetteket e szakteriileteknek
megfelelden kell a nyilvantartasba venni (lasd 1. tabldzat).

1. tablazat. Szaktandcsaddi szaktertletek

Specialis és intézménytipusi, miivészeti szak-
teriiletek

Tantargygondozoi szakteriiletek

Ovodapedagdgusi szakteriilet

Magyar nyelv és irodalom

Tanitdi szaktertilet

Idegen nyelv (nyelv megjel6lésével)

Szakképzési szakteriilet (szakmacsoportonként)

Matematika

Kollégiumi szakteriilet

Torténelem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek

Iskolai konyvtari szaktertilet

Hon- és népismeret, erkélcstan, etika, filozdfia

Nemzetiségi szaktertilet (nyelv megjelolésével)

Természetismeret

Intézményfejlesztési szaktertilet

Bioldgia-egészségtan

Kiemelt figyelmet igénylék nevelése szaktertilet Fizika
Konfliktuskezelési szakteriilet Kémia
HHH gyermek, tanul6 nevelése szakteriilet Foldrajz
Pedagogiai mérés-értékelési szakteriilet Enek-zene

Alapfoku muvészetoktatdsi szaktertilet

Vizualis kultdra

Zenemiivészeti ag

Drama, tanc; mozgoképkultira és médiaismeret
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Specialis és intézménxtipusﬁ, miivészeti szak- sy i G S
teriiletek
Tancmivészeti &g Informatika
Képz6- és iparmiivészeti 4g Technika, életvitel és gyakorlat
Szin- és babmiivészeti ag Testnevelés és sport
A tanfeliigyelet

Az intézmények belsé mindségfejlesztésének tamogatasa mellett j elemként jelenik meg
a mindenki szamadra hozzaférheté szempontrendszer alapjan mtikodd, rendszeres kiilsé
szakmai ellendrzés. Az ellendrzés kidolgozdsakor a kdznevelési rendszerben kordbban
mar hasznalt elemek - pl. belsé onértékelések - integralasra keriiltek a tanfeliigyelet
miukodésébe.

A 20/2012. EMMI rendelet® 145. § szerint ,,az orszagos pedagégiai-szakmai ellendrzés
altalanos célja, hogy a nevelési-oktatdsi intézmények szakmai tevékenységét a pedago-
gusok munkajanak altalanos pedagogiai szempontok alapjan torténé értékelésére, az in-
tézményvezetok altalanos pedagdgiai és vezetéselméleti szempontok szerint torténd ér-
tékelésére és az intézmények sajat céljainak megvalosulasara alapozva értékelje, és ezzel
az intézmény szakmai fejlédéséhez tdmogatast adjon.” A nevelési-oktatdsi intézmények
vezetdinek az adott év augusztus 15-¢éig el kell kiildeniiik az adott intézményben dolgo-
z6 pedagdgusok névsorat a megyei kormanyhivatalnak. A kormanyhivatalok ez alapjan
ellenérzési tervet készitenek. A torvény az ellenérzés harom fajtajat nevezi meg:

1. A pedagodgus ellenérzése megadott pedagdgiai szempontok alapjan torténik, melyek
figyelembevételével egyszerre két szakértd vizsgalja a pedagogus tervezési dokumentu-
mait, és megfigyeli mindennapos nevelési-oktatasi gyakorlatat. A tapasztatokat a tanfe-
lugyelok el6szor megbeszélik a pedagogussal, majd értékeld lapot készitenek.

2. Az intézményvezetd ellendrzése, melynek célja az intézményvezetd pedagogiai és
vezetdi készségeinek fejlesztése, a munkajanak altalanos pedagogiai és vezetéselméleti
szempontok, és az intézményvezetd sajat céljaihoz képest elért eredményei alapjan.

3. Az intézményellenérzés, melynek célja inputok adasa az intézmény pedagégiai-
szakmai fejlesztéséhez. Az ellenérzés elsésorban arra kivancsi, hogy a nevelési-oktatasi
intézmény hogyan valdsitotta meg sajat pedagogiai programjat.

A mindsitési rendszer

Ahogy korabban lattuk, a pedagégusoknak az életpalyamodell kovetkezé szintjére vald

atlépéséhez mindsitd vizsgat kell tenniiik. Ennek soran beszamitasra kertilnek az intéz-
ményi onértékelés pedagdgusra vonatkozd részei és a kiilsé szakmai ellenérzés eredmé-

20°20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények miikodésérdl és a kéznevelési intézmények
névhasznélatarol.
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nyei, a pedagogus altal felépitett portfolié védése, illetve a mindsité bizottsag altal meg-
tekintett 6rak és dokumentumok. A legnagyobb sullyal a portféliévédés szamit majd.

A gyakornoki mindsitévizsgan a bizottsagi tagok, két szakértd és az intézmény veze-
tdje van jelen. A bizottsag elnokeként funkcionald szakérté mesterpedagogus fokozattal
kell, hogy rendelkezzen, és benne kell lennie a szakért6i névjegyzékben. A masik szakér-
t6 tandrképzésben tanitd oktato, vagy gyakorldiskola/6voda minimum pedagogus II-es
fokozatot szerzett munkatarsa kell, hogy legyen. A késébbi mindsit6 vizsgak esetében az
elnok mellett tevékenykedd szakértd vagy tanarképzé intézmény oktatdja, vagy a kor-
manyhivatal altal delegalt névjegyzékben szerepld szakérté. A koznevelési intézmény
igazgatdja mind a gyakornoki mindsité vizsga esetében, mind a késébbi mindsitések
kapcsan kijelolhet maga helyett pedagégus-szakvizsgaval rendelkezd vezetd funkcidja
munkatdrsat. Az intézményvezeté mindsitése esetén a fenntarto kiild harmadik tagot. A
mindsitési eljarasok kapcsan altaldanos szabaly, hogy a bizottsag egy tagjanak rendelkez-
nie kell a mindsitett pedagdégus adott tanévben legnagyobb draszamu targyanak tanita-
sara jogositd szakképzettséggel.

Mint azt mar az el6z6ekben is jeleztem, a pedagdégus munkdjanak mindsitésében meg-
hatdrozo elem a pedagogiai e-portfélio, amely a munkdjat bemutaté dokumentumgytij-
temény és két 6 tipusa kap hangsulyt a mindségfejlesztés soran. A munkaportfolié egy
hosszabb iddszak alatt végzett szakmai munka teljes, lehet6 legrészletesebb dokumen-
tacidja. Ez a mindennapos iskolai gyakorlat és a szaktanacsadéval valo egyiittmiikodés
soran telik meg tartalommal. Az értékelési portfolio ezzel szemben egy olyan vélogatas,
mely a tandri kompetenciak fejlettségét hivatott bizonyitani. A mindsités soran érte-
lemszertien ez utdbbi kap szerepet. A mindsitési rendszer direkt modon kapcsolddik a
pénziigyi elismerési rendszerhez, hiszen az Gj bértabla az életpalyamodell szintjeinek
megfelelden jelentds jovedelemnovekedést tesz lehetové.

Partneri egyiittmiikodés

A pedagoégusok szakmai fejlesztése és mindsitése egy komplex fejlesztd értékelési rend-
szert feltételez, ezért fontos, hogy rendszerben lassuk a szereploket és a feladataikat. A
tanarképzé kozpontok és a pedagogiai szolgaltatd rendszer esetében egyértelmiien azo-
nosithatdak az életpalyamodell egyes szintjeihez kapcsolodo feladatrendszerek.

A tanarképzd kozpontoknak a formalis képzés idészakaban a tudomanyos és pedagé-
giai felkészités 6sszehangolasaban az iskolai gyakorlatok szervezésében, a tutordlasban
és a halozatépitésben lehet meghatarozo szerepiik. A gyakornoki id6 alatt els6sorban a
palyara keriild pedagogusok szakmai segitésében, igy tobbek kozott a kiegészitd, disz-
ciplinaris és pedagogiai-pszichologiai, tartalmi és mddszertani felkészitésben tovabba a
mindsitésben vald részvétel lehet a feladatuk. A pedagdégus késdbbi mindsitési rendsze-
rében (Ped L, Ped. II) pedig a kiilonbo6z6 felkészitések tartasa mellett a mester-, illetve
kutatétanar fokozat odaitélésében kaphatnak szerepet.

A pedagogiai szolgaltatasi rendszer szerepl6i (pedagogiai intézetek) pedig a tovabb-
képzési rendszer gyakorlati megszervezését és a konkrét tantargygondozéi halézat mi-
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kodtetését végezhetik. Igy meghatdrozé feladatuk lehet a tantdrgykozi latogatasok szer-
vezésében valamint a pedagégusok mindsitésre valo felkészitésében. Természetszertien
tanarképzé kozpontok és a pedagogiai szolgaltatok partneri tevékenysége nem kertiil-
heté meg, mivel a pedagégiai intézetek az igényfelmérésben és a koordinacioban, mig
a tanarképzé kozpontok a tovabbképzések tartalmi és szakmai hatterének biztositasa-
ban juthatnak meghatdroz6 szerephez. Az Oktatasi Hivatal pedig a tanfeliigyelet és a
pedagdgusmindsitések megvaldsitasat koordinalja.”!

Az orszagos szinthez kapcsolodoan a partneri egyiittmiikodés rendszere kiegésziilhet
az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet és az Oktatasi Hivatal szerepvallalasaval. El6bbi
meghatdrozd szerepet vallalhat a szakmai-moddszertani fejlesztési folyamatok imple-
mentaciéjanak tdmogatdsaban, a komplex pedagdégusképzési rendszer koordinacidja-
ban, a vonatkozé nemzetkdzi tudds megismerésében és adaptalasdban, pilotprogramok
generalasaban és menedzselésében, a tudasmegosztas és a hatékony disszeminacio eld-
készitésében, illetve — mint korabban lattuk - a szaktandcsadoi-tanargygondozoéi rend-
szer kiépitésében.

Fontos, hogy minden szerepl6é megtalalja a maga helyét a rendszerben, és elkotelezéd-
jon a partneri egylittmiikodés mellett, tovabba a feladatmegosztds mentén megjelend
esetleges értelmezési kiilonbségek feloldasra keriiljenek. Ennek feltétele lehet az okta-
taspolitika vilagos feladatkijelolése, valamint a pedagogiai mindsitési és szolgaltatasi
rendszer onkorrekcids képessége, tovabba az egytlittmiikodé partnerek onkorlatozasa.
Ezt egészitheti ki az egyiittmiikodésben érintettek innovacids képessége, a mindségelvi
gondolkodasmod, valamint a kooperativitasi készség. Tovabbi hatékonysagjavitoként
alkalmazhaté a folyamatos monitoring és obszervacid, amely nemcsak felszinre hozza a
problémakat, hanem ennek kezelési javaslatait is képes megfogalmazni.

Tovabbi kérdések, kételyek, veszélyek

Egy ilyen komplex rendszer atalakitasa kapcsan természetesen felmeriilnek kételyek, le-
hetséges problémak, veszélyforrasok. Egy j szakpolitikai koncepci6 sikeres bevezetésé-
hez szem el6tt kell tartanunk ezeket. Ahogy korabban jeleztiik, a tandrképzé kozpontok
sikeres miikodése szempontjabol kulcsfontossagu, hogy megfelelé poziciéra tegyenek
szert az egyetemi szervezet miikodésében. Rendelkezzenek forrasokkal, hataskorokkel,
de ugyanakkor legyen feleldsségiik is. Csak igy tudjak dinamizalni az egyetemi szer-
vezetet, és megujitani a tandrképzést. Ennek félrecstszasa, sikertelensége, pusztan bii-
rokratikus megvalositasa komoly veszélyforras lehet. A pedagégusmindsitések kapcsan
fokozott figyelmet kell forditani arra, hogy a tanfeliigyelet és a mindsitési eljarasok kap-
csolatat, viszonyat egyértelmiien meghatarozzuk, pontos fogalmi keretek kozott irjuk
le. Arra is figyelniink kell, hogy a szaktandcsadas - tanfeliigyelet — mindsités funkcioit
egyértelmien korilirjuk, és a bevezetés soran ne hagyjuk 6sszemosddni. Fontos elke-
rillniink azt is, hogy a harom tényez6 kapcsan a hangsuly a szaktanacsadastél a mind-

?' Ezafeladatkor a 48/2012. (XII. 12.) EMMI rendelet szerint kiegésziilt a pedagogiai-szakmai szolgaltatassal is.
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sités iranyaba tolodjon el. Az intézményi pedagdgiai munka fejlesztése szempontjabél a
szaktanacsadas a kulcsfontossagu, a tanfeliigyelet ennek nyomon kovetésére, a mindsités
pedig ennek elismerésére szolgal. Azonban egy olyan rendszerben, ahol a minésitésnek
anyagi vonatkozasai vannak, megvan a veszélye annak, hogy a mindsités tilhangsulyos-
sa, oncéluva valik, mig a szaktanacsadassal megsegitett helyi mingségfejlesztés jentosé-
ge hattérbe szorul. Ez az eredeti szakpolitika-alkotoi szandékkal gyokeresen ellentétes
eredményekre vezetne. Kulcsfontossagui a mindsités alapjat képz eszkozok/indikatorok
validitasa, objektivitasa és reliabilitdsa. Amennyiben nem sikeriil meggy6zden alata-
masztani, hogy az alkalmazni szandékozott indikatorok és az ezek vizsgalatara hasznalt
eljarasok ténylegesen alkalmasak a mindsités soran valé felhasznalasra, alkalmazasuk
jogosan tdmadhatd lesz. Azért is fontos ez, mert a sikeres mindsitéshez nem jelentéktelen
mértékd anyagi elismerés is tarsul.

Tovabbi fontos probléma a hosszabb ideje palyan 1évé pedagdégusok portfolidinak kér-
dése. Koziilikk valdszintileg nem sokan drizték meg évtizedekre visszamendleg a tani-
tasra vonatkozo anyagaikat. El kell keriilni, hogy emiatt hatrany és kellemetlenség érje
Oket, mert ez ellenérzéseket valthat ki benniik az egész életpalyamodellel kapcsolatban,
ami egyébként éppen a pedagogusok érdekében sziiletett. A pedagdgus kamara kapcsan
szintén felmeriilnek kérdések. Az ellentmondasos megitélés miatt egyel6re nem lathato
a kamara sorsa.

Mint lathato, igen Osszetett valtozasok zajlanak a pedagégusképzés és a pedagdégus-
életpalya kapcsan, melyek alapjaiban hatnak a pedagégusok életére és munkajara Ma-
gyarorszagon. A szamtalan szdlon futo, sok ponton tjat hozé reformintézkedések csak
akkor valthatjak be a hozzajuk flizott reményeket, ha az érdekelt felek partneri egyiitt-
miikodésben valositjak azokat meg, és ha kell, kozdsen javitanak rajtuk.

Mindannyiunk kozds tudasa, hogy egy reformértékii atalakulas sikeres menedzse-
lésének zaloga a fejlesztésben és muikodtetésben szerzett kozos tapasztalat, valamint
olyan dnkorrekcids rendszer miikodtetése, amely képes kezelni és feloldani az esetleges
problémakat, fesziiltségeket. Emellett olyan belsé 6nmozgassal rendelkezik, amely fo-
lyamatosan indukalja az innovacios elemek bevitelét a rendszerbe. Régtdl tudott, hogy
minden valtozas csak abban az esetben lehet eredményes, ha képes a hazai tapasztalatok
és a nemzetkozi gyakorlat Osszeegyeztetésére, és egyszerre képviseli a folytonossag és a
valtoztatas egyensulyat.
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111/1997 (V1.27.) Korm. rendelet a tandri képesités kovetelményeirdl

110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet

283/2012. (X. 4.) Korm. rendelet

52/2013. (II. 25.) Korm. rendelet

326/2013. (VIIL. 30.) Korm. rendelet

20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mutikodésérdl és a
koznevelési intézmények névhasznalatarol

20/2012. (VIIL.31.) EMMI rendelet

48/2012. (XII. 12.) EMMI rendelet

51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet

8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet
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A torténelemtanitas kihivasai és lehetoségei az uj Nemzeti
alaptanterv és a kerettantervek alapjan

Miiveltségteriileti bevezetd

Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv elfogaddsa 6ta a torténelem tantargy az Ember és tarsa-
dalom miiveltségteriilet meghatarozé elemeként jelenik meg a tartalmi szabdlyozas leg-
magasabb szintli dokumentumadban. Ennek kovetkezményeként is a miiveltségteriileti
bevezetd alapelvei és céljai komplex tarsadalomtudomanyi szemléletet jelenitenek meg.
Természetesen kiegésziilve az értékelvli pedagdgia szempontjaival, valamint azzal a fel-
ismeréssel, hogy a tanulok kognitiv és affektiv teriiletének egytittes fejlesztését kivanja
megvalositani, miként az alabbi idézet mutatja: ,a muveltségi teriilet megismertet a tar-
sadalmi egytittélés torténetével, alapelveivel és f6bb intézményeivel; betekintést nyujt a
civilizaci6 folyamatdba, a kultara életébe. Egyiittesen hangstlyos szerepet toltenek be a
koznevelési feladatok sikeres megvalositdsaban, hiszen jelent6s mértékben hozzdjarul-
nak ahhoz, hogy a tanuldk a haza felelés, hasznos polgaraiva véljanak; redlis 6nisme-
retre és szilard erkolcsi itél6képességre tegyenek szert; képessé valjanak az 6nalld tajé-
kozodasra, véleményformaldsra és cselekvésre; megismerjék és megértsék a természeti,
tarsadalmi, valamint kulturalis jelenségeket, folyamatokat.” (NAT, Ember és tars., 2013)

A modern tarsadalomtudomany Jan Assmann nagyhatasu kulturalis antropolégus
megkiilonbozteti a kollektiv emlékezet két formajat: a kommunikacids és a kulturalis
emlékezetet. Mig az el6bbi a jelen idej, a kozelmultra vonatkozé emlékeket idézi fel,
azokat, amelyekben az ember a kortarsaival osztozik, addig a kulturalis emlékezet a
mult szilard pontjaira iranyul. E felosztast figyelembe véve a tanterv bar dominansan
a kulturalis emlékezet kialakitasanak sziikségességére koncentral, helyet kap benne a
jelenidejliség nézGpontja is. Kiillonosképpen a nemzeti és tarsadalmi kohézid erdsitésé-
nek szandékaval, melyet az aldbbi részlettel lehet igazolni: , A tarsadalomismeret és az
allampolgari ismeretek tartalmainak feldolgozasa jo alapot ad a tudatos kozéleti részvé-
telhez, és a kulcskompetenciak kialakitasan keresztiil erdsiti a demokracia értékeinek
(tobbek kozott a jogallamisag, a részvétel a dontéshozatalban, a tarsadalmi igazsagossag,
az onrendelkezés, a szolidaritas, a tolerancia, az egyiittélés) tiszteletét.” (NAT, Ember és
tars., 2013)

A megujult tartalmi szabalyoz6 hangsulyos nevelési szemléletét, értékelviiségét, fej-
leszt6 kozponttsagat, valamint a jelenkor kihivasaira adott reflektivitasat jol mutatjak a
felsorolasban megjelend legfontosabb altaldnos fejlesztési feladatok:

= ,aszemélyiségi és emberi jogok tiszteletére, az erkolcsi értékekre nevelés;

* anemzettudat és allampolgari ismeretek kialakitasa, tudatositasa, fejlesztése;

* atarsadalmiigazsagossag, méltanyossag és szolidaritas értékeinek tudatositasa;
* atarsadalmi, gazdasagi problémak iranti érzékenység megteremtése;

» akornyezetért és fenntarthatosagért érzett feleldsség kialakitasa;
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* mas kultdrak megismerése és elfogadasa, kiilonos tekintettel a Karpat-meden-
cében egyiitt él6 népekére, vallasokra;

* a demokratikus intézményrendszer mikodésének megértése;

* az egyenlé banasmoddal és esélyegyenldséggel kapcsolatos ismeretek és kész-
ségek fejlesztése;

* a tarsadalomtudomanyi szemlélet és gondolkodas kialakitasa, az ilyen termé-
szetll problémak vizsgalatdhoz és elemzéséhez sziikséges készségek kialakitasa
és fejlesztése.” (NAT, Ember és tars., 2013)

Az alaptantervi bevezeté ujdonsaga, hogy - igazodva a kozmiiveltségi tartalmak sza-
kaszhataraihoz - az életkori sajatossagokat figyelembe véve hatdrozza meg a fejlesztési
célok és tartalmak dltalanos jellemzdit, és maximalisan megproébalja figyelembe ven-
ni azt hogy a ,torténeti elbeszélés [...] olyan szocidlis konstrukcio, amely az elbeszé-
lést, mint 6nallé torvényekkel rendelkezé6 megismerés (kognitiv) eszkozt alkalmazza.”
(LAszrLb, 2003. 23.)

»Az 1-4. évfolyamokon a miveltségteriilet egyes tartalmait olvasmanyok, tevékeny-
ségek révén dolgozzak fel. A tanuldk ebben a képzési szakaszban a torténelmi latasmod
(idébeliség, helyszin, szereplék), tovabba az erkolcsi gondolkodasmdd alapelemeit saja-
tithatjak el a személyes, csaladi historiak, valamint a magyar torténelem jelentds esemé-
nyeinek, szerepléinek megismerésén keresztiil.

Az 5-8. évfolyamokon a tananyag feldolgozasanak alapelve a torténetek elbeszélésén,
megjelenitésén alapuld, tevékenységkozpontu torténelemtanitas, amelynek egyik eszko-
ze a jelentds torténelmi személyiségek bemutatasa. Fontos szempont a sziikebb és tagabb
kornyezet torténelmi, kulturalis, vallasi értékeinek ataddsa, valamint az, hogy a didkok
megismerjék a torténelmi mualtat feldolgozok (torténész, régész, nyelvész) munkajanak
alapelemeit. Ezt a torekvést tamogatja a muzeumok és mas kozgytjtemények (pl. levélta-
rak) latogatasa, rendeltetésének, szerepének ismerete. A képzési szakasz masodik felében
a torténelmi gondolkodas tovabbfejlesztése all a kozéppontban, a torténelmi dokumen-
tumok feldolgozasa pedig a tarsadalmi és dllampolgari normak elsajatitdsara is iranyul.

A 9-12. évfolyamokon a tanitas a forras- és tevékenységkozpontu tananyag-feldol-
gozasra épiil. Ennek keretében a didkoknak meg kell ismerkedniiik a torténelmi mult
kiilonbozé forrasainak (szoveges, képi, audiovizualis) altalanos jellemzdivel, feldolgo-
zasi szempontjaival, tovabba képesnek kell lenniiik arra, hogy a kiilonbo6z6 tipusu for-
rasokban meglassak a szerzék nézépontjat. Kiemelt szerephez jut a problémakdzpontu
és elemz6 tanitas is, amely a torténelmi helyzetek, illetve a napjainkban felmeriil6 prob-
lémak, jelenségek torténeti gyokereinek megértését segiti.” (NAT, Ember és tars., 2013)

Az életkori szakaszokra vald felosztas tartalmai egyértelmtien azt a célt tiikrozik, hogy
a 6-12 éves korosztaly leginkabb emocionalisan tud viszonyulni a tarsadalomtudoma-
nyi ismeretekehez, tovabba ebben az id6szakban alakithatoéak ki a narrativ megismerés
alapstrukturai. Ezek pedig a hosszu tavu tanulasi képességek rogziilését segitik, mivel ,,a
narrativ struktdrak (id6, cselekmény, szereplok, perspektiva, szandékok) és a megismert
torténetsémak, forgatokonyvek révén komoly informaciodfeldolgozasi, tanulasi technika
kozvetitésére alkalmas. Ugyanakkor a narrativ szemléletmdd — miként a szocialpszicho-
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l6giai kutatasok bizonyitjak — komoly szerepet jatszik az atélhet6 torténeteivel és a kozos
kulturélis kédrendszer megismertetésével az egyéni és kozosségi identitasképzésben”
(PaTAKT, 2003).

A miiveltségteriilet tartalma, szerkezete, felépitése

Az alaptantervben érvényesiilé miiveltségteriileti koncepcié a tarsadalomtudomanyi
komplexitas elvére épiil, igy helyet kap benne: a torténelem; erkélcstan, etika; hon- és
népismeret; tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek, filozéfia. ,,E tantdargyaknak
egyiittesen nagy szerepiik van a koznevelési feladatok sikeres megvalésitdsdban, hiszen je-
lentés mértékben hozzdjdrulnak ahhoz, hogy a tanuldk a haza felelds, hasznos polgdraiva
valjanak; redlis onismeretre és szildrd erkolcsi itél6képességre tegyenek szert, képessé val-
janak az ondllé tdjékozdéddsra, véleményformadldsra és cselekvésre; megismerjék és meg-
értsék a gazdasagi, tdrsadalmi és kulturalis jelenségeket, folyamatokat.” (Karosi, 2012)
A miveltségteriilet felépitése, tantargyi tartalmai egyértelmuen lényeges elmozdulast
mutatnak a hagyomanyosan kizarélag torténelemtanitas-kozpontu felfogashoz képest
a ,civic education”nek nevezett komplex tarsadalomtudomanyi szemlélet felé. Ez pe-
dig azzal a kovetkezménnyel jar, hogy az alaptanterv egyszerre jeleniti meg a kollektiv
emlékezet két formajat: a kommunikacids és a kulturdlis emlékezetet. , Mig az el6bbi
jelen idejii, a kozelmultra vonatkozé emlékeket idézi fel, azokat, amelyekben az ember
a kortarsaival osztozik, addig a kulturdlis emlékezet a muilt szilard pontjaira irdnyul.”
(ASSMANN, 2004)

Az 1j alaptantervben megjelend szemléletvaltas természetesen egy hosszu folyamat
eredményeként is értelmezhetd, hiszen az 1978-as tantervtél kezdédéen az 1995-0s és
a 2003-as Nemzeti alaptanterveken at komoly oktataspolitikai torekvésként fogalmazd-
dott meg a tarsadalomismeret és az allampolgari ismeretek sulyanak novelése.

E kérdéskor problémadit jol mutatja be Kiny6 Laszlo és Molnar Edit Katalin tanulma-
nya (KINYO — MOLNAR, 2012), amely sorra veszi az elmult kozel huisz év torekvéseinek
eredményeit, ellentmondasait, csapdait.

A folyamat attekintése azt mutatja, hogy lényegében a rendszervaltozashoz kapcso-
léddan keriilt a diskurzusok kozéppontjaba az a dilemma, hogy a torténelem tantargy
hagyomanyosan kultirakézponta (pl. tudomanyos és értéksemleges) megkozelitése
mellett miként és milyen sullyal jelenjen meg a kozéleti elkotelezettségii, a mindenko-
ri jelen tarsadalomra koncentralé szemlélet (MATRAIL 1990, ID. KINYO, 2012). E vita
hatterében egyrészt az a hagyomany all, hogy a hazai tantervi szabdlyozas kezdetei 6ta
(Ratio Educationis) a torténelem tantargy az allampolgari nevelés leghangsulyosabb te-
repeként mikodik (SZEBENYI, 2001%, Ip. KINYO, 2012 ), tovabba tobb mint egy évszazada
meghatarozé szerepe van a nemzeti identitas formaldsaban (KATONA — SALLAIL, 2002),

! Matrai Zsuzsa (1990): Az amerikai tarsadalomtudomanyi nevelés torténete. Akadémiai Kiadd, Budapest.

2 Szebenyi Péter (2001): Genetikus tanterv-tipoldgia. In: Csapd Bend és Vidakovich Tibor (szerk.): Neveléstudomany

az ezredfordulén: Tanulmanyok Nagy Jozsef tiszteletére. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 283-300.
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és ezt a funkciot a rendszervaltozast és az eurdpai unidhoz valo csatlakozast kovetéen
is megtartotta. ,,A magyar torténelemtanitasnak legfé6képpen a nemzeti identitastudat
kialakitasa a célja, de fontos az Eurdpahoz tartozas érzésének a kialakitasa is.” Ugyan-
akkor a valtozo tudasfelfogas kovetkeztében a tradicionalis ismeretkézpontu szemlélet
mellett egyre nagyobb teret kapott az a modernebb felfogas (NAT, 1995. 26.), hogy a tor-
ténelem tantargyban a kiilonbo6z6 tanuloi képességek (ismeretszerzési és -feldolgozasi,
kommunikaciés, gondolkodasi, torténelmi térben és idében vald tdjékozodas) fejleszté-
sére is sziikség van. Ez pedig elvezetett az ismeretek vagy képességek kozel egy évtize-
den at tartd tantervi vitajahoz (1995-2005), melyet tovabb szinesitett az a kérdésfeltevés,
miszerint az allampolgari ismeretek, attitlidok és készségek integralhatok-e, és ha igen,
miként a hagyomdnyos tankonyvekbdl elsajatitand6 iskolai tartalmakhoz, tevékenysé-
gekhez (SETENYI, 2003°, Ip. KINYO, 2012). A 2000-es évek kozepétdl a hagyomanyos
torténelemoktatas tartalmai, elvarasai egyre markansabban egésziiltek ki a demokraci-
ara nevelés elemeivel, igy tobbek kozott a tarsadalmi integracio és tarsadalmi kohézio
komplex tarsadalmi problémamegoldasi gondolkodasmod erésitésének kozéppontba dl-
litasaval (HALASz — LANNERT, 2003). Ezt tdmasztja ald az is, hogy az Eur6pai Unidban
az allampolgari nevelés alatt altalaban négy teriilet elsajatitasat értik, igy a kritikus és
analitikus szemléletmad, a politika tudatossag, miveltség ,political literacy”, az attitd-
dok és értékek, valamint az aktiv részvétel (EURYDICE, 2012). Ennek a szemléletmdédnak
a folyamatos térnyerését a tartalmi szabalyozokban is végig lehet kovetni, amelyet mind
a 2003-as és 2007-es Nemzeti alaptanterv, illetve a 2005-0s érettségi kovetelmények is
igazolnak (Vass 2008; Kaposr, 2006). A folyamat intenzitasat az is mutatja, hogy eb-
ben az idészakban valt ,nagykoruva” az 6nallé tantargyként majd érettségi targyként
is megjelend Tarsadalomismeret, amelyet néhany felsdoktatasi intézmény a torténelmet
kivalté felvételi targyként is elfogadott.

Az 4j NAT-ban - mind a kiemelt nevelési-fejlesztési célok kozott, mind a torténe-
lem, allampolgari ismeretek keretében — markansan megjelend allampolgari ismeretek
ugyanakkor sajatosan paradox helyzetet teremtett. Az 6nallé Tarsadalomismeret okta-
tasanak hivei ugy érezték, hogy ,kihuztak a labuk alol a talajt”, mert olyan mérvii a tar-
sadalomismereti tartalmak beépitése a térténelem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek
tantargyaba, hogy mar-mar értelmetlenné valik az 6nallo6 targy oktatasa. ,Mikozben a
Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv fejlesztési céljaiban és iranyelveiben a korabbi-
aknal hangsulyosabba valtak a kozvetlen szocializdciéra iranyuld jelenismereti elemek
(erkolcsi nevelés, hazafias nevelés, allampolgari nevelés), a tényleges iskolai gyakorlatot
szabalyoz tartalmi elemek szintjén inkabb visszalépés tortént. Megsziint a tarsadalom-
ismeret targy korabbi tantargyi, illetve modultantargyi statusza: a tarsadalomismeret
korabbi tananyaga integralodott a torténelem tantargyba.” (Jakas, 2013.) A feltart el-
lentmondasok arra is ramutattak, hogy ,a torténelem ugyanis domindnsan leird jellegti

> Setényi, J. (2003): Civic learning in teacher education: The Hungarian experience. In: Patrick, J. J., Hamot,

G. E. és Leming, R. S. (szerk.): Civic learning in teacher education: International perspectives on education
for democracy in the preparation of teachers. ERIC Clearinghouse for Social Studies/Social Science Education,
Bloomington. 205-225.
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tantargyként szervezodik. A tarsadalomismeret esetében — a fogalmi keretek atadasan
tal - a hangsuly inkabb a személyes tarsadalmi tapasztalatok foldolgozasan, altalanosi-
tasan van, amelyhez sajatos interaktiv pedagdgiai mddszerek (projekt, esettanulmany,
terepgyakorlat) tarsulnak.” (JakaB, 2013) Mindez jogos meglatasnak t{inik, hiszen a fej-
16d6 kognitiv tudomanyok feldl kozelitve az is egyre nyilvanvalobb megallapitassa valt,
hogy ,,a demokraciaval kapcsolatos ismeretek tanoérai kozvetitése onmagaban nem ele-
gendd ahhoz, hogy a didkok demokratikusan gondolkodé allampolgarokka valjanak”
(CsaPO, 2000). Ezért is valt a szaktudomanyon beliil elfogadotta, hogy a ,demokratikus
gondolkodas is a legaprobb kognitiv épitGelemekbdl épiil fel, ezért a képességek kiala-
kitasahoz és fejlesztéséhez a tevékenységek iskolai begyakorlasara, tobbszoros kontex-
tusba helyezésére van szitkség” (Csar6, 2000; MATRAT 1999). Mindebbdl persze pozitiv
forgatokonyv esetén az is kovetkezhetne — megfelelé szakmai tamogatas mellett -, hogy
a tarsadalomismeret integralasa felerdsiti a torténelem, tarsadalmi és allampolgari isme-
retek tantargyon beliil a régota szorgalmazott képességekre fokuszalo, tevékenységkoz-
pontu oktatast. Vagyis a tarsadalomismereti tartalmak oktatasanak kotelezdsége és az
ehhez kapcsolodo tjszerti modszerek atvétele lehet a kivanatos pedagdgiai kulturavaltas
kikényszeritéje.

Természetesen a fent megjelenitett szemléletvaltas és ezzel parhuzamosan a komplex
tarsadalmi problémamegoldasi gondolkodas kozéppontba keriilése nem képzelhet6 el a
tanari gyakorlat és a pedagdgusképzés megujitasa nélkiil. Mdr csak azért sem, mert ke-
vés olyan studium jelenik meg a felsGoktatasban, amely a tarsadalomismeret eredményes
tanitasat lehet6vé tenné (KiNvo, 2012), tovabba egy hazai kutatas megallapitasai szerint,
»mikozben a Nemzeti alaptanterv (2003) javarészt az egytittmikodés 6sztonzésérdl be-
sz€It, a tandrok inkabb olyan »allampolgarokat« nevelnek, akik versengok, és nem any-
nyira egyiittmtikodok. A tanarok szandékosan és spontain mddon is jobban tdmogatjak
a versengést a gyakorlatban: tobbszor alkalmaznak versengé problémamegoldast, mint
kooperativat; sokkal tobb interakcidjuk van azokkal a didkokkal, akik novelni akarjak
sajat versenyszellemiiket; tobb id6t toltenek a versengés kiilonboz6 aspektusainak szaba-
lyozasaval, mint a hatékony kooperacié oktatasaval.” (FOLOP, 2009. 56.)

E probléma feloldasa, a szemléletvaltas véghezvitele nyilvanvaléan hosszu id6t és 6sz-
szehangolt fejlesztési és tevékenységrendszert igényel. Ezt a folyamatot részben szolgal-
hatja az, hogy a 2012-es Tanari Képesitési Kovetelményekben hangstlyosan megjelent az
a szandék, hogy a végzett hallgatok alkalmasak legyenek ,,a tanuldk torténelmi és allam-
polgari miiveltségének, készségeinek és képességeinek kialakitasara. Tovabba a képzés
soran elsajatitand6 kompetenciaknal megjelent a demokracia értékeinek elfogadasa, az
aktiv dllampolgarsag jelentdségének felismerése, a személyiségi és az emberi jogok tisz-
telete.” A szemlélet és tanarmodszertani repertoar valtdsat ezzel parhuzamosan szol-
galhatja a kiépiilé szaktanacsadéi/tantargygondozéi rendszer, valamint a pedagégus-
tovabbképzések megujitasa (TAMOP 3.1.5., 2014).

4 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet.
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A NAT Ember és tarsadalom miiveltségteriilete az integralt® és komplex® tarsadalom-
tudomanyi szemléletbdl indul ki. Az integralt szemlélet ebben az esetben a kiilonbo-
z6 tarsadalomrol és emberrdl sz60l6 diszciplinakat a torténetiség mint rendezé elv fogja
keretbe. A komplexitas pedig emellett arra utal, hogy a miiveltségteriilet alapveten a
tarsadalom alapstrukturainak megismerésére fokuszal, és a Tarsadalmi, allampolgari
és gazdasagi ismeretek; az Erkolcstan, etika; a Filozdfia és a Hon- és népismeret is része.
Ugyanakkor azt is rogziteni sziikséges, hogy a miveltségteriilet kozéppontjaban a tor-
ténelem tantargy mint torténeti studium all, és az altalanos fejlesztési célok a narrativ
kompetenciak (F. DARDAI 2006/A) kialakitasara fokuszalnak.

A torténelem tantdrgy tanitasanak alapelvei, céljai

A torténelemtanitas meghatarozé céljaként a dokumentum a mult feldolgozasa révén
a jelen megértését, illetve ezen keresztiil a mindennapi kozéletben vald érté és aktiv
részvételt fogalmazza meg. ,A torténelemtanitds a maga sajatos dsszetett célrendszerét
akkor érheti el, ha képes felkelteni a fiatalok érdeklddését a mult irant, és sokféle bi-
zonyitékkal szolgal arra vonatkozodan, hogy a torténelmi mult ismerete a jelen valodi
megértését is szolgalja. A torténelmi események feltarasa, értelmezése és bemutatdsa
olyan készségek elsajatitasahoz jarul hozza, amelyek sokat segithetnek abban, hogy a
tanulok sikeres felnétté valjanak. Alapot ad a tudatos kozéleti részvételhez, és erdsiti a
demokracia értékeinek (t6bbek kozott a jogallamisag, a dontéshozatalban valo részvétel,
a tarsadalmi igazsagossag, az onrendelkezés, a szolidaritds, az elfogadas és tolerancia)
tiszteletét.” (NAT, Ember és térs., 2013)

A torténelemtanitas meghatarozé szempontjaként jelent meg a nemzetkozi szakiroda-
lomban az a felismerés, hogy a torténeti tartalmakat tigy érdemes ,feldolgozni, hogy a
tanulé érzelmileg érintett legyen. Ez nemcsak az eredményesség feltételét jelentd moti-
vaciot biztosithatja, hanem az ’emocionalitas’ révén hid lehet, amely a tanulét a torténe-
lem tartalmaval (események, strukturak, folyamatok) érzelmileg 6sszekoti, és a torténel-
mi gondolkodas elsajatitasahoz hozzasegitheti.” (UFFELMANN, 1999) Tovabba tobbszor
megerdsitést nyert az a felismerés, hogy ,az ismeretek, melyeket élményszertien sajati-
tunk el (flow-érzéssel), hatékonyabban rogziilnek, és késébb konnyebben eléhivhatok”
(CsfkSZENTMIHALYI, 1979. 194.). E szempontok figyelembevételével fogalmazddott meg
a tanterv kovetkezé gondolata: ,,A torténelem tanuldsa elGsegiti a szlikebb és a tagabb
kozosségekhez — a csaladhoz, a lakohelyhez, a nemzethez, Eurépahoz, az emberi civi-
lizacidhoz - tartozas személyes megélését. [...] Fontos, hogy a taldlkozas a torténelmi
multtal, valamint a torténelembdl fakadoé tanulsagok feldolgozasa személyes élményt
jelentsen a tanulok szamara.” (NAT, Ember és tars., 2013)

> Az ehhez kapcsolddo tanulmany: Berend T. Ivan: Miveltségeszmény és torténelem. In: Miiveltségkép az ezred-

fordulén. Tanulmanyok az akadémiai tédvlati miiveltségkoncepcié alapjin (1980). Osszedllitotta Rét Rozsa. Kossuth
Koényvkiadd, Bp., 137-151.

¢ Kiny6 Laszl6 - Molnar Edit Katalin (2012): Torténelem és tarsadalomismeret, allampolgari kompetencidk. In:

Csapd Bend (szerk.): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 289-326.

172

Kaposikotet_II_vegleges_nyomdanak.indd 172 @ 2015.11.30. 14:16:02



®

Modszertan - A torténelemtanitas kihivasai és lehet6ségei. ..

A torténelmi miiveltség egyrészt a torténeti miivekben megorokitett narrativakat, to-
vabba egy-egy népcsoport (Gjabban nemzet) kozos emlékezetben 6rzott legfontosabb
tartalmakat foglalja magaba. Ugyanakkor azt is tudnunk kell, hogy ,,Emlékezet, torté-
nelem: tavolrol sem szinonimak, [...] Az emlékezet maga az élet, melyet él6 csoportok
hordoznak, s ekképpen folyamatos fejlddésben all, kitéve az emlékezés és a felejtés di-
alektikdjanak. [...] A torténelem mindig problematikus, és tokéletlen rekonstrukcidja
annak, ami mar nincs.” (Nora, 2009) Ezen paradoxon szellemében valt egyre hang-
sulyosabba a XX. szazad masodik felében az un. Gj torténetiras, amelynek érdeklédé-
si korébe bekeriilt minden emberi tevékenység, és a korabban ,lathatatlan tarsadalmi
csoport” (ndk, gyerekek, kisebbségek) is felkeriiltek a ,palettara”, tovabba a politika-
torténet ellenében inkabb a tdrsadalmi-gazdasagi strukturak keriiltek vizsgalédasanak
fokuszaba. Ezzel parhuzamosan teremtédtek meg a feltételei annak, hogy kialakuljon a
torténelem feldolgozasanak multipersektivikus mddszere, melynek 1ényege, hogy a mult
feldolgozasanak kiilonb6z6 nézépontjait (perspektivdit) egymads mellett jeleniti meg,
vagyis elfogadotta valtak a korszert torténeti feldolgozasok standardjai, amelyek elmé-
leti és szakmai alapjat adjak a tudomanyos igényt torténelemtanitasnak. A toérténelem
~tudomanyos igényu feldolgozasa biztositja, hogy a kozoktatas a tanulok életkorahoz,
érdeklédéséhez igazitva hiteles képet adjon a torténelmet formalo er6k mtikodésérdl, az
el6z6 nemzedékek sorsardl, alkotasaikrdl, 1étfeltételeik alakulasardl, az egyes korok gon-
dolkodasat meghatdrozé eszmékrol és hitekrdl, ezek eredetérol, kialakulasuk okairdl. A
torténelem problémakozponti megkozelitése az Onismereti, a tarsas kapcsolati kultura
fejlesztésének és a pozitiv énkép kialakitasanak lehetdségét is biztositja a tanuloknak.”
(NAT, Ember és tarsadalom, 2013)

Az 4j alaptanterv egyik fontos elérelépésének értékelhet az, hogy a korabbiakhoz ké-
pest jelentésebb szerepet szan a torténelmi gondolkodas fejlesztésének. Ennek jelento-
ségét nemcsak az a felismerés adja, hogy ,,a torténelem nemcsak latas, hanem a latottak
dtgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodds mindig értelmezés.” (Lu-
KACS, 2005. 57-58.), hanem az is, hogy a torténelem értelmezéséhez sziikséges flexibi-
lis tudaskészlet sok-sok egyedi torténet, jelenség megismerésébdl levont altalanositasok
révén sziilethet meg. A tarsadalom és a torténelem feldolgozasa soran tehat induktiv
megismerési folyamat zajlik le, ugyanakkor a kiilonb6z6 folyamatok, dsszefliggések at-
latasahoz fejlett korrelativ gondolkodadsra is sziikség van (Csapro, 2002). E gondolatkér
nyoman fogalmazddott meg a dokumentumban az, hogy ,a tanitds meghatdrozé célja
a differencialt torténelmi gondolkodas kialakitasa, az adatok, tények, fogalmak, a torté-
nettudomany altal kinalt konstrukciok (sémak) rugalmas adaptélasaval, illetve a torté-
nettudomany vizsgalati eljarasainak (torténeti probléma felismerése, megfogalmazasa, a
kritika, az interpretacio) alkalmazasaval.” (NAT, Ember és tars., 2013)

Az alaptanterv a nemzetkozi jo gyakorlatot is kovetve azt is rogziti, hogy ,,a felkészités
tovabbi célja, hogy a tanulok felismerjék és megértsék, hogyan és miért éreztek, gondol-
kodtak, cselekedtek masként az emberek a multban, mint a jelenben él6k. Mindehhez
nélkiilozhetetlen a torténeti megismerést és értelmezést el6segit6 kulcsfogalmakkal 6sz-
szefliggd tudas folyamatos elmélyitése.” (NAT, Ember és tars., 2013)
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A kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas folyamatos bévitése és elmélyitése az értel-
mes tanulds egyik Osszetevéje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét torté-
nelmi téméhoz k6t6d6 fogalomhasznalat jelentségét is elsésorban az hatdrozza meg,
hogy el6segitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfelelé élmény- és ismeretanya-
got biztositanak-e az adaptiv tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tudasahoz. A
kulcsfogalmak tehat az adott ismeretrendszer fogalmi haldjanak csomoépontjait jelentik,
amelyek sok mas fogalommal kapcsolatba hozhatéak. A kulcsfogalmak mas és mas kon-
textusban sziikségszertien ujra és Ujra megjelennek. Képesek a tanuldsban, a jelensé-
gek leirasaban elszor rendezetlen halmazként megjelené konkrét fogalmakat, tényeket
struktdrakka, fogalmi halokka rendezni, igy alkalmazasuk révén konnyebb értelmezni
és befogadni az 1ij informaciokat és tapasztalatokat is. ,,A torténelmi kulcsfogalmak (tor-
ténelmi id6, valtozas és folyamatossag, okok és kovetkezmények, torténelmi forrasok,
tények és bizonyitékok, interpretacio, jelentség, torténelmi nézépont) segitik a tanulo-
kat a multra vonatkozé magyarazatok, kovetkeztetések és értékelések megértésében, a
torténelmi ismeretek rendszerezésében, a multtal és a mult megismerésével kapcsolatos
kérdések egyre arnyaltabb megvalaszoldsaban, a kiilonb6z6 korok és események 6sz-
szehasonlitasaban, az 9sszefiiggések azonositasaban, valamint az 6nallé kovetkeztetések
és vélemények megfogalmazasaban. A tartalmak értelmezését lehet6vé tevé kulcsfogal-
mak mellett 1éteznek a torténelmi tartalmakat kifejez6 kulcsfogalmak (pl. tarsadalom,
tarsadalmi osztaly, réteg, dllam, dllamforma, allamtipus, kulttra, birodalom), amelyek
az egyes jelenségek kozos sajatossagainak fogalmi megragaddsaval segitik a mult folya-
matainak, eseményeinek megértését, rendszerezését, osszehasonlitasat és értékelését.”
(NAT, 2012) A kulcsfogalmak jelent6ségét az adja, hogy ezek révén a didkok képessé
valnak a kiilonboz6 torténelmi ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, altalanosita-
sok megalkotasara, hasonlosagok, kiilonbségek feltarasara, ismétl6do torténeti mintak
azonositasara és a kiilonb6z6 események kozotti kapcsolatok 1étesitésére.

A 2012-es 4j NAT szerkezete és felépitése dontéen a folyamatossagot mutatja, hiszen
lényegében megegyezik a 2003-sal és a 2007-sel, kiegészitve a Kézmuveltségi tartalmak-
kal (lasd 1. tablazat).

1. tablazat. A korabbi és az 4j NAT felépitésének 6sszehasonlitasarol

2003, 2007 2012
Alapelvek, célok Alapelvek, célok
A fejlesztési feladatok szerkezete: A fejlesztési feladatok szerkezete:
1. ismeretszerzés, tanulds; 1. ismeretszerzés, tanulds;
2. kritikai gondolkodas; 2. kritikai gondolkodas;
3. kommunikacio; 3. kommunikacio;
4. térben-id6ében valé tdjékozodas; 4. tdjékozodas idében és térben.
5. a tartalom kulcselemei; Kozmiiveltségi tartalmak:
6. a reflexidt irdnyité kérdések. 1. ismétlédd/visszatérd és hosszmetszeti témdk;
2. kronologikus témak.

(Forrds: Katona Andras (2012): A megérizve viltoztatds jegyében az ij torténelem kerettantervekrdl. Torté-
nelemtanitas online folydirat. 2012. 2-4. sz.)
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Fejlesztési feladatok

A 2012-es NAT-atdolgozas egyik fontosnak itélheté eredménye a korabbi Nemzeti alap-
tantervekben megjelend fejlesztési kovetelmények egyszerisitése, attekinthet6vé tétele.
Ez egyrészt tartalmi valtozasokat is hozott, tovabba formailag azzal jart, hogy az egyes
képzési szakaszokon nem ismétlédnek meg Gjra az azonos kovetelmények, hanem 6sz-
szevont cellaban jelennek meg, és igy egy egyszert, atlathatd szerkesztési modot alkal-
mazva »» kdnnyen beazonosithatoak a kovetkezd képzési szakasz céljaihoz kapcsolodo
kiegészitések. Miként ezt az alabbi példa mutatja:

2. tablazat. Ismeretszerzés, tanulds

1-4. évfolyam

5-8. évfolyam

5-6. évfolyam 7-8. évfolyam

9-12. évfolyam

Ismeretszerzés személyes beszélgetésekbdl, targyak, épiiletek, képek
kozvetlen megfigyelésébdl, hallott és olvasott elbeszélé szovegekbdl,
kiilonb6z6 médiumok anyagabol, »»

»»> szaktudomanyi munkakbol.

Emberi és élethelyze-
tek megfigyelése, »»

»» magatartasfor-
mak értelmezése.

Kiilonb6z6 emberi magatartastipusok, élethelyzetek
megfigyelése, kovetkeztetések levondsa.

A miiveltségi teriilet-
hez kapcsolodo rovid
szovegek olvasasa.

Az informaciok rendszerezése és értelme-
zése.

Kulcsszavak és kulcsmondatok keresése
szovegekben.

Vizudlis rendezOk (tabldzatok, abrak,
vazlatok) készitése.

Ismeretszerzés killonb6z6
irdsos forrasokbdl, statisztikai
tablazatokbdl, grafikonokbdl,
diagramokbol.

adott témahoz segit-
séggel, »»

Informéciok gytjtése

»» konyvtérban, Onallé informa-

médiatdrban, muze- | cidgytjtés adott
umokban. témédhoz kiilonboz6
médiumokbol,

rovid szoveges
tartalmi ismertetd
készitése, »»

»» az informaciok 6nall6 rend-
szerezése és értelmezése.

A rendelkezésre 4all6 isme-
retforrasok attekintése és
értékelése.

Egy torténelmi oknyomozas
megtervezése.

Atlaszok, gyermek-

A tanultak
felhasznélasa 1j
feladathelyzetekben.

lexikonok hasznalata.

Segédkonyvek, kézikonyvek, atlaszok,
lexikonok hasznalata.

Az olvasmanyokrol lényeget kiemeld jegy-
zetek készitése.

A tanultak felhasznélasa tj feladathelyze-
tekben.

A legfontosabb torténelmi, tar-
sadalomtudomanyi, filozéfiai
és etikai kézikonyvek, atlaszok,
lexikonok ismerete és haszna-
lata.

El6adas 6nallo jegyzetelése.

Az internet kritikus és tudatos felhaszndlasa torténel-
mi, filoz6fia- és etikatorténeti ismeretek szerzésére.

A végrehajtott valtoztatdsok a korabbi anyagban megjelend ismétlddések elhagyasa és
az ebbdl adodo roviditések a szerzOk szandékai szerint elGsegithetik azt a folyamatot,
hogy a szaktanarok a tartalmi kovetelmények attekintése, feldolgozasa mellett legalabb
ugyanennyi energiat forditsanak a fejlesztési kovetelmények megértésére és a mindenna-
pi gyakorlatban valé alkalmazasukra.
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Kézmiiveltségi tartalmak

Az 1j alaptanterv egyik meghatarozdan uj/régi eleme a miiveltségteriiletenkénti koz-
muveltségi tartalmak ujboli megjelenése a dokumentumban. Az ide sorolhaté ismere-
tek, fejlesztési kovetelmények 1995-2003 kozott részei voltak a Nemzeti alaptantervnek,
»Részletes kovetelmények” cimszé alatt, de a 2003-as valtoztatas ezeket az elemeket a
kerettantervek szintjére tette. A visszakeriilést tobbek kozott az indokolta, hogy az egyre
globalizal6do vilagban a helyi identitasok felértékelddnek - ez egyébként eurdpai trend-
ként is értelmezhetd” —, mert a kozos kulturalis kodrendszer (amely egy kozosség kozos
kulturalis nyelveként is értelmezhetd) tudja biztositani leginkabb a nemzedékek kozotti
parbeszédet. A kozmuveltség fogalmat az uj NAT az aldbbiak szerint rogziti: a kozosség
barmely tagja szdmara elérhetd, megdrzott, megoszthaté és gyarapithat6 tudaskészlet,
amely a kozos kultura, élet- és viselkedésformak értelmezéséhez, a tarsas vilagban valo
részvételhez hozzaférést, megujulni kész ismereteket és készségeket biztosit, dsszhangban
a kozoktatas kozszolgélati szerepével (NAT Bevezetd, 2012). A kozmiiveltség alapelemei
rugalmasan és tobb iranyba tovabbfejleszthetéek. A NAT szdndéka, hogy a koznevelés-
ben elsajatitott tudas értékallo, egyuttal a kor igényeinek megfelel6 legyen. Koncepcidja
arra a feltételezésre épiil, hogy: ,ahhoz, hogy egy tarsadalom tagjai egymassal szot ért-
senek, sziikséges, hogy létezzék olyan kozos miveltséganyag (kozmiveltség), amelynek
ismerete minden felnétt allampolgarrol feltételezhetd. Ez az a »kozos nyelve, amelyen a
nemzedékek kozotti parbeszéd a kolcsonds megértés és tisztelet jegyében folytathato.”
(HORVATH - KAPOSI - VARGA, 2013) A NAT-ban a kozmiiveltségi elemek kozlése nem
lezart rendszerként jelenik meg, igy magaban hordozza az Gjabb és Gjabb kifejtési szin-
tek, részletezések kerettantervi lehetéségét, beleértve az eltérd iskolatipusokbdl, tantervi
programokbdl ad6do kiilonbségek lehetdvé tételét.

A kozmuveltségi tartalmak az 1-4 évfolyamon tematikus megkozelitésben jelennek
meg, mig az 5-12. évfolyamon un. hosszmetszeti témakban, illetve kronologikusan. A
6-10 éves korosztaly szamara megfogalmazott témak az életkori sajatossagok figyelem-
bevételével alapvetden a gyermekek kozvetlen, csaladi, helyi, iskolai élményeire, illetve
a nemzeti innepekre és az ehhez kapcsol6do torténetekre, az ezekben szerepld — a ko-
z0sségért tevékenykedd — hésokre, illetve az évenkénti megemlékezésekre fokuszalnak.
De megjelennek benniik a feltehetéen atélheté gyermeksorsok, valamint a példaképként
kovethetd tudosok, sportolok is.

7 Pl aszomszédos Ausztridban, lasd: Schecker, H., & Parchmann, I. (2007): Standards and competence models: The

German situation. In: D. Waddington & P. Nentwig & S. Schanze (Eds.): Making it comparable. Standards in science
education. 147-165. Munster: Waxmann.
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3. tablazat. A Nat 2012. Kézmiiveltségi tartalmai

1-4. évfolyam

1. A csaladi élet eseményei (sziiletés, eskivé stb.).

2. Sziil6k, nagysziil6k gyermekkora, életmodja, targyi vilaga.

3. A mult emlékei kornyezetiinkben (muzeumok, emléktablak, miemlékek, emlékmivek; targyak,
fotok, egyéb dokumentumok; szokasok).

4. Nemzeti tinnepeink, jelképeink.

5. Mondak és legendak a magyar nép korai torténetébol.

6. A kozépkori és ujkori magyar torténelem alakjai, néi és férfi életutak.

7. A magyar szabadsdgkiizdelmek kiemelked6 alakjai a XVIII-XX. szdzad idészakaban.

8. Gyermekalakok és gyermeksorsok a XX. szazadban.

9. Emberment8k a XX. szdzadban.

10. Magyar tudésok, feltalalok, muvészek és sportolok a XIX-XX. szdzadban.

Kozmiiveltségi tartalmak 5-12. évfolyam

A 10-14 éves és 14-18 éves korosztalyok szamara koncentrikusan - vagy ,,mélyitve”, is-
métléddve - jelennek meg a feldolgozandé torténelmi tartalmak. E koncentrikussag igaz
az un. hosszmetszeti, ismétlédo témakra is, amelyek tematikusan vagy akdr probléma-
kozpontuan fokuszalnak egy-egy lényeges torténelmi jelenségre, folyamatra, valamint a
hagyomanyosabbnak nevezhet$ kronologikus témékra is, amelyek az 6kortol napjain-
kig alapvetSen a torténettudomany elfogadott szempontjai alapjan épiilnek fel.

ro o

Ismétl6do/visszatéro és hosszmetszeti, témak

Az elmult két évtizedben bekovetkezett nemzetkozi trendekhez kapcsolodik az a felisme-
rés, hogy a korszert torténelemtanitas az uin. narrativ kompetencia kialakitasat jelenti,
amelynek keretében a tanulok képesek ,,a mult-jelen-j6v6 harmas dimenzidjaban az ada-
tok, a tények, fogalmak, a torténettudomany éltal kinalt konstrukciok (sémak) rugalmas
adaptaldsa, illetve a torténettudomany vizsgalati eljarasainak (torténeti probléma felis-
merése, megfogalmazasa, a kritika, az interpretacio)” alkalmazasara (F. DARDAI 2006/A.
95-105.). Ebb6l adédoan a megértésre és problémamegoldasra alapul6 torténelemoktatas
csak akkor valdsithaté meg, ha a kiilonbozd torténelmi korokban meglévé jelenségek,
események, folyamatok egymassal 0sszehasonlithatova valnak. Ebbél adéddan kaptak
helyet az ,,ismétl6ddé/visszatéré an. hosszmetszeti témak, amelyek lehet6vé teszik a di-
akok szamara a hasonldsagok és kiilonbségek felismerését és a mélységelvi (study of
depth) torténelemtanitds fontosabb elemeinek hazai alkalmazasat. E modszer lényege,
hogy ,amit tanitanak, tanitsak alaposan, megragadva azt a néhany atfogé gondolatot,
melyek megvilagitjak az egészet, és folyamatosan koréjiik lehet épiteni a masodlagos té-
nyeket” (CHAMBLISS — CALEFEE, 1998. 55.), illetve egy téma tobbszori ,,kérbejarasaval”
lényegi felismerésekre és Osszefiiggésekre lehet jutni. Az ismétlddd témak egyik sajatos-
saga, hogy a megjelend fokuszok a hazai kozépiskolai torténelemtanitisban mar megho-
nosodott dimenzidk, amelyek tobbségiikben tarsadalom-, muivel6dés- és eszmetorténeti
vonatkozdasokat jelenitenek meg.
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4. tablazat. Ismétldd/visszatérd és hosszmetszeti témak a NAT 2012 torténelem részében

5-8. évfolyam 9-12. évfolyam
Tarsadalmi helyzet, életmdd, életviszonyok
Gyermekek nevelése, oktatasa Nok és férfiak életmddja és tarsadalmi helyzete,
Csalad, lakohely életformak
Falvak és varosok, urbanizaci6 Szegények és gazdagok vilaga
Hétkoznapok és tinnepek Egyenléség, emancipacid
Oltozkodés, divat Tomegtdjékoztatas, sajtd, propaganda
Betegségek, jarvanyok »» Népesség, demografia (vandorlds, migracio)

Tarsadalom és allam

Uralkodok és dllamférfiak Allamformak, allamszervezet
Birodalmak A hatalommegosztas formai, szintjei
Kisebbség, tobbség, nemzetiségek »» Forradalom, reform és kompromisszum

Helyi és nemzetkozi egyiittmiikodések, konfliktusok

Békék, habortk, hadviselés Fliggetlenség és alavetettség
Egyezmények, szovetségek »» Kisallamok, nagyhatalmak

Természet és technika kolcsonhatasa

A foldrajzi kornyezet Eréforrasok és termelési kulturak
A természetformalds és -atalakitas hatasai A technikai fejl6dés feltételei és kovetkezményei
Kozlekedés, uthalozat, hirkozlés Folzarkozas, lemaradas

Felfedezok, feltalalok »»

Kulturak, vallasok és eszmék

Hasonldsagok és kiilonbségek Korok, korstilusok

Népek és vallasok egymdsra hatdsa, egytittélése Vallasok szellemi, tarsadalmi, politikai gyokerei
A vildgvallasok alapvetd tanitasai, valldsalapitok, | és hatdsai

vallastjitok Vildgkép, eszmék, ideologidk, tarsadalomkritika
Torténelemformald eszmék »» A fanatizmus jellemz6i és formai

Az ismétl6dé témak struktiraja a korabban megfogalmazottakon tul egyértelmten
tovabbi fontos modernizacios szandékokat is titkroz, hiszen kiemelt szerepet kapnak a
hagyomanyos torténelemoktatas sordn lathatatlanok, a tdrsadalmilag és gazdasagilag
hatranyosak, a politikailag marginalizaltak (ndk, gyerekek, kisebbségek), valamint be-
azonosithato az okologiai, fenntarthatosagi nézépontok térnyerése is.

Kronologikus témak

A hazai torténelemtanitas megkeriilhetetlennek latsz6 hagyomanya a feldolgozando
anyag id6beli (kronologikus) elrendezése. E tananyag-szervezédési modell a torténettu-
domany 4ltal alkalmazott korszakolas kovetkezményeként jelent meg, és hatja at mind
a mai napig a torténelemtanitas gyakorlatat. Hatterében az a gondolkodas all, hogy a
torténelemtanitas funkcidja a tudomany leegyszerusitett valtozatat adja, és megmara-
dasanak, megvaltoztathatatlansaganak indokaként pedig a mult teljességének feldolgo-
zasi szandéka jelenik meg azzal a céllal, hogy a ma vildga értelmezhetd legyen. Nyilvan-
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vald, hogy a torténelemtanitas korabban sem és jelenleg sem képes a mult teljességét
feldolgozni, mindig is valamilyen szempontok - ideoldgiai, eszmei - szerinti valogatas
érvényesiilt az oktatds tartalmainak kijelolésénél. Ebben az 9sszefiiggésben is érdemes
ide idézni az alabbi gondolatot, miszerint: ,Nem az a kérdés itt, hogy mik a tények, ha-
nem inkabb az, hogy hogyan iranddk le a tények annak érdekében, hogy az egyik fajta
magyarazat jogossagat inkabb igazoljak, mint a masikét.” (WHITE, 1978. 134.) Vagyis a
multbol, a torténelembdl valo valogatast alapvetden az alkalmazott fokuszok, szempon-
tok hatdroztak meg. Ebbdl kiindulva azt lehet megallapitani, hogy a 2012-es NAT tartal-
mi vonatkozasban a folyamatossagot, a tradiciokat képviseli, noha a szerzok, szerkesz-
t6k a modszertani valtozatossag — mint rendezd elv — szandékat is megfogalmaztak. ,, A
torténelem teriiletén a tartalmak koriilhatdrolasakor szem el6tt tartottuk a feldolgozas
lehetséges stlypontjainak, modszereinek sokféleségét (SzaBo, 2012).”

A tananyag mind az 5-8., mind a 9-12. évfolyamon ugyanazt a 11 témat tartalmazza:

1. Az 8skor és az okori Kelet.
Az antikvitas.
A kozépkori Eurdpa.
A magyarsag torténetének kezdetei és beilleszkedése Europaba.
A vilag és Eurdpa a kora tjkorban.
Magyarorszag a XVI-XVIII. szazadban.
Forradalmak és a polgarosodas kora Eurépaban és Magyarorszagon.
A nemzetallamok kora.
Hazank és a nagyvilag a XX. szazad els6 felében.

10 Hazank és a nagyvilag a XX. szazad masodik felében.

11. A globalizalédé vilag és Magyarorszag.

A megjelent dokumentum hitet tesz azon szandék érvényesiilése mellett, hogy a
torténelemtanitast mind az altalanos, mind a kozépiskolaban at kell hatnia a narrativ
megismerési mod alkalmazasanak. Ezt figyelembe véve az 5-8. évfolyamokon a témak
megnevezése inkdbb az eseménytorténetre utal, és tobbnyire megjelenik benniik a legje-
lentGsebb torténelmi személyiségek, eseménysorok neve is. A kozépiskolai tananyag épi-
teni kivan a korabbi évfolyamokon elsajatitott ismeretekre: azokat nem (esetleg részben)
ismétli meg. A kozmiiveltség tartalmainak elmélyitése, alkalmazasi szint(i elsajatitasa
csak igy lehetséges. Az 5-8., illetve a 9-12. évfolyamokon zajlo torténelemoktatas az
azonos témakoroket nem egyszertien tjabb tananyaggal béviti (koncentrikus tananyag-
elrendezés). A kozépiskolai torténelemtanitas fokuszaba olyan Uj jelenségek keriilnek,
amelyek eltérd, inkabb értelmez6 jellegli prezentdciot igényelnek. A tovabbra is alkal-
mazhat6 és alkalmazandé elbeszéld, leird magyarazo eljarasok, a tevékenységkozpontu
feldolgozasi modokat fokozatosan és egyre striibben atszové elemzé eljarasok alkal-
mazasat is feltételezi (spiralis elrendezés) (SzaB6, 2012). A kronologikus, koncentrikus
megkozelités uj/régi szandékaként markansan kivehet6é a kiilonbozé iskolafokokban
megjelend témak egymasra épiilése, és az adott témakon beliil az életkori sajatossagbol
adodo eltérd feldolgozasi modok kiilonbozdsége. E helyes és tamogatandd szandékok
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gyakorlati érvényesiilését, probajat természetesen a kerettantervekben és a tankonyvek-
ben lehet/kell megvizsgalni.

Az 1j NAT egyik Gjdonsdgaként — a megvaltozé nemzetkozi didaktikai gondolkodas
kovetkezményeként (STRADLING, 2001) - jelentek meg a kulcsfogalmak kétféle megko-
zelitésben is. ,,A torténelmi kulcsfogalmak (torténelmi id6, valtozas és folyamatossag,
okok és kovetkezmények, torténelmi forrasok, tények és bizonyitékok, interpretacio, je-
lentdség, torténelmi nézépont) segitik a tanulékat a multra vonatkozé magyarazatok,
kovetkeztetések és értékelések megértésében, a torténelmi ismeretek rendszerezésében,
a multtal és a mult megismerésével kapcsolatos kérdések egyre arnyaltabb megvalaszo-
lasaban, a kiilonb6z6 korok és események 0sszehasonlitdsaban, az dsszefiiggések azonosi-
tasaban, valamint az 6ndllé kovetkeztetések és vélemények megfogalmazasaban.

A tartalmak értelmezését lehetové tevd kulcsfogalmak mellett 1éteznek a torténelmi tar-
talmakat kifejezd kulcsfogalmak (pl. tarsadalom, tarsadalmi osztaly, réteg, allam, allam-
forma, allamtipus, kulttra, birodalom), amelyek az egyes jelenségek kozos sajatossagainak
fogalmi megragadasaval segitik a mult folyamatainak, eseményeinek megértését, rendsze-
rezését, Osszehasonlitasat és értékelését. A tartalmak értelmezését szolgalo és a tartalma-
kat kifejez6 kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas folyamatos bévitése, elmélyitése, vala-
mint ajabb és Gjabb kontextusokban torténd gyakoroltatasa az értelmes torténelemtanulas
egyik legfontosabb sszetevje. Ezek beemelése és hangsulyossa tétele a dokumentumban
nemcsak a BevezetGben lefektetett alapelvek, célok tudatosabb megvaldsitasat szolgalhat-
jak, hanem a torténelmi gondolkodas fejlesztése terén is 4j lehetéségeket nyithatnak, mivel
régdta tudott, hogy a fogalomhasznalat milyensége az egyik meghatarozé ismérve a meg-
alapozott és transzformalhatd, adaptiv torténelmi tudasnak (Kojanirz, 2014).

A kerettantervek és felépitésiik

A NAT-ban megfogalmazott pedagdgia elvek, nevelési célok, fejlesztési feladatok, kulcs-
kompetencidk és mtiveltségi tartalmak egyes nevelési-oktatasi szakaszokon torténd érvé-
nyesiilését a kerettantervek teszik a gyakorlat szamara adaptalhatéva. A kerettantervek
a NAT és a helyi tanterv kozé beépiild szabalyozas szint, ebbdl adédéan differencidltan
érvényesitik a fenti dokumentumokban megjelend nevelési célokat, a képzési tartalmakba
agyazott kulcskompetenciakat, és kozvetitik az egyes muveltségteriiletekben megfogalma-
zott fejlesztési kovetelményeket és kozmiiveltségi tartalmakat. A kerettantervekben azono-
sithatok a NAT-ban megjelolt fejlesztési teriiletek, a kiemelt nevelési célok, kulcskompeten-
ciak és mtiveltségi tartalmak, tovabba a benniik foglaltak alkalmasak ezek fejlesztésére és
értékelésére. A kerettantervek ezeken tilmenden iranyt mutatnak a tankonyviréknak és
-szerkesztoknek, a tanitdsi segédletek, eszkozok készitSinek, tovabba az allami vizsgako-
vetelmények, valamint az orszagos mérési-értékelési eszkozok kidolgozdinak, de legfékép-
pen az iskoldk nevel6testiileteinek.

A kerettantervek két f6 részbdl allnak. Az elsé rész az adott iskolafokozat vagy iskolati-
pus altalanos cél- és feladatrendszerét, a tantargyi rendszereket, illetve évfolyamonként
és tantargyanként az éves oraszamokat, a masodik rész a tantargyi kerettantervet irja
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le. A tantargyi kerettantervek dltalaban két évfolyamos ciklusban jelennek meg, ugyan-
akkor évfolyamonként rogzitik a tanulok heti kotelezd draszamat és a tantargy rendel-
kezésére 4llo orakeretet, bar ennek csak 90%-at fedik le azért, hogy a helyi alkalmazas-
ban érvényesiilhessenek a specialis fenntartdi szandékok, intézményi hagyomanyok és a
differencialt tanulasszervezés kiilonbozo elvei és gyakorlata. A tantargyi kerettantervek
a célok és a feladatok tematikaiegység-szintii lebontasaval, az el6zetes tudas meghataro-
zasaval, az elvért teljesitmények koriilirdsaval, illetve a tantdrgykoziség szempontjainak
erdsitésével és kiterjesztésével felteheten segitik a régota sziikségesnek itélt tartalmi és
modszertani szemléletvaltas kiteljesedését.

A kerettantervek felépitése

A NAT és a helyi tanterv kozé ékel6dd kerettantervek alapstruktirdja a 2000-es fej-
lesztések soran alakult ki, lényegi valtozas az elmult masfél évtizedben alig-alig tortént,
miként azt az 5. tdbldzat mutatja.

5. tablazat. A tantargyi kerettantervek szerkezetének sszehasonlito tdblazata

Kerettanterv (2000, 2003, 2007)

Kerettanterv (2012)

A tantargy neve, cél és feladatok.

A tantargy neve, tanitasdnak célja és feladatai.

Fejlesztési kovetelmények.

Két évfolyamos ciklusokra vonatkozé bevezetok:
A tantargy szerepe a fejlesztési teriiletekben, a

nevelési célok elérésében és a kulcskompetenciak
fejlesztésében; a tantargy sajatos fejlesztési céljai.

Evfolyamonkénti raszam.

Tematikai egység — 6rakeret a teljes draszam
90%-dra.

Belép6 tevékenységformak: ismeretszerzési és
feldolgozdsi képességek; kifejez6képesség; tdjéko-
z6das idoben; tajékozdodas térben.

El6zetes tudds; a tematikai egység nevelési-fejlesz-
tési céljai.

Témakorok - tartalmak; fogalmak, nevek (szemé-
lyek), helynevek (topografia), évszamok (krono-
logia).

Kovetelmények: témak - fejlesztési kovetelmé-
nyek; kapcsolodasi pontok; értelmezé és tartalmi
kulcsfogalmak; fogalmak, adatok (személyek,
helynevek/topografia, évszamok/kronoldgia).

A tovédbbhaladads feltételei.

A fejlesztés vart eredményei a két évfolyamos
ciklus végén.

(Forrds: Katona Andras (2012): A meg0rizve valtoztatas jegyében az 4j torténelem kerettantervekrol. Tor-

ténelemtanitds online folyoirat. 2012. 2-4. sz.)

Torténelem, tarsadalmi és dllampolgdri ismeretek kerettantervek

A tantargy neve, ez a hosszt cim egyértelmten jelzi, hogy egy olyan studium tanter-
veként késziilt, amely 6sszhangban a Nemzeti koznevelési torvénnyel és az alapvetéen
értékelvi, neveléskozpontu Nemzeti alaptantervvel, egyszerre koncentral a mult- és a
jelenismeretre. Nyilvanvald, hogy a tarsadalmi és allampolgari ismeretek hangstlyozasa
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nem csak a tanterv megvaldsitasat segité tankonyvekben, taneszkozokben jelenik meg,
hanem hatdssal van a kimeneti (pl. érettségi) kovetelményekre és a formalodo tantargy-
gondozdi rendszer szemléletére is. Hiszen tobbek kozott ezek a zalogai a dokumentum-
ban megjelend szemléletvaltas gyakorlati érvényesiilésének.

A kerettantervekben rogzitett célok és feladatok 6sszegzik a tantargy f6bb feladatait a
képességtejlesztésben és a tantargy képzési tartalmabol kovetkezé miiveltség kozvetité-
sében, illetve annak tovabbépitésében. A torténelem tantargyi kerettantervek altalanos
bevezetdjiikben fogalmazzak meg a Nemzeti alaptantervre épiiléen az adott iskolatipus-
ra vagy pedagoégiai fejlesztési szakaszra vonatkozo meghatarozo jelentGségii tantargyi
célokat és feladatokat. Pl. ,,A torténelem tanitasanak és tanuldsanak a célja olyan, hazank
és az emberiség multjaval kapcsolatos muveltség és képességek elsajatittatasa és elsajati-
tasa, amely k6zos kommunikacios alapot szolgaltatva biztositja egymas kolcsonos elfo-
gadasat a sziikebb és tagabb kozosségek szamara.” (Torténelem, tarsadalmi és allampol-
gari ismeretek kerettanterv 5-6.) Pl. ,,A kozépiskolai torténelemtanitas a forrasok onallo
feldolgozasan alapulo, elemz6 jellegli, ami az dsszefiiggések egyre 6nallobb feltarasat
jelenti. Ugyanakkor torekedni kell a torténelem élményszert tanitasara, kozos feldol-
gozasara, ami oromet és feladatokat jelent a didkok szamara. [...] Az ismeretatadassal
azonos sullyal kell kezelni a tanuldi képességek — az ismeretszerzés, tanulas; a kritikai
gondolkodas; a kommunikacié; valamint az idében és térben val6 tajékozodas - fej-
lesztését, melyet kell6en valtozatos tevékenységformak biztositasaval lehet a leghatéko-
nyabban elérni. Ez azért is sziikséges, hogy a tanulok képessé valjanak 6nallé ismeretek
szerzésére, értelmezésére, azokkal kapcsolatban 6nallé vélemény megfogalmazasara.”
(Torténelem, tarsadalmi és allampolgdri ismeretek kerettantery 9-12.)

A kerettantervek hangsulyosan kitérnek arra, hogy a NAT-ban rogzitett fejlesztési te-
riiletekben megfogalmazott nevelési célok (pl. nemzeti azonossagtudat, hazafiassagra
nevelés, felel6sségvallalas masokért, onkéntesség) és a kulcskompetenciak (pl. szocialis
és allampolgari kompetencia, digitalis kompetencia) miként adaptalhatok az adott tan-
targy, fejlesztési szakasz keretei kozott. Pl. ,,Az iskola és benne a torténelemtanitas egyik
f6 feladata értékek kozvetitése. Olyan alapveté normakrol, értékekrdl van sz, mint a
nemzeti azonossagtudat kialakitdsa a magyar torténelem feldolgozasaval; az eurdpai és
egyetemes demokratikus értékrend kialakitasa az egyetemes torténelem elemzésével.
[....] Nyitott, elfogadé gondolkodast kell kialakitani az eltéré kulturak vonatkozasaban a
kisebbségek torténelmének attekintésével — beleértve a hatdron tali magyarsag és a hazai
nemzetiségek multjat és jelenét is —, kiilonos tekintettel a Karpat-medencében egyiitt €16
népekre. Cél tovabba a kornyezettudatossagra és fenntarthatésagra nevelés a kornyezet
és a természet, valamint az ember kapcsolatanak koronkénti bemutatasaval.” (Torténe-
lem, tarsadalmi és dallampolgdri ismeretek kerettantery 9-12.)

Fontos utalni arra, hogy a tantargy sajatos fejlesztési céljainak megvaldsitaséhoz mi-
lyen altalanos pedagdgiai, pszicholdgiai, didaktikai elvek érvényesitésének sziikségessé-
ge jelenik meg a dokumentumban. Pl. ,,Mivel az 5-6. évfolyamos tanulék gondolkoda-
sa konkrét, ezért esetitkben a mult képszerti megjelenitése kiilonos jelentéségli. Ennek
érdekében a torténetek megjelenitésén alapuld és tevékenységkozpontu feldolgozas a
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torténelemtanitas alapelve, melynek eszkozei kozott fontos szerepet jatszik a jeles tor-
ténelmi személyiségek bemutatdsa, valamint az egyes korok embereinek mindennapjait
bemutatd életmodtorténet.” (Torténelem, tarsadalmi és dllampolgdri ismeretek kerettan-
terv 5-6.) PL. ,A korabbi, torténetek feldolgozasan alapulo, képszerii torténelemtanitast
felvaltja az elemz6, az oksagi viszonyokat kutatd jellegti munka [...] Kiemelt szerepe van
a problémakdzpontt torténelemtanitasnak, amely adott esetben teljesen eltéré nézépon-
tok titkoztetését is szitkségessé teszi. A kulcskompetenciak koziil a hatékony és 6nallé
tanulds készsége szintjének emelése a legfontosabb feladat.” (Torténelem, tarsadalmi és
allampolgari ismeretek kerettanterv 9-12.)

A torténelem kerettanterv egyik legizgalmasabb és egyben legvitatottabb kérdése a
korszakbeosztds. Evtizedek 6ta zajlo trend a kozelmult torténete sulydnak, tananyagter-
jedelmének novekedése. Az 4j kerettanterv ebben a folyamatban egy rendkiviil erételjes
valtoztatast vitt végbe azzal, hogy tobb eurodpai orszaghoz hasonléan nalunk is 1945 lett
az utolso (8. és 12. osztaly) évfolyam kezdépontja. Ezt tobb szempontbdl is indokolhato,
egyrészt a jelenkor, a mai vilagrend kezdete a masodik vilaghdboru lezarulta, masrészt,
hogy a 8. és a 12. osztalyban is be kellett iktatni a tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi
ismereteket is®. Az 1945-6s korszakhatar természetesen jelentésen hatott a korabbi évfo-
lyamok periddushataraira, melynek kovetkeztében csokkent az dkorra és a kozépkorra
fordithat6 orakeret és ezzel Osszefliggésben a tananyagtartalom is.

6. tablazat. A 8 osztalyos altalanos iskolai és a 4 osztalyos kozépiskolai korabbi és j kerettanterv évfo-
lyamonkénti korszakhatdrai

2003, 2007 kerettanterv 2012 kerettanterv
Tananyag (egyetemes/magyar) Tananyag (egyetemes/magyar)
5. Okor vége/magyar 9. Els6 ezredforduld/ 5. Kozépkor vége/ 9. Kozépkor vége/
honfoglalas magyar allamalapitas | Arpad-kor vége 1490-ig
6. XVIIL szazad elejéig/ | 10. Kora ujkor 1721-ig/ | 6. A kora tjkor/ 10. A kora ujkor/
szatmari béke szatmari béke 1849-ig 1849-ig

7. Az els6 vilaghabort | 11. Az els vilaghdbo- | 7. A masodik vilagha- 11. A masodik vilagha-
vége ru kezdete boru vége boru vége

8. Globalizaci6/1990-ig | 12. Emberiség az Gjabb | 8. Globalizaci6/2004-ig | 12. Globalizaci6/2004-ig
ezredfordulén/1991-ig

A 6. és a 8. évfolyamos gimnaziumi kerettanterveknél® is a zaro, 12. évfolyamban
kezdddik az 1945 utani torténelem, igy itt is modosultak a korabbi dokumentumok, de
talan nem olyan mértékben, mint a 8 + 4-es képzési szerkezetben. A 8 évfolyamos gim-
naziumi kerettantervnél tortént csak lényegi valtozas azaltal, hogy az 5-6. évben még

8 A Torténelembe épitett Tarsadalmi és allampolgari ismeretek mellett 6nalld, valaszthato targyként is megjelenik a

Tarsadalmi és dllampolgari ismeretek az 5-6. és a 9-12. évfolyamokon.

®  51/2012. (XII. 21.) szamu EMMI rendelet 3. és 5. melléklete.
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nem kezdédik meg a torténelem tantargy tanitasa, hanem helyette az iskolak arrdl dont-
hetnek, hogy vagy tarsadalom és allampolgari ismereteket, hon- és népismeretet, vagy
latin 6rokségiinket tanitanak. E valtoztatas ugyanakkor azt is eredményezte, hogy a 6
és 8 osztalyos gimnazium térténelem tantargyi kerettantervei megegyeznek egymassal.

A tantargyi kerettantervek egyes témai tabldzatos formaban jelennek meg, melyek
kitérnek a fejlesztési célokra, a felhasznalhato orakeretre, a feldolgozashoz sziikséges
el6zetes tudasra, a nevelési fejlesztési célokra, témakra, fejlesztési kovetelményekre, kap-
csolodasi pontokra, kulcsfogalmakra és a téma feldolgozasahoz sziikséges adatokra. E
struktura konkrét megvaldsulasat a 9-12. évfolyaman ,, Az elsé vilaghaboru és kovet-
kezményei” cimi tematikai egységbdl vett példakkal szemléltetjiik.

A tablazatok témak rovataban dolt bettivel jeloltek a tajékoztato jellegt, csupan java-
solt ismétl6do és hosszmetszeti témak, ugyanez vonatkozik a fejlesztési kovetelmények
példaként szolgalo feladatainal, valamint a kapcsolddasi pontok ajanlott anyagainal.

7. tablazat. Az elsé vilaghabort és kovetkezményei c. tematikai egység szemléltetd szandéku kivonata

Tematikai Az egyes miiveltségteriileti tantargyak nagyobb 4tfogé téma- | Orakeret
egység/ egységeit, témakoreit nevezi meg. Pl. Az elsé vilaghaboru és | A javasolt 6raszam
Fejlesztési cél kovetkezményei.

El6zetes tudas | A témakor elsajatitdsahoz, azaz sikeres tanitdsahoz és tanulasahoz sziikséges kulcs-
fogalmak, ismeretelemek, szabalyok, képességek megnevezése a témakor sajatossa-
gainak megfelelen. Pl. A tudomany és technika fejlédésének 4j szakasza. Nagyha-
talmi konfliktusok és a szovetségi rendszerek kialakulasa. A keleti kérdés. A dualista

monarchia valsaga.
Tantargyi fej- Az adott tematikai egység tanitdsi-tanuldsi folyamatdban hangsulyos, kiemelt fej-
lesztési célok lesztési feladatok megnevezése az adott két évfolyamonként meghatarozott sajatos

tantargyi fejlesztési célok, feladatok alapjan.

PI. Felismeri, hogy a korabban kialakult nagyhatalmi egyensuly felbomlésa, a gyar-
matokért valo versengés, a létrejové katonai szovetségek, a fegyverkezési verseny és
a megoldatlan balkdni helyzet egyiittesen vezetett a haborthoz. Erti, hogy az 6] ha-
daszati eszkozok és modszerek alkalmazasa elhtizodé harcokkal és 6ridsi ember- és
anyagi veszteséggel jartak, és minden allampolgart érintettek. Felismeri a habora
sajatos, az emberi torténelemben ez idaig nem létez6 Gj vonasait. Tisztaban van a
habort emberiségre gyakorolt rombolé moralis hatasaival.

Kovetelmények - Ismeretek/fejlesztési kovetelmények

Témak Fejlesztési kovetelmények Kapcsolddasi pontok

Pl. Az elsé vilaghdboru. Pl. Ismeretszerzés statisztikai PI. Kémia:

Hadviselés. tablazatokbdl, diagramokbdl. (PI. | Haddszatban hasznosithatd
hdboriis veszteségek.) vegyi anyagok.

Az els6 vildghaborut lezaré béke- | PL Kritikai gondolkodas. Tanult

rendszer. ismeretek problémakézponta Mozgbképkultira és médiais-
elrendezése. (PL. hadicélok, hadi- | meret: Tomegkommunikdcid,

Uj 4llamok Kozép-Eurdépdban. tervek — békecélok, békeelvek, és | médiumok hatdsa a minden-

A hatéron tuli magyarsag sorsa. ezek megvalésuldsa.) napi életre.

Kisdllamok, nagyhatalmak.
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Ertelmez6 kulcsfogalom | Torténelmi ids, ok és kovetkezmény, torténelmi forrds, tény és bizonyiték,
interpretdcio, jelentdség, torténelmi nézépont.

Tartalmi kulcsfogalom | PL politika, dllam, dllamforma, dllamszervezet, hatalmi dg, demokrdcia,
monarchia, koztdrsasdg, parlamentarizmus, kozigazgatds, birodalom,
szuverenitds, centrum, periféria

Fogalmak, adatok Fogalmak: pl. villamhdaboru - alléhéboru/allashabort, kozponti hatalmak,
frontvonal, hatorszag, antant, jovatétel, Népszovetség, revizid, revans.
Topogrdfia: pl. Szarajevd, Doberdd, Szerb-Horvat-Szlovén Kiralysag,
Csehszlovakia, a balti allamok, Lengyelorszag.

Evszdmok: pl. 1914-18 (az elsé vilaghabord), 1914. junius 28. (a szaraje-
voi merénylet) 1914. julius 28. (az Osztrak-Magyar Monarchia hadat tizen
Szerbianak, a vilaghdboru kirobbandsa), 1918. november 3. (a padovai
fegyversziinet), 1919 (a békekonferencia kezdete, a versailles-i béke).

A fejlesztés vart A képzési cikluson (11-12. évfolyam) elvarhato legfontosabb tudas- és
eredményei a két képességelemek.

évfolyamos ciklus végén | Pl. Az ujkori és modern kori egyetemes és magyar torténelmi jelenségek,
események rendszerezd feldolgozdsdval a jelenben zajlo folyamatok el6zmé-
nyeinek felismerése, a nemzeti ontudatra és aktiv dllampolgdrsdgra nevelés.
Ismerje fel a tanuld, hogy az utdkor, a torténelmi emlékezet a nagy torténel-
mi személyiségek tevékenységét tobbféle modon és szempont szerint értékeli,
egyben legyen képes sajit értékitélete megfogalmazdsakor a kozosség hosszii
tavii nézépontjdt alkalmazni.

Legyen képes e bonyolult torténelmi folyamat meghatdrozé dsszefiiggéseit,
szerepldit beazonositani, valamint legyen képes egy-egy korszak fobb kérdé-
seinek problémakozpontii bemutatdsdra, elemzésére.

A fenti tablazat rovatai koziil j6 néhany példaul a tematikai egység, orakeret, témak
nem szorulnak értelmezésre, magyarazatra, hiszen a korabbi kerettantervekben is sze-
repeltek. Mindenképpen érdemes foglalkozni azonban az elézetes tudas, a nevelési fej-
lesztési célok és a fejlesztés vart eredményei rovatokkal, mivel ezek egy ujfajta gondolko-
dasmoéd kovetkezményeként jelentek meg a dokumentumban.

El6zetes tudas

Ennek a rovatnak elméleti alapjat az 4j konstruktivista ismeretelmélet adja, miszerint
»az emberi tudds konstrukcié eredménye, vagyis a megismeré ember felépit magaban
egy vilagot, amely tapasztalatainak szervezdje, befogaddja, értelmezdje lesz. Ennek a
belsé vilagnak, viligmodellnek nagyon fontos funkcidja a megismeré embert éré infor-
maciok feldolgozasa, értelmezése, rendszerbe valo beépitése. Ez pedig nem mas, mint
a tanulas. A tanulds eszerint nem mas, mint alland6 konstrukcio, a belsé vilag folya-
matos épitése.” (PALVOLGYI, 2015). Ezen ismeretelméleti alapvetésre épiil a konstruktiv
pedagdgia, amely a tanuléban meglévé kognitiv strukturakat (eldismereteket) a tanulasi
folyamat kozéppontjaba helyezte. Eszerint ,,a gyerekek is, mint ahogy minden tanul6
ember, a tuddst konstrukcioként, egy értelmezési folyamatban sajatitjak el.” (NAHALKA,
1997) Az el6zetes tudds ,,azért jatszik alapvetd szerepet a tanulds soran, mert a gyermek
ezen értelmezési kereteket hasznalja az altalunk biztositott tapasztalatok feldolgozasara”
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(NAHALKA, 1997) s nem azokat, amelyeket a tanitds soran a pedagogus a tudomany lo-
gikajabol kovetkezden vagy a maga gondolkodasmodjabol adéddan alkalmazni probal.
»Csakis értelmezett tapasztalataink vannak, szimunkra felfoghatatlan dolgokat nem
tudunk megtapasztalni. Tapasztalataink sokkal inkabb hordozzak magukon elézetes
tuddsunk értelmezd hatasanak nyomait, mint a kiilsé vilag hatdsat.” (NAHALKA, 2006)
Ebbdl kovetkezGen az eredményes tanulds meghatarozé feltétele, hogy a tanulokban
meglévé ismeretek, tapasztalatok minél nagyobb mértékben aktivizalhatok legyenek az
Uj tudas befogadasa érdekében. ,,Ehhez a legjobb eljaras, ha gy valasztjuk meg a tanulas
helyszinét, tartalmat, példait, jellegét, hogy azok életszertiek legyenek, s a lehetd leg-
gyakrabban a valdsagos kornyezetet vegyék alapul.” (NAHALKA, 1997)

Az elbzetes tudas témakoronkénti beépitése a kerettantervi struktiraba a fentiekbdl
kovetkezden arra iranyul, hogy a tanterv alkalmazdja tisztdban legyen azzal, hogy mely
ismeretek és tanuldi tapasztalatok megléte sziikséges ahhoz, hogy a didkok szamara fel-
dolgozhatdk legyenek azok a tartalmak és kialakithatéva valjanak azok a képességek,
amelyeket a dokumentum elvar.

Példak:

Az emberiség 6skora. Orakeret

LAl e e Egyiptom és az 6kori Kelet kultdraja 12 6ra

Alsé tagozatos olvasmanyok az Gskori emberr6l és a Bibliabol.
El6zetes tudas A negativ szamok haszndlata a mindennapi életben (hémérséklet, adds-
sag), a szamok helye a szamegyenesen. Az idé mérése.

(Torténelem kerettanterv 5-8. évfolyam)

Tematikai egység A vildg és Eurdpa a kora tjkorban Orakeret
12 6ra
Elozetes tudas Felfedez6k, utazdk, reformatorok, a Napkiraly udvara, a felvildgosodas

eszméi.

(Torténelem kerettanterv 9-10. évfolyam)

A fenti példdk is azt igazoljak, hogy a kerettantervi gondolkodasmdd az un. elézetes
tudas alapjan all, vagyis az egyes témakorok feldolgozasa a gyakorlatban az ismeretek-
nek, képességeknek egy bonyolultabb rendszerré valé dsszerendezettségét jelenti. To-
vabba azt is, hogy a tanitasi célok és ,,a gyerekek szamara kijelolhet6 kovetelmények, az
értékelés, a tananyag, az eszkozok, az elsajatitds atja és logikaja tekintetében is” diffe-
rencidlasra van sziikség, mivel ,,a konstruktivizmus és a differencialis pedagdgia kozott
meélyen gyokerezd szovetség van.” (NAHALKA, 1997).

Nevelési-fejlesztési célok

A kerettantervi fejlesztés egyik meghatarozé jelent6ségli ijdonsaga ennek a rovatnak
megjelenése. Ez a rovat a torténelem tantargy esetében mindenképpen egy sajatos pe-
dagogiai tartalmi-modszertani koncepcioként is értelmezhetd (FALUs - KORNYEI — NE-
METH - SALLAL 2012. 60.), ugyanis megjel6li az adott tematikai egység altalanosnak
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nevezhetd célrendszerét, és kozvetve vagy kozvetleniil utal az ismeretek feldolgozasanak
fokuszara, szemléletmodjara és a specialis fejlesztési célokra. Az altalanos szaktargyi fej-
leszt6 tevékenységek mellett itt keriiltek megfogalmazasra a torténelmi tanulast, gondol-
kodast, altalanositast lehet6vé tevd értelmezési keretek (mintdzatok, sémak), tovabba a
személyiségfejlesztésre vonatkozé moralis tanulsagok, normativ elvarasok. Vagyis azok
az — eurdpai kulcskompetenciak strukturaja szerint rogzitett — ismeretek, képességek és
attitidok, amelyek a nevelési-oktatasi folyamat meghatarozé elemeként egy folyama-
tosan tovabbépithetd és épitendd rendszerbe foglaljak az egyes tematikai egységek tar-
talmait, fejlesztési kovetelményeit. A konkrét torténelmi tényismereteken tilmutato, a
narrativumok feldolgozasanak tapasztalataibdl kirajzol6dé mintazatok (template) tanu-
lasban betoltott jelentGségét az adja, hogy ezek ,rejtett torténetszervezd sémaként” (Pa-
TAKI, 2010) alkalmasak kiilonb6z6 torténelmi korszakok analégiainak beazonositasara,
és igy az értelmez6 (meaningful) torténelemtanulas elsajatitasara. Tamogatjak tovabba
a torténetekbdl kirajzolodo kiilonbozé forgatokonyvek (script-ek) felismerését, illetve az
ezekbdl épitkezd véltozatos sémavariaciok felismerését és kiilonbozé helyzetekben vald
beazonositasukat. Ugyanakkor ezek a sémadk jelents adaptalasi hatasmechanizmussal
birnak, igy hozzajarulnak a transzverzalis készségek (pl. kritikus gondolkodas, problé-
mamegoldas, kooperativitas) kialakitdsahoz, illetve a transzfer gondolkodas kiilonb6z6
tipusainak fejlesztéséhez (MOLNAR, 2002. 71.).

A tematikai egységekhez kapcsolodo nevelési-fejlesztési célokban azt a szandékot lehet
azonositani, hogy elséként dontden a folyamatosan épitendé altalanos sémak fogalma-
zddnak meg, majd ezt kovetik azok a moralis tanulsagok, amelyek az adott témabol ko-
vetkezhetnek, majd megjelennek a hosszmetszeti vagy ismétldd6 témakhoz is kothetd és
bizonyos mértékig altalanosithat6 ismeretek, és végiil is a sort a NAT fejlesztési céljaibol
kovetkez6 sajatos fejlesztési célok zarjak.

Példak:
Szempontok Példak

Altalanos sémék Az emberi munka és a kornyezethez valé alkalmazkodas jelent6ségének
megismerése.
Az 4llam kiilonb6z6 tarsadalomszervezd funkcidinak (munka megszerve-
zése, védelem stb.) felismerése.

Moralis tanulsagok Annak belatasa, hogy az emberi civilizaciot sokak munkaja teremtette meg,
valamint a mult emlékei, maradvanyai megdovasra érdemesek.

Tematikai egységhez A kiilonb6z6 emberi kozosségek (csaldd, torzs stb.) az eltérd torténelmi

kapcsolddé ismeretek korokban betoltott szerepének tudatosuldsa.

Sajétos fejlesztési célok | Ismeretek szerzése az Gskorrdl és az okori Keletrél szolo torténetekbdl,
tankonyvi olvasmanyokbdl és képekrol.

Az idészamitas jelent6ségének megértése és technikdjanak megismerése.

A torténelmi térképek sajatossagainak megismerése a f6ldrajzi térképekhez
viszonyitva.

A kritikai gondolkodas fejlesztése a valds és a fiktiv elemek megkiilonbozte-
tése révén a régi korokrol szol6 torténetekben.

A szobeli kifejezésmod fejlesztése torténetek mesélésével.

187

Kaposikotet_II_vegleges_nyomdanak.indd 187 @ 2015.11.30. 14:16:03



Moédszertan

Fogalmi halo (kulcsfogalmak, adatok)

A tematikai egységek tartalmait illetéen feltétleniil ki kell térni az Gn. kulcsfogalmakra
(key ideas), mint az egyik Ujszer(i tartalmi rendezé elvre, amely az elmult évtizedben
jelent meg és terjedt el a nemzetkozi gyakorlatban (HaAMILTON - MCCONNELL, 2003).
Ezen ujszer(i tartalmi szelekcids gondolkodasmodd egyrészt arra fokuszal, hogy kivalo-
gassa a folyamatosan b6viilé ismeretanyagbdl azokat a meghatarozo jelent6ségti alapel-
veket és Osszefiiggéseket, amelyek egy adott tantargy megértése szempontjabol elenged-
hetetlenek, és adott iskolai keretek kozott (6raszamban) megtanithatok. Masrészt abbol
indul ki, hogy a tanulasi eredményesség donté faktora a fogalmi gondolkodas, amelynek
fejlesztése csak 1épésrél 1épésre és az egyes fogalmak visszatéré ismétlédése, bévitése
révén valosithat6é meg.

»A megvaldsitas sikere szempontjabdl pedig dontd, hogy a tanuldk fokozatosan, tjabb
és ujabb példakkal, problémakkal szembesiilve épitsék fel a kulcsfogalmak jelentésére
és alkalmazasi lehetéségeire vonatkozé tudasukat.” (Kojanirz, 2007/B) A kulcsfogal-
makra épiil6 tantervi tervezés az el6z6 évtized végén — a nemzetkdzi tapasztalatokat
felhasznalva — hazankban is megjelent -, és a torténelem tantargy vonatozasaban is szii-
letett egy erre vonatkozo javaslat, amely az alabbiak szerint osztotta fel a kulcsfogalma-
kat (Kaposi, 2007).

8. tablazat. A 9-12. évfolyamra javasolt kulcsfogalmak felosztasa

Nézdpontok, dimenzidk Feldolgozasi struktiarak Egyedi és altalanos

gazdasag, technika, technoldgia | valtozas, folyamatossag torténelmi személyiség

telepiilés, életmad, életviszony, | torténelmi forrds
életmindség

szabadsag, alavetettség

tarsadalmi helyzet (statusz) kronoldgia erdszak, terror, népirtas

allam, hatalom, politika torténelmi tér birodalom, orszag

konfrontacié és kompromisz- ellentét, osszefliggés, kolcson- identitas, nép, nemzet, nemze-

szum

hatés

tiség

hit, vallas, egyhdz

ok, cél, kovetkezmény

demogréfiai valtozasok, nép-
mozgasok

eszmék, ideologiak

analogia

nemzetkozi kapcsolatok, integ-

racio, globalizacio

A 2010 utan megindulé tantervi fejlesztések beépitették a korabbi években elinditott
kulcsfogalmakra vonatkozé tapasztalatokat. Igy mind a NAT-ban, mind a kerettan-
tervekben ezek beazonosithatdk, és ez utdébbiban az alabbi kettds funkcioval is birnak.
Egyrészt ravilagitanak egy adott tudomadny jellegzetes megismerési mddjaira, gondolat-
rendszerére, masrészt olyan ,magyarazo elvek kapcsolédnak hozzajuk, amelyek megvi-
lagitjak az Osszefliggéseket a latszolag egymastol fiiggetlennek latszé jelenségek kozott”
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(Kojanirz, 2007/A), vagyis jelentds transzferhatassal birnak, igy képesek 1j tudast 1ét-
rehozni, konstrualni.

A kerettantervben megjelené kulcsfogalmak - igazodva az eurdpai torténelemtani-
tas legujabb trendjeihez (STRADLING, 2001) —, a NAT-ban megfogalmazottak szerint két
csoportba rendezve jelennek meg. Az els6ben az un. értelmezd, a masodikban pedig a
tartalmi kulcsfogalmak. A kulcsfogalmak kiilonboz6 tematikai egységekben vald ismét-
16dését az magyarazza, hogy itt olyan fogalmakrol van sz6, amelyek értelmezési keretei
folyamatosan tovabb épitenddk, hiszen ennek révén lehet az 6sszefiiggéseket felismerni
és feltarni. A kiilonbozé tipusu kulcsfogalmak kivalasztasanal dontéen az alabbi elvek
érvényesiilési szandékai jelentek meg. A kulcsfogalmak fedjék le a torténelmi mult fel-
dolgozasanak legelterjedtebb nézépontjait (pl. tarsadalom, gazdasag, politika, eszme);
foglaljak magukba a torténelmi feldolgozas épitékockait, illetve alapvetd strukturait,
melyek a torténelmi gondolkodas kialakuldsahoz elengedhetetlenek; legyenek egyszerre
altalanosak és specidlisak, hogy a torténelem azon sajatossagat meg tudjak jeleniteni,
miszerint az egyedi események, jelenségek kapcsan altalanositasok fogalmazhaték meg;
legyenek alkalmasak a tobb nézépontu, multiperspektivikus és kontroverziv torténe-
lemszemlélet gyakorlati alkalmazasara (Karosi, 2007).

A fejlesztés virt eredményei

A kerettantervi fejlesztés egyik 0j elemeként is vizsgalhat6 ez a rovat, alapvetéen azért,
mert megjelenése egyfajta sajatos elmozdulast mutat a folyamatjellegti, dontéen leir6
tipusu, hagyomanyos tantervektdl a kovetelménytipusu un. standardok vagy tartalmi
keretek (framework) iranyaba (Csapd, 2012). Ennek hatterében az a mind jobban élta-
lanossa valo felismerés all, hogy ,a tradiciondlis tanterv tartalmi elemeit hangsilyozo,
a bemenetre (input) koncentralé megkozelités 6nmagaban nem eredményez a modern
kor kovetelményeinek megfelel6 piacképes tudast, illetve hogy a teriileti kiillonbségek
nem pusztan regiondlis sajatossagok, hanem jelentés szinvonalbeli eltérések is.” (REME-
NYIL, 2015. 50.) Természetesen az e rovatban megjelend elvarasok még nem nevezhetk
tantargyi standardoknak, noha megjelennek benniik a gondolkodas, a muveltség és a
diszciplinaris tudas f6bb elemei, de csak attételes modon kovetkeztethetd ki bel6liik az,
milyen mélységi és szervezddésti tudas varhato el a tanuloktdl, és csak kozvetve utalnak
arra, hogy mit kellene hangsulyosan tudni, illetve ennek révén mit is kellene vagy le-
hetne egy adott fejlesztési szakasz végpontjan mérni. Ugyanakkor a kovetelménytipust
megfogalmazasok belsé strukturaja — miként a standardoknal altalaban - nem fedik
le teljes egészében az ismereteket, képességeket, attitidoket, és nem évenkénti bontas-
ban jelennek meg, hanem két évfolyamra (paros évfolyamok) koncentralnak (REMENYI,
2015. 51.).

A 10, illetve a 12. évfolyam végén megjelend elvarasokban megjelenéd megfogalma-
zasok alapvetéen a nevelési-fejlesztési célokra utalnak vissza, igy mintegy raerdsite-
nek azokra a szandékokra, hogy példaul a feldolgozasoknak legyen erkolcsi-etikai né-
z6épontja is, tovabba hangsulyos legyen az értelmezd tanulas, a transzfergondolkodas
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kozéppontba allitasa, a kiillonb6zé sémdk, mintazatok alkalmazasa, tovabba a tanuldi
tevékenységekre koncentrald ismeretszerzési és -feldolgozasi képességek fejlesztése, va-
lamint a transzverzalis készségek kialakitdsa.

Példdk:
A fejlesztés vart ered- A multat és a torténelmet formalo dsszetett folyamatok, lathatd és
ményei a két évfolyamos hattérben meghtizodo sszefliggések felismerése, és ezek erkolcsi-etikai
ciklus végén aspektusainak azonositasa.

Ismerje fel a tanulé a civilizaciok torténetének jellegzetes sémajat (ki-
alakulas, viragzas, hanyatlas).

Legyen képes a tanulé ismereteket meriteni, beszdmolét, kisel6adast
késziteni és tartani kiilonbozé irott forrasokbdl, torténelmi kézikony-
vekbdl, atlaszokbdl/szakmunkakbdl, statisztikai tablazatokbol, grafiko-
nokbol, diagramokbdl és internetrél.

Legyen képes a szerzett informdaciok rendezésére/értelmezésére, és tudja
a rendelkezésre all6 informdaciéforrasokat attekinteni/értékelni is. Tud-
jon kérdéseket megfogalmazni a forras megbizhatdsagara és a szerzo
esetleges elfogultsdgara vonatkozoan.

A tandrképzésrdl, tandrtovabbképzésrol

Az elmult évtizedek véltozasai jelentés mértékben atalakitottak a felsGoktatas egészét,
magukat az egyetemeket és a pedagogia tudoményérdl valé gondolkoddsmédot. Evsza-
zadokon keresztiil a felsoktatasban kizardlag tudomanyos képzést folyt, de a végbe-
mend tomegesedés nyoman ma mar az egyetemek arculatat ,,nem a tudomanyos jelleg
hatdrozza meg [...], hanem fokozatosan iskolassa alakulnak at. Az altalanos képzés a
bevezetd szakaszra tevédik at, a tudomanyos képzés pedig a felsGoktatas végére tolodik.”
(KozMma, 2006.) Az alapképzés tomegesedése, valamint a szakképzés bizonyos formai-
nak, illetve a feln6ttképzés egyre novekvo igényeivel — 6sszekapcsolodva az élethosszig
tartd tanulas paradigmdjanak terjedésével — magat a klasszikus universitast is gyokere-
sen atalakitotta. Létrejottek az 4j, tobb képzési profila és funkcioju hatalmas, mar-mar
»egyetemvarosok”, ahol hatalmas adminisztrativ apparatus és menedzser-tipusu vezeté-
si rendszerek jelentek meg, nem egyszer a klasszikus tudomanyos képzési hagyomanyok
ellenében (Kozma, 2006).

A pedagodgia tudomanyaban hasonléan jelentds hangsulyeltolddas ment végbe, a hosz-
szu évszazadokon keresztiil meghatarozé bolcsészparadigmat elébb a viselkedéstudo-
manyi (pszicholdgiai), majd a tarsadalomtudomanyi paradigma kezdte fokozatosan hat-
térbe szoritani (Kozma, 2001. 35.). Az ezen a teriileten végbemend valtozasok nemcsak
a korabbi kutatasi, vizsgalodasi szempontokat és modszereket valtoztattak meg, illetve
gazdagitottak, hanem - dsszekapcsolddva a globalis munkaerépiac kihivasaival — Gjabb
és ujabb kihivasok elé allitottak és allitjak a pedagogusképzés elméletével és gyakorlata-
val foglalkozdkat.

A tanarképzésre iranyuld fokozott figyelem hatterében komoly, eurdpai és globalis
szinten is érzékelhet6 tarsadalmi valtozasok, trendek tapinthatoak ki. A fejlett, tudasala-
pu tarsadalmakban atalakult a tudas jellege, szerepe és a gazdasag vilagahoz vald viszo-
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nya. E tarsadalmakban megjelenik az igény a tudas kompetenciakban vald leirasara, és
a munkaerdpiac oldalardl is megfogalmazdédnak kompetenciaalapu igények (EUROPEAN
COMMISSION, 2007), melyek egyre jobban meghatdrozzak az oktatast. A gyorsan valtozo
munkaerd-piaci kornyezetben, illetve az egész életen at tart6 tanulas paradigmajaban
nagy hangsuly helyezddik a jol transzferalhato, generikus kompetenciakra (EUROPEAN
CoMMISSION, 2007). Az elmult iddszakban tobbféleképpen is megfogalmazddtak azok
a kompetenciak és kompetenciaelemek, amelyek a XXI. szazad kihivasainak megfelel6
versenyképes tudas alapjait jelentik. A kiilonb6z6 tanulmanyokban, nemzetkézi doku-
mentumokban (pl. OECD 2015, Eurdpai Bizottsag 2006) dsszegezett f6bb készségek az
un. alapkészségek (irds, szovegértés, szamolas), illetve a szakmaspecifikus képességek,
valamint az aldbbi transzverzélis képességek: kritikus gondolkodas és problémamegol-
dés; alkalmazkoddképesség és rugalmassag; egytittmiikodés, munkavégzés csoportban;
hatékony szébeli és irasbeli kommunikacids készség (anyanyelven és idegen nyelven);
kreativitas és innovacios készség; digitalis irastudas; onismeret, 6nmotivalas; vezet6i
készség (masok motivalasa, iranyitasa stb.); 6nallo tanulds (egész életen at tartd tanu-
las). Az amerikai szakirodalmakban jelent meg az in. 4C modell" (2013), amelyben a
kritikus gondolkodas (critical thinking); az egyiittmiikodés (collaboration); a kreativitas
(creativity); a kommunikdcié (communcation) természetesen igen Osszetett készségeket
feltételeznek (BODNAR — CSILLIK — CSUVAR — DARUKA — KONCZOL — MIHALYI — SASS,
2015).

Ezzel parhuzamosan mind nagyobb szerephez jutott az egyes emberek tanuldsaban a
nem formalis (non-formal learning) és az informalis (informal learning) keretek kozott
megszerzett tudds. Mind jobban elfogadotta valtak az egész életen at tarto tanulas (LLL)
és a minden helyzetben val6 tanulas (LWL) paradigmai, illetve az a felismerés, hogy az
IKT-eszkozok széles kordi alkalmazasa, valamint a tudasmegoszté platformok, tanuld-
si halozatok fokozatos térnyerése jelentds mértékben javithatja az oktatasi folyamatok
eredményességét. Mindez olyan tanuldsi technologidk gyakorlati elterjedéséhez veze-
tett, amely dontGen az egyes tanuldk sajatos egyéni igényeit allitotta kozéppontba, igy
felgyorsult az intézményesitett oktatds vilagaban a tanulds perszonalizacidja. Mindezek
hatdsara a kompetenciaalapu, kimeneti szemlélet(, tanuldsi eredményekben gondolko-
do oktatasi paradigma az elmult évtizedekben egyre meghatarozdébba valt, ami tobbek
kozott a tanulasi eredményekre épiil6 képesitési keretrendszerek megjelenésében, vagy a
tanulasi eredmények mindségiigyi (FIsSCHER — HALAsz, 2009) és validaciés (DERENYI —
TOTH, 2011) felhasznalasa kapcsan is jol tetten érhetd.

A tanulasi folyamattal kapcsolatos paradigmavaltas jelentds mértékben hatott az ered-
ményesség és hatékonysag problémakorére is. A mérések és a tesztelések alapjan tudo-
manyosan is igazoltta valt, hogy a mindségi oktatds feltétele a széles pedagogiai reper-
toarral rendelkezd, a tanulast személyessé tevo jo felkésziiltségi pedagogus, ,,az oktatasi

1 OECD Skills Outlook 2015. Youth Skills and Emplyability (http://www.keepeek.com/Digital-Asset-Management/
oecd/education/oecd-skills-outlook-2015_9789264234178-en#pagel)

" http://iaetx.com/the-4-c%27s.html
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rendszer csak olyan jo, mint a tandrok, akik alkotjak” (McKINSEY, 2007). A mindségi
és eredményességi szempontok erésodése vezetett a szakirodalomban ,,standardalapa
reformnak (standard based reform), néha pedig teljesitményalapti elszamoltatasnak
(performance-based accountability) nevezett felismerésekhez. Ez lényegében azt jelenti,
hogy (1) a tanuldi teljesitményekkel kapcsolatban vilagos kovetelményeket fogalmaz-
nak meg, (2) olyan mérdeszkozokkel, amelyeket e kovetelmények alapjan alkotnak meg,
kivétel nélkiil minden tanul6 és minden iskola teljesitményét rendszeresen megmérik,
majd (3) a mért eredmények alapjan kivétel nélkiil minden tanuld és minden iskola ese-
tében a fejlodést segité vagy annak akadalyait felszamold konkrét lépéseket tesznek.”
(HaLAsz, 2007)

A tanulasi eredményekkel kapcsolatos szemlélet valtozdsa nemcsak a tanulds-tanitds
folyamataira, hanem annak szerepldire is komoly hatast gyakorolt. Folyamatosan at-
rendezte/atrendezi a hangsulyokat és megvaltoztatja a szerepeket/funkciokat, amely egy
uj pedagogiai kozelitésmdodot eredményez (ApAaM, 2008; KENNEDY, 2007): a pedagogu-
sok tudasosztd szerepbdl atlépnek a tanuldstdmogatd szerepbe. A tanari szerepvaltozas
lényege, hogy a korabbiakban dontéen ismeretatadé funkcié helyébe egyre inkdbb az
eligazitd, magyarazo, kozvetitd, ellenstlyozo szerep (facilitator) keriil, 6sszekapcsolodva
azzal a szandékkal, hogy az oktatasi tartalmak és folyamatok életszertibbek, gyakor-
latiasabbak, feldolgozasuk pedig élményszer(ibb legyen. Vagyis egy olyan pedagogiai
kultdravaltas folyamata zajlik, amelyben a hagyoményos diszciplinaris tudas bizonyos
értelemben leértékelddik, és mind fontosabba valnak azok a pedagogiai kompetenciak,
amelyek ,,azt a mesterségbeli tudast jelentik, hogy miként tudjak mind eredményeseb-
ben segiteni tanitvanyaik tanuldsi tevékenységét.” (HaLAsz, 2007) Sajatos médon ezt
a pedagogiai kulturavaltasi folyamatot egy szervezetfejlesztési és intézményiranyitasi
szemléletmodvaltas is kiséri (WELDY, 2009. 58.), mivel mind szélesebb korben valik el-
fogadotta az, hogy a fenti szerepvaltozas leginkabb olyan iskolafejlesztési kornyezetben
tud eredményesen végbemenni, ahol az egyes intézmények kozosségei atfogd tanuld-
szervezetekké valnak, és tevékenységiik homlokterébe a kozos pedagdgiai innovacio és
kreativitds tdmogatdsa, valamint a horizontalis és vertikalis tuddsmegosztas keriilnek
(FULLAN, 2008; MOURSHED — CHIJIOKE — BARBER, 2010).

Mindebbdl kovetkezbéen a pedagégusoknak egy uj, az eddigitdl eltérd sajatossagokkal
rendelkezé oktatasi vilagban kell megallniuk a helytiket. Ugyanakkor a tudas felérté-
kel6dése, az oktatas és a gazdasag kapcsolatanak egyre direktebb kapcsolddasa hallat-
lanul fontossa teszi a pedagégusok eredményes munkavégzését. Nem véletlen, hogy a
tanarok képzésének kérdése egyre inkabb fokuszba kertil a fejlett orszagok szakpolitikai
gondolkodasaban. Az eurdpai gondolkodasban a tanarsag folyamatos fejlédésre épii-
16, életpalyaként valo komplex megkozelitése jellemz6: a tanari életpalya szakaszai egy
koherens rendszert alkotnak, mely a tanari kompetenciakra épiil. Ez azt jelenti, hogy
a tanarképzés bevezetd szakasza; a tovabbképzési rendszer; a koznevelési, pedagdgus-
képzési, foglalkoztatdsi, akkreditacios és mindségbiztositasi szabalyozasok; a bérezési,
elémeneteli és 6sztonzé rendszerek egységes rendszert kell, hogy alkossanak (STEGER,
2012). Az eurdpai tanarpolitika egyik alapvetése, hogy a tanarok képzése és tanulasa
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nem all meg a tanarképzés végén az oklevélszerzéssel, hanem folytatodik a gyakornoki
vagy mas néven bevezet$ szakasz alatt, valamint az egész tanari életpalyat folyamatos
szakmai fejlddésként értelmezve a nyugdijba vonulasig tart.

A pedagogiai kulturavaltas folyamata és igénye természetesen a torténelemtanitas
esetében is 1étezd folyamat, amely az altalanos tendenciakon tul j6 néhany egyedi saja-
tossagokrol is tantskodik. Ezek koziil feltétleniil kiemelendd, hogy nemcsak jelentésen
atalakult a kordbban szinte csak politikatorténetre fokuszald tartalom, és jelentds teret
kapott a tarsadalom-, életmodd és mtivel6déstorténelem (SZEBENYIL, 2012). Ezzel parhuza-
mosan egyre tobb helyen valt elfogadotta a mélységelvii (study of depth) (Knausz, 2003)
tanitds gyakorlata, melynek alapgondolata, hogy lényegesen kevesebbet dolgoz fel a ha-
gyomanyos ismeretek koziil, a feldolgozasnak azonban sokkal tobbréttinek kell lennie. A
tantervek és kovetelmények ugyanakkor egyre markansabban egésziiltek ki jelenisme-
reti tartalmakkal, valamint a demokrécidra nevelés szandékaival (HALASZ — LANNERT,
2003) és tjszert, tanuldi aktivitast igénylé gyakorlataval. A torténelemdidaktikaban
német nyelvteriileten a problémaorientdlt (problemorientierten Geschichtsunterricht
Idstein) (Uwe Uffelmann'?, 1999. Ip. E. DARDAL 2007), mig a brit térségben a kérdés-
orientalt (inqury based), (Kojanitz, 2010.) torténelemtanitas elmélete és gyakorlata
fogalmazodott meg. A nézépontok kozott hangsilyosan megjelent az is, hogy amit a
torténelembdl vagy a torténelemrdél tudunk, tanulunk, azt honnan tudjuk, tovabba meg-
jelent a multiperspektivikus, kontroverziv és inkluziv szemlélet is (F. DARDAIL 2006/B).
Ebbdl kovetkezden a tartalmi szabalyozokban szinte altaldnossa valt a dokumentumok-
ra vagy mas néven forrasokra épiil6 torténelemtanitasi paradigma, és ezzel parhuzamo-
san az ismeretszerzés és -feldolgozasi képességek és az attitlidokre vonatkozo fejlesztési
szandékok kozéppontba keriiltek (KNAUSZ, 2001). Igy sok helyiitt a mindennapi iskolai
gyakorlat részévé valtak a torténelemelméleti kérdések, példaul hogy mi a kiilonbség a
mult, az emlékezet és a torténetiras kozott, tovabba tért hdéditottak a tanuldi interak-
tivitast igényl6 ujszertt modszerek. Ezek koziil mindenképpen kiemelenddk a tudatos
pedagdgiai szandékokra épiild, a tanuldkat 6nallo, paros vagy csoportos tevékenységre,
feladatmegoldasra 6sztonzék (EINHORN, 2012), tovabba az elmult években megjelend
problémamegoldasi képességet fejleszté pl. ugynevezett kerettorténet (Storyline) mod-
szer”, vagy a jatékositas, amit a szakirodalom ’gamification*-nek nevez.

A nemzetkozi folyamatok természetesen valtozo mélységben és szélességben hatassal
voltak a hazai viszonyokra, kiillondsképpen a rendszervaltozast kozvetlentil megel6z6-
en és azt kovetden. A hazai viszonyokra azonban mas torténelmi tényezok is hatdssal
voltak. A torténettudomany a 20. szazad soran szamos rendszervaltozast azonositott be

2 Uwe Uffelmann (1999): Emotionen und historisches Lernen. In: Neue Beitrige zum Problemorientierten
Geschichtsunterricht. Schulz-Kirchner Verlag, Idstein .

3 Ennek révén olyan befogadé tanulési kontextus, egytittmikodés jon létre, ami esélyt teremt a tanuldk szamara,
hogy a hétkoznapi életben hasznalhato, bévithetd és akdr a palyaorientacidt is meghatdrozo gyakorlati tudast kapja-
nak.

4 A ,gamification”, vagyis a modern jaték mechanikai és dinamikai elemek alkalmazasa alapvetéen nem jatékos
kozegben, egy kivant viselkedésforma elésegitésének céljabol.
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(GYARMATI®, 2013, ID. F. DARDAL, 2010), és ugy ttnik, hogy ez a ,rendszervéltoztatd”
folyamat még ma is tart, igy ezzel dsszefliggésben folyamatosan jelentink része a mult
értelmezése és ujraértelmezése (Romsics, 2002). Ez pedig azt jelenti, hogy a torténeti
kanonrol folyé permanens vitak kozepette kellett és kell beépiteni azokat az Gj torténe-
lemdidaktikai gondolatokat, amelyek a 70-80-as évektdl kezd6déen a nemzetkozi szak-
irodalomban megfogalmazodtak és a gyakorlatban megjelentek.

A torténelemtanitas terén a fenti nehézségek ellenére szamos kedvezd folyamat in-
dult el, amelyek koziil a hivatalos tartalmi szabalyzok (NAT, érettségi kovetelmények)
egyértelmiien mutatjak a valtozasokat. Ezek koziil kiemelend6 a kozponti dokumentu-
mokban megjelend kompetenciakozpontusag (pl. ismeretszerzés és -feldolgozas, kom-
munikacio, kritikai gondolkodas), illetve a 19-20. szazadi torténelemtananyag sulyanak
novekedése, a forrasokra épiil6 tananyag-feldolgozas és mérés-értékelés (Kaprosi, 2010).
E valtozasok nyilvanvaldan tiikrozédnek a megjelend 4j tankonyvekben, bar ezen a te-
riileten ellentmonddsosabb helyzetkép alakult ki, mert a piaci alapu tankonyvvalasztas
lehetdséget biztositott arra, hogy a meghirdetett j alapelvekkel szemben az ismeret-
kozpontusag dominaljon, amit az igazol, hogy a 2000-es évek elsé felében nem csok-
kent, hanem nétt a tankonyvekben szerepl6 adatok szama (KojaniTz, 2005). Az elmult
évtized tapasztalatai azt mutatjak, hogy a 2005-ben bevezetett 4j érettségi — mint erds
kimeneti kovetelmény — volt képes leginkabb az osztalytermi folyamatok szintjéig hatast
gyakorolni a tartalmak és modszerek tekintetében (Karost, 2010).

A torténelemtanitasi gyakorlat terén is nagyon differencialt képpel szembesiilhetiink.
Szamos iskolaban és a tanarok egy részének mindennapi tevékenységében - kiilonos-
képpen az elmult tiz esztendd soran - komoly szemléletvaltasi folyamat indult el. En-
nek eredményeként a tanarok munkajaban csokkent az a tevékenység, amely pusztan
az informaciok atadasara szoritkozott, és nétt a forras- és tevékenységkozpontu tanitasi
gyakorlat aranya, kiegésziilve 0j, interaktiv tanuldsszervezési modszerekkel (pl. projekt,
parmunka, dramapedagégia) (Kaposi, 2010). Természetesen az el6zéekben leirt peda-
gogiai kulturavaltas a mindennapi altaldnos gyakorlatban teljeskorien még nem valt
éltaldnossa. Igy tovabbra is sok tanéran a frontélis, diktdldsos mdédszer a dominans,
melyet a legfrissebb felmérések is igazolnak’. Az adatok szerint tobb mint 44 szazalék-
pontnyi a kiilonbség a diakok altal elvart élvezetes és figyelemfelkeltd, motivalé tanitas
és a mindennapokban folyo éravezetési gyakorlat kozott (SAGr, 2015. 88-89).

A koznevelésben elvart rendszerszint(i tartalmi-modszertani megujulas ellentmonda-
sainak okait keresve egyrészt azonosithato, amit altalaban a nemzetkozi gyakorlat meg-
allapit: hogy a kézponti iskolareformok hatdsa a tanitasi gyakorlatra olyan, mint ,vihar
az dceanra” , A felszin zavaros és mozgalmas, [...] de a felszin alatt a mélyben az élet
valtozatlanul folyik tovabb.” (CUBAN, 1984) Masrészt itt feltétleniil utalnunk kell a hazai

5 Gyarmati Gyorgy (2013): A Réakosi-korszak — Rendszervaltd fordulatok évtizede Magyarorszagon, 1945—1956.
Rubicon-Héz Bt., Budapest.

e ,A tanarok 71%-a frontalis 6ravezetéssel tartja az drait, és a tanulok sokkal tobbet jegyzetelnek, az 6ran sokszor

diktaldssal, tablara felirt vazlattal egészitik ki a hidanyosnak vélt tankonyvet.” (Kerber-Lakatos, 2015)
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felsGoktatas ebbéli szerepére is. A torténelemtanar-képzés vonatkozdsaban is feltehet6en
varatlanul és felkésziiletleniil érte a klasszikus egyetemi oktatdst, tantargyi rendszert
az, hogy a Nemzeti alaptanterv az 1990-es évek vitaitdl kezdédden egy komplexebb tar-
sadalomtudomanyi és az altalanos tanulasi kompetenciakra fokuszald képzés igényét
jelenitette meg, miiveltségteriiletekben, fejlesztési kovetelményekben gondolkodva.

A NAT-ban megjelend 1j megkozelités lényegében nem vette figyelembe az oktatas
tartalmi kereteit meghatarozé tradicionalis tanszéki strukturat, a tantargyakat oktatok
altalanos és specidlis szakmai kompetenciait. Az egyetemek uj tartalmak és mddsze-
rekkel kapcsolatos reagaldsat némiképp magyarazza, hogy ebben az idészakban kellett
megbirkdézniuk tobbek kozt a szerteagazoé boviiléssel (szakok, hallgatok), az intézményi
integracidval, illetve a tomegesedésbdl és a kétciklusu képzés bevezetésébdl adodo szin-
vonalvaltozassal is. A folyamatokat az is nehezitette és mind a mai napig neheziti, hogy
a torténelemdidaktikai tudas altalaban nem kelléen preferalt a felsGoktatasban, amelyet
az is mutat, hogy ez a teriilet az egyetemek egyik részében a diszciplinaris felkészités ré-
szét képezi, mas helyiitt a pedagogiai képzéshez tartozik (F. DARDAIL 2010). Talan ezért
is kevés — a nemzetkozi gyakorlattdl eléréen — az ezen a teriileten egyetemi tanari foko-
zatot szerzettek szama.

Ugyanakkor a tanari felkészités teriiletén is szamos pozitiv folyamat elindulasanak is
szemtanui lehetiink. Példdul a képzési és kimeneti kovetelményekben — mind a 2008-
as, mind a 2013-asban'” - megjelentek azok az uj elemek, amelyek a kdznevelési folya-
matokhoz igazod¢ tartalmi és médszertani valtozashoz sziikségesek, illetve szamos fel-
sooktatasi intézmény akkreditalt ember- és tarsadalomismeret tandri szakot, amely a
torténelem tantargy mellett a tarsadalom- és jelenismeret, valamint az etika tantargyak
oktatasara is felkészit.

Ezen a teriileten ugyanakkor még tovabbi feladatok varnak megoldasra, hiszen egy
idei felmérés azt vizsgalta (GAL, 2015) a torténelemtanar-képzés vonatkozasaban (10
fels6oktatasi intézmény tekintetében)'®, hogy a kinalt tanegységek mennyiben fedik le
a Nemzeti alaptantervben megjelend fejlesztési tertileteket — nevelési célokat, illetve a
miveltségteriiletek tartalmait, kovetelményeit. A kutatas — tobbek kozt - feltarta azt,
hogy példaul a médiatudatossagra vald specialis felkészitést, a gazdasagi és pénziigyi
kultira vagy a munka vilaganak megismerését szinte egyetlen felsGoktatasi program
sem tartalmazza kotelezd jelleggel. Mikozben ezek a tartalmak mind az 5-8., mind a
9-12. évfolyam kerettanterveiben jelen vannak.

A tandri alapkézés tantargyi kindlata ezek alapjan azt teszi szitkségessé, hogy a NAT-
ban, kerettantervekben megjelend Gj tartalmak oktatasahoz sziikséges képességeket a
tanartovabbképzés keretei kozott kell elsajatitani — kiilonds tekintettel arra, hogy ezek
oktatasa a torténelem tanitasatdl eltéré kompetenciakat, tanuldsszervezési modszere-
ket igényelnek (pl. tarsadalomismeret, demokracidra nevelés). A felkészitési hiatusok

17°-8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet.

8 ELTE BTK; Debreceni Egyetem, BTK; Pécsi Tudomanyegyetem, BTK; Szegedi Tudoméanyegyetem, BTK; Miskolci
Egyetem, BTK; Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem, BTK; Pazmany Péter Katolikus Egyetem, BTK; Nyugat-magyaror-
szagi Egyetem, Savarius Egyetemi Kézpont; Nyiregyhazi Foiskola; Eszterhazy Karoly Féiskola.
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poétlasat — sajnalatosan csak részlegesen — tudja potolni a kiépiil6 szaktanacsaddi, tan-
targygondozdi rendszer, mivel az ezen tevékenységet végzék képzési programjaban a
konkrét tantdrgyi szintli ismeretek kisebbségben vannak (a 45 kontakt 6rabol csak 8
ora foglalkozik ezzel), masrészt ezen 1j teriiletek csak alig-alig kapnak helyet a képzési
dokumentumokban (TAMOP 3.1.5, 2014). Remélhetd, hogy a késébbiekben az altalanos
szaktandcsadoi kompetenciak rutinszertivé valasa megnyithatja a lehetdségét az tjszert
és interaktiv torténelemtandri tevékenységek szélesebb korti megismertetésére a szakta-
nacsadds rendszerén beliil.

Osszegzés

Az elmult masfél évtizedben jelentds valtozdsok diagnosztizalhatok a hazai torténelem-
tanitas tartalmi és modszertani dokumentumaiban, tantervekben, vizsgakovetelmé-
nyekben és még a tankonyvekben is. Ezek a valtozasok egyrészt a tananyagtartalmak
hangstlyainak megvéltozasaban, masrészt a szemlélet- és feldolgozasmodok (kompe-
tenciakozpontisag) modosulasdban érhetdk tetten. ,A tantargyak koziil csak egyet, a
leginkabb tradicionalisnak tartott torténelmet emeljiik itt ki, amelyben jelentés moder-
nizacios lépés tortént: tartalmilag a XX. szazad torténelmének, a jelenismeretnek, az
allampolgari tudatossagnak az erésitésével, modszertanilag elsé sorban a forrasok hasz-
nélatanak kikényszeritésével.” (VAGS - Vass, 2006)

A valtozé Nemzeti alaptantervek és érettségi kovetelmények egyértelmien a kom-
petenciafejlesztés és az élethosszig tartd tanulasi képességek kialakitasat, valamint a
multiperspektivikus és tevékenységkozpontu tanitasi szandékokat allitottdk a kozép-
pontba. Az el6bbi szabalyozékban bekovetkezendd valtozasok elésegitették a forraskoz-
pontt torténelemtanitas, az Gj tipust képességfejlesztd feladatok, a problémamegoldd
gondolkodast segité kiilonféle tananyagok fejlesztését, valamint az iskolai torténelem-
tanitas szemléletmddjanak valtozasait, a kiillonféle interaktiv és reflektiv modszerek, al-
ternativ programok tjszert tankonyvek kidolgozasat. Ezen kedvezd folyamatok ellenére
»hatarozottan nem lehet kijelenteni, hogy a torténelemoktatas teljes demokratikus atala-
kulasa, paradigmavaltasa mar megtortént.” (F. DARDAIL, 2010)

Az Gj NAT és kerettanterv a fentiekbdl adéddan a torténelemoktatas paradigmavalta-
sanak Uj lehetdségét és kihivasat rejti magaban, hiszen ezek a dokumentumok egyszer-
re igénylik az drnyalt és tobbszempontu torténeti kozgondolkodas kiterjesztését, a ké-
pességfejlesztés és a jol adaptalhatd értelmezési keretek kialakitdsanak sziikségességét,
valamint a torténelmi gondolkodas és tudat kialakitasat. Mindezek megvaldsuldsaban
meghatarozé szerepe lehet a mai magyar tarsadalom onreflexidjanak, jovoképének, a
pedagogiai professzié sokkal tudatosabb fejlesztésének, a tanarképzés és tanartovabb-
képzés rendszerében, amelyek egyiittesen rovidebb/hosszabb id6tavban a torténelemta-
narok szakdidaktikai és mddszertani kulturavaltasat eredményezhetik.
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