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El6szo

A kotet tanulmdnyai 2000-2010 kozott késziiltek, ami-
kor az Orszagos Kozoktatasi Intézetben a 2005-6s Uj
torténelemérettségi fejlesztésével foglalkozé munkacso-
portot vezettem. Ebbdl a nézépontbodl tettem kisérletet arra
tanulmdanyaimban, hogy a vizsgafejlesztési munka folya-
matat, a vizsga torténelmi el6zményeit és a fejesztés kovet-
kezményeit elemzd-értékel6 moédon bemutassam.

Az irdi, feldolgozdi szituacio sajatossaga, hogy nehéz egy
olyan folyamatrol objektiven, hitelesen beszamolni - az
okori mondas szerint harag és elfogultsag nélkiil -, amely-
nek a kronikas részese, vagyis alakitéja mindannak, amit be akar mutatni. Ilyen esetben
ohatatlanul felvetddik a kérdés, hogy a multat megorokité szandékat nem befolyasolja-e
a bizonyitds vagy a védekezés kényszere, s nem hallgat-e el lényeges tényeket, nem esik-e
a szubjektivitas csapdajaba. Kiilonosen akkor, ha a feldolgozas nemcsak leirni akarja a
folyamatokat ,,ugy, ahogy megtorténtek”, hanem arra is vallalkozik, hogy kontextusba
helyezze, s6t, értékelje is.

[résaimban ezért is tudatosan torekedtem az elvdrhaté tudoményos normak mind
teljesebb kor(i betartasara. Reményeim szerint a feldolgozas soran sikeriilt olyan nézé-
pontot taldlnom, majd kovetkezetesen képviselnem, ahonnan jél latszanak a lényeges
torténések, de arnyaltan megjelennek a részletek is. A téma kifejtését nemcsak azért kel-
lett kovetkezetes objektivitassal megkozelitenem, mert a tanulmanyok megjelenésének
idépontjaban mind a fejlesztések, mind pedig az azokrdl sz6l6 irasok feltételezhetéen a
szakmai kozélet élénk érdeklédésére szamitottak, hanem azért is, mert a fejleszté mun-
kaban sokan vettek részt, akiknek a szakmai tevékenységét szintén a tudomanyos, etikai
normak szerint kellett kezelni.

A fejleszté6 munka egy olyan munkacsoport keretein beliil folyt, ahol sokan, sokfé-
leképpen vélekedtek a vilag dolgairdl, a hazai oktataspolitika valtozasairol, a fejlesztés
szakmai-tartalmi vonatkozasairdl, de egy dologban biztosan egyetértettek, elkotelezet-
tek voltak a k6zos munka sikere irant. A muhely példaértékt kozos tanulasi utat ,jart
be”, hiszen a k6z6s munkdhoz mindenki hozzatett valamit, amit 6 tudott a legjobban,
masrészt mindenki meghallgatta, fontolora vette és sokszor beépitette a tobbiek vélemé-
nyét a sajt fejlesztésébe. Igy ez a miihely olyan sajatos tanuldsi kozegként funkcionlt,
amelyben a kozos eredmény kényszere mindenkibdl egyénileg is a legtobbet hozta ki.

Reményeim szerint az egyéni és a kozos tanulds szakmai értékei a kotet tanulmanya-
iban is tetten érhetdk.

~

Kaposi Jozsef
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Erettséqi

Az érettségi mint a felnotté avatas ritualéja’

Az érettségi vizsga még ma is 6rzi kozosségteremtd funkcidjat, igy magaban hordozza
a ritudlék harom fazisat, az elvalast, az atmenetet és az j beilleszkedést. Mi a magya-
razata a feln6tté avatasi funkcié viszonylagos valtozatlansaganak? A felnétté avatas, az
sérettség” kultikus kimondasa és kozosség el6tti be- és felmutatdsa antropoldgiailag is
kodolt lehet, és dsszefiigghet az allatvilagi ivarérettség megszerzésével és elfogadtatasa-
val. Emellett az iskolaztatasi rendszer mtikodtetésében és fenntartasaban érdekelt felek
az elmult évtizedekben szocialis széthullast és az értékek elvesztését tapasztaltak meg,
igy sziikségiik van a ritudlékra, ,,melyek kompenziljak az identitds és a kozosség, a rend
és a biztonsag elvesztését”.

Az elmult évtizedekben megfogalmazott antropoldgiai vélekedések (WULF, 2007.
216-236.) felfedezték a ritualék szocialis jelentGségét az egyéni és a tarsadalmi élet ki-
alakitdséban, az emberi viszonyok értelmezésében és rendezésében. ,Osszekotik a tor-
ténelmet, a jelent és a jovot. Lehet6vé teszik a folyamatossagot és a valtozast, valamint
az atmenet és transzcendencia megtapasztalasat.” (WULEF, 2007. 216.) Megallapitottak,
hogy a ritualis jelenségek a mindennapi élet széles korét olelik fel. Igy tobbek kozott, ha
nem vegytisztan, de elkiilonitheték atmeneti ritualék (sziiletés és gyermekkor, beavatas
és ifjukor, hazassag, halal); az intézmény, illetSleg a hivatalba valé beiktatas ritualéja (Uj
feladatok és pozicio atvétele); évszakhoz kotott ritudlék (karacsony, sziiletésnap, emlék-
napok, nemzeti tinnepek); a hatékonysignovelés ritudléi (étkezés, tinneplés, szerelem,
szexualitds), a ldzadds ritudléi (béke- és 6kologiai mozgalom, ifjusagi ritualé); interaktiv
ritudlék (idvozlés, bucsuzas, konfliktusok) (WULE, 2007. 217-218.). SOt arra is felhiv-
tak a figyelmet, hogy e jelenségek ,ritudlis rendezvényekként vald elemzése lehetdséget
nyujt a tarsadalom mélyszerkezetének megismerésére” (WULE, 2007. 217.).

A megfigyelések és a kutatasok arra is ravilagitottak, hogy a tarsadalmi élet kiilonféle
tinnepekhez kapcsolddé ritudléi kiemelik az egyének és a kozosségek kiilonbségeit, és
egytittes hatasukkal k6zos vonasokat teremtenek. ,,Bels6t és kiilsét hoznak létre, be- és
kizarnak. Ez nemcsak nyelvi-kommunikativ, hanem testi-anyagi tton is torténik. Meg-
felel6 mederbe terelik a redlis és potencialis er6szakot, és rendet teremtenek. Minél »ter-
meészetesebben« mennek végbe ezek a folyamatok, annal kevésbé tudatositjak a részt-
vevok tarsadalmi és torténeti jellegiiket és ezzel alapvetd véltozékonysagukat.” (WULF,
2007. 219.)

1

A tanulmény megjelent: Uj Pedagdgiai Szemle, 2009. aprilis. 17-29.
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Erettségi

A ritualék struktuarait és funkcioit vizsgaléo Durkheim azt is megfogalmazta, hogy a
ritudlék szabalyozzak szamos esetben a tarsadalmi folyamatokat, igy meghatarozé sze-
repiik van az egyéni és a kozosségi viselkedési szabalyok kialakitdsaban. Arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy ,,a ritudlékban az emberek kollektiv izgalom és fokozott aktivitas
allapotaba keriilnek, amelynek révén az egyén azonosul a f61é magasodd kozosséggel. A
kollektiv cselekedetek transzcendencidja altal a ritualé kollektiv valldsos tudatot alakit
ki, amelybe bevonja a ritualé résztvevdit, akik ebben élik at létiik értelmét. Létrehoz-
za identitasuk és a kozosség mas tagjaihoz fiz6d6 viszonyuk érzelmi alapjat.” (WULF,
2007. 221.)

Gennepnek szintén funkcionalis szempontbdl vizsgalta a ritualékat és az atmenet ri-
tusairdl alkotott elméletet. Eszerint a ,ritualék arra szolgalnak, hogy megszervezzék a
helyek, az id6k, az dllapotok, az életkorok kozotti dtmenetet. Harom ritudlis szakaszt
kiilonboztet meg abbol a célbdl, hogy ez a valtozas lehetdleg surlodasmentesen torténjék
meg: az »elvalast«, az »atmenetet« és az »Ujra beilleszkedést«. Az elsé fazisban az em-
ber kiszakad addigi helyzetébdl, a masodikban atalakulas és valtozas formajaban megy
végbe az atmenet, a harmadikban eljut egy 4j dllapotba, ahol meg kell taldlnia a helyét.”
(WULF, 2007. 222.)

A fenti szempontok mentén szeretném az érettségi vizsga immar hagyomanyos, alta-
lam ritualisnak tekintett elemeit feldolgozni és értelmezni. Az elemzéshez sajat tapasz-
talataim mellett felhasznalom Kosztolanyi Dezs6 Aranysdrkdny cimi regénye néhany
részletét is. E mi idekapcsolasat azért érzem indokoltnak, mert nagyon életszertien és
hitelesen adja vissza — a szazadforduld idején - az érettségi vizsgahoz kapcsolodo idészak
ritudlis helyszineit, dllomasait, valamint az ezek mogott meghtizodo lelkiallapotokat.

Mintegy 160 éve jelent meg az Organisations-Entwurf (HORANSZKY, 1990), amely a
magyar kozoktatds torténetében el6szor rogzitette a gimnaziumok szamara az érettségi
vizsga vagy — ahogy az akkori koznyelv hasznalta - ,,vizsgalat” kotelez6 bevezetését. A
korabeli dokumentum ,egy egyetem, egy teoldgia, jogi, orvosi vagy filozofiai stadium
latogatasara valo jogosultsag” (HORANSZKY, 1990. 70.) megadasanak szabalyozott felté-
teleit tartja elsédleges célnak. Rogziti a vizsga hatalyat illetGen, hogy ,.csak az érettségi
bizonyitvanya altal nyeri el valaki azt a jogot, hogy rendes hallgatoként egyetemet vagy
egyszeri ugynevezett fakultasstidiumot latogathasson, s képességet nyerjen ama tovabbi
jogositvanyok elnyerésére, amelyeknek egy ilyen stidium az el6feltétele” (HORANSZKY,
1990. 79.). Nagyon egyértelmiien meghatarozza tehat, hogy a vizsga a felsébb értelmiségi
korbe, ha ugy tetszik, a kivalasztottak kozé valo bekeriilés ,,sorompojaként” funkciondl.
Tovabba kijeldli a jogositvany vagy ahogy a szakirodalom hasznalja: ,utlevél és vizum”
értékét (MATRAIL 2001).

A jogszabaly a kiilsé ellenérzés bevezetését azzal indokolja, hogy az allamnak ,,az egész
iskolatigy folott gyakorolt feliigyelete alapjan egyarant joga és kotelessége, hogy el6zdleg
megbizonyosodjék afeldl, hogy az egyetemre felveenddk képzettségiik egészét tekintve,
birtokoljak-e a képességet és moralis jogot arra, hogy a tovabbi tanulmanyaikban sajat
dontéseiknek dtengedhetdk legyenek” (HORANSZKY, 1990. 162.). A ,,moralis jog” kife-
jezés olyan uj nézépontot jelenit meg, amelyet — kis tulzassal talan - szakralis elemnek

10
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Erettségi — Az érettségi mint a a felnStté avatds ritualéja

is tekinthetiink, hiszen az ezen értenddk az intellektualisan foldolgozott tananyagbodl
nem vezethetdk le. Nem véletlen tehat, hogy a szaktargyi tuddson tulra mutatd elvaras
ellendrzését csak az 4llam altal kirendelt vizsgabiztos legitimalhatja. Igy 6 vélik a ko-
z0sségi normak, elvarasok érvényesitésének helyi letéteményesévé, szertartasmesterévé,
aki a jeloltek alkalmassaganak eldontésén tul maganak a képzéintézmény munkdjanak
ellenérzésére is jogositvanyt kap. ,Az iskolatandcsos szerepe ugyanis a vizsga vezeté-
sében lényegében az, hogy ellendrzi, vajon a gimnazium a tanuldival szemben az egész
tanfolyam végén valdban azokat a kovetelményeket tamasztja-e, amelyeket a gimnazi-
umi feladataként az altalanos tanterv megallapitott, s amelynek teljesitését az egyetem
latogatasara jogositoként elismernek.” (HORANSZKY, 1990. 164.)

Mindez azt is jelenti, hogy az érettségi vizsga a bevezetésének pillanatatdl kezd6do-
en egyszerre szandékozott vizsgalat targyava tenni az iskolak széles kor(i szakmai tevé-
kenységét, valamint a didkok altalanos moralis elémenetelét. Raadasul f6lruhazdédott a
»felkenés” ritudlisnak nevezhet6 jogaval is, hiszen a bizonyitvanyadas jogat kapja meg
azaltal, hogy ,a vizsgdzonal miden vizsgatantargyra kiterjed6en megtortént, akkor ko-
vetkezik be az a mar rendelkezésre 4ll6 mindsitések nyoman kozvetleniil megvalaszol-
haté kérdés, hogy a vizsgazonak az egyetemre valo érettségét odaitélik-e, avagy nem”
(HORANSZKY, 1990. 78.). Tehat ennek a dontésnek a fiiggvényévé vélt az, hogy a jelolt ér-
vényes ,,utlevelet és vizumot” kap-e az egyetemre. Ez utébbi birtoklasa egyben nem csak
a valasztojogi cenzus megszerzését, a magasabb értelmiségi statusz elérési lehetdségét,
igy az esetek nagy részében a tarsadalmi hierarchiaban betoltott hely lényegi megvalto-
zasat jelenthette.

»Addig, mig a kozépiskolazas és igy az érettségizettek kore nem terjedt til egy-egy kor-
osztaly 10-15%-an, elmondhaté volt, hogy a vizsgaval rendelkezdk kore tobbé-kevésbé
azonos mddon hatarozta meg dnmagat, [...] az iskolazottsag, esetiinkben az érettségivel
rendelkezés, életmintaul szolgalt: az érettségizettek koztisztviseldi allast tolthettek be,
a hadseregben tiszti rendfokozattal rendelkeztek, parbajképesek lettek. Az érettségizett
kozéposztaly szocialis és politikai zardréteget képezett, amely mintat adott lefelé, az al-
sobb néposztalyok szamara. Kulturalis és civilizatorikus értelemben tehat az érettségivel
rendelkezés stilust, éthoszt, viselkedést, tarsadalmi érintkezési szabalyokat, életfelfogast
is magaban foglalt.” (HORANSZKY, 1990. 78.)

Az elmult masfél szaz esztendo soran az érettségi vizsgat tevok kore hatalmasat val-
tozott, igy mar nemcsak a kivételezettek ,juthatnak” hozzd, hanem a tarsadalom mind
szélesebb rétegei keriiltek be a ,,maturanduszok” korébe, és egyre kevésbé jelenti az ered-
ményesség egy adott munkakor, hivatali szék, tiszti karrier vagy ohajtott tarsadalmi po-
zici6 elérését, mégis szamos elemében valtozatlansagot, allandésagot mutat. Ez utobbi
jelenségrél Horvath Zsuzsanna — a téma egyik kutatéja - igy ir: ,,a szimbolikus, »felnétté
avato«, igymond a feln6tt tarsadalomba integralé mivolta, valamint a tanulmdnyokat
0sszegz0, integralo, lezdré szerepe értelemszerten allandd, s6t stabilnak mondhatd.”
(HORVATH, 2003)

Megallapitasai szerint ,,a vizsga szimbolikus jellegét az adja meg, hogy - mint arra
a magyar elnevezés is utal - egyfajta altaldnos »érettség« jelentés tarsul hozza. A ko-

11

Kaposikotet_vegleges_nyomdanak.indd 11 2015.06.07. 17:40:03



Erettségi

zépiskolai tanulmanyokat lezard vizsga Osszekapcsoldsa az »érettséggel« egy Osszetett
fogalmi keretben értelmezhetd: a tarsadalomba torténd integralédasnak, ugymond »a
feln6tté valas«-nak egy vizsgacezurajaval nyilvanvalova tett aktusa, a kozépiskolai ta-
nulményok befejezésének igazoldsa, valamint a tovabbtanulasi alkalmassag kifejezése”
(HORVATH, 2003).

A szimbolikus szerep természetesen sokféle valtozason ment at az elmult szazotven
esztend§ alatt. Egyfajta elértéktelenedését az is jelzi, hogy ,ma mar alsébb iskolafoko-
zatokon is elterjedt az intézménytdl vald bucsuzas, az életszakaszokat elkiilonitd iin-
nepélyes ceremoniak igénye, igy mar az 6vodat vagy az altalanos iskola 8. évfolyamat
befejez6 diakok is ballagnak” (HORVATH, 2003). Az egyre inkabb kitol6dé ifjukor mel-
lett az érettségi mind kevésbé tekinthetd a ,felndtt”-korba vezetd szimbolikus ajtonak.
»Kevésbé tarsithatunk hozza egy olyan mértéki testi-lelki kifejlettséget, aminek érése
ugymond befejez6dott, s egy vizsgaval »érettnek« nyilvanitott diak [...] kiforrott szemé-
lyiséggé valt” (HORVATH, 2003).

A vizsga rejtett vagy sokszor nyilvanos ritualis elemeinek ,,finom szovedéke az érettsé-
git mégis az ifjakor kitiintetett életpontjava, sot ceztrajava teszik még ma is” (HORVATH,
2003). Noha egyre nyilvanvalobb, hogy értékét nem a vizsga megléte, hanem annak hi-
anya adja, kiilonosképpen a munka vildgaban, hiszen ott az érettségi szamos szakma-
hoz val6 hozzajutas lehetdségét teremti meg, igy az egyéni életat tekintetében, ha nem
is meghatarozo, de tovabbra is fontos tarsadalmi integracids szerepet tud betélteni. A
hagyomanyosnak tekinthetd elemek jelentds tulstlya egyfajta furcsa id6tlenséget ad az
érettségi vizsganak, ezzel is hozzajarul a kozosségépités és a tarsadalmi kozos dekodolasi
szokdsok megismeréséhez. Ebbdl kovetkezden az érettségi vizsga még ma is 6rzi kozos-
séget teremtd funkcidjat — noha mar nem képes egymashoz kozeli életvezetési kulturaval
rendelkezd generaciok kibocsatasara —, igy mégis magaban hordozza a ritualék harom
fazisat, az ,elvdldst”, az ,dtmenetet” és az ,uj beilleszkedést”.

A kozépiskolai diakok életében, az ,elvdldst” a korabbi, megszokott didkstatusz el-
vesztésének — az un. atmeneti szakasz kezdete els jelképes stacidjanak — a szalagavatot
tekinthetjiik, hiszen ez alkalommal ,jelol6dnek” meg a végzdésok. A tobbségében kék
vagy z0ld szalagon feltiintetett évszamok (pl. 2004-2008) is valaminek a lezarédasa-
ra, befejezettségére utalnak. A szajhagyomany a kék szalagot a gimnazistakhoz, mig a
zoldet a redliskolakhoz vagy manapsag a szakképz6 intézményekhez kapcsolja. A zold
szinl szalagot sokan az emberi érettség kezdetével vagy a reménység szimbolumaval
azonositjak, mig a kék esetében - jo néhanyan - a tenger szinére és ebbdl kovetkezden a
»hagy utazas” sziikségességére és lehetéségére asszocialnak. A szalag az iskolai hagyo-
manyok szerint ezeken kiviil szimbolizalja az iskolaban elt6ltott négy évet, s azt, hogy
aki viseli, az valahova tartozik, valamely k6zosség része. De a szalag arra is figyelmeztet
- miként a koszontd beszédekben el szokott hangzani —, hogy ,.visel6je komoly eréproba
el6tt all, amelyre keményen és képességei szerint becsiilettel” fel kell késziilnie. A szalag
viseléséhez kapcsolddhatnak helyi babonak is, igy példaul: miszerint aki elveszti, annak
nem sikeriil az érettségije, vagy viselésének mell6zése noveli a vizsga sikertelenségének
kockazatat.
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Erettségi — Az érettségi mint a a felnStté avatds ritualéja

A szalagavaté iinnepség helyszine legtobbszor olyan - erre a funkciora atalakitott -
kozosségi tér, példaul sportcsarnok vagy bélterem, ahol a végzds évfolyamok tanuldi, a
sziil6k és a meghivott vendégek is elférnek, s amely szakralis térként is értelmezhets. Az
tinnepségre a végzds tanulok rendszerint osztalyonként tinnepélyes keretek kozott vo-
nulnak be. Az avatandodk altalaban a ,,tér”, a terem kitiintetett pontjan, kozepén, esetleg
a karzaton foglalnak helyet, jelezve, hogy 6k az {innepi szertartas kozponti alakjai.

A szalagavaté arra is alkalmat szolgdltat, hogy a didkok a mindennapokbdl kilépve
tinnepélyes oltozékben (a késébbi vizsgakra készitett oltonyokben és kosztiimokben)
jelenjenek meg a nyilvanosséag: sziileik, tandraik, rokonaik és barataik el6tt. Igy a sza-
lagavatéora mindenképpen ravetiil a késobbi érettségi sejtelmessége és kultikus patosza.

A szalagt(izési ceremonia évtizedek 6ta nagyon hasonl6 forgatokonyv szerint zajlik, a
résztvevok szamara egyfajta id6tlenség érzetét is nyujtja. E16szor az intézmény igazgato-
ja koszonti a diakokat, majd tanuloi beszédek vagy vers(ek) kovetkeznek, melyek a nap
fontossagat és jelentdségét hivatottak hangsulyozni. Ha az iskolaban miikodik énekkar,
akkor 6k is minden bizonnyal aktiv részesei lesznek az emelkedett hangulat létrehozasa-
nak. Az iinnepség fénypontjaként az in. bucsuztatd osztalyok didkjai felttizik a szalagot
- a helyileg kialakitott szokasok szerint —, és ez altal ,,végzésre megjeloltekké” valnak a
didkok. A ceremonia befejezését rendszerint az osztalyok tancai adjak, melyeket legtobb
iskolaban a legiinnepélyesebbnek tartott bécsi vagy angolkering6 zar le.

Az iinnepi ruhaba 6ltozés, a szalaggal valé megjelolés lényegében kultikus jelként is
értelmezhet6, és hasonld ,,varakoz6” funkciot tolt be, mint példaul az indian torzseknél
a harci szinek felfestése. A tancok bemutatasa pedig akaratlanul a ritusra, a mimetikus
folyamatokra asszocialtat, hiszen ,,az emberek olyan testi ritualis cselekedetekben vesz-
nek részt, amelyek mas ritualis aktusokra és elrendezésekre vonatkoznak. A mimetikus
folyamatokban bekovetkezik a mimetikusan viselked6 személyek »kitagitasa« a ritualis
gyakorlatra. Ez a vonatkoztatas a ritudlis cselekedetekhez valé »hasonulashoz« vezet,
amelyekben fontos szerepet jatszik a testiség és a performativ jelleg” (WULEF, 2007. 233.),
vagyis a tdnc egyszerre értelmezhetd az erd, az ligyesség és a hivatasra valé felkésziiltség,
valamint athalldsosan az ivarérettség, a szexudlis szerepekre valo késziiltség, illetve az
ezzel jard 4j statusz megszerzésére vald torekvés szimbolikajaként is.

Az dtmeneti szakasz végérvényes bekovetkezését, ,,a 1ét és nemlét hataran valo lebe-
gést”, az igazi statuszvesztést leginkabb a teljesen tradicionalis ceremdniakra épiilé bal-
lagas jeleniti meg. Az iinnepélyes és megszokottsagig ismert, a kozonség altal konnyen
dekddolhatd elemekre éptilé ceremdnia nemcsak ,,szocialis hierarchiakat és hatalmi vi-
szonyokat rendez szcenikusan a résztvevék elé” (WULF, 2007. 227.), hanem az egyén és
a kozosség szamadra nyilvanvalova teszi, hogy elkezd6dott az érettségi folyamata, igy
»a ritudlé kezdete és vége kozott a ritualis cselekedetek kiilonbozé szekvencidi mennek
végbe, amelyekben eltérd cselekedeteket varnak és hajtanak végre. A ritualis cselekedet
szekvencialitasahoz szorosan kapcsolddik a szabédlyossaguk. Az édltaluk kovetett rend
egyszersmind idérend is.” (WULE, 2007. 229.)

Az iinnepség egyik meghatarozdja a folyamatossag és az évenkénti ismétlodés, ami
altal a kozosség kozosségként igazolja sajat magat, illetve azt ,a benyomast kozvetiti
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ugyanis, hogy a ritualéban létrejott tarsadalmi szitudcié mindig olyan volt, amilyen, eb-
bél adéddan »természetes« és nem egyszeri” (WULF, 2007. 224.), még ha az akcié bemu-
tatoja személy szerint igy éli is meg. Az linnepség lényegét a jeloltek kozos cselekedete, a
kozos vonulas és éneklés adja, mivel ,ritualis cselekedeteik szimbolikus és performativ
tartalma altal hozzak létre és szilarditjak meg az identitast” (WULF, 2007. 225.), amely
mogott az a kimondatlan megfontolds all, hogy a ritualé sikere megkoveteli az egyé-
ni eltérések redukalasat, a személyes kiilonbségek hattérbe szoritasat. Mert ha ez ,,nem
kovetkezik be, ha nem keriil sor ritudlis cselekedetekre, a kozosséget veszély fenyegeti”
(WULF, 2007. 225.).

Az itt elhangzo énekek (pl. Ballag mar a vén diak... vagy Most bucstzunk...) is vala-
minek az elvesztésérdl szolnak, és a jokedviien szomorkas hangulat is a helyzet bizony-
talansdgara utal. A lassu, méltdsagteljes, de az élet erdfeszitésére, megprobaltatasaira is
utald kozos egyiitt vonulas egyszert ,,képi” gesztusként (ikonikus gesztus) is felfoghato,
hiszen lizenete, ,értelme messzemendkig fiiggetlen egy torténeti kortol vagy kultaratol”
(WULF, 2007. 227.). Az iinnephez tartozé igazgatdi beszédek tobbsége az iskola megbo-
csato szeretete és a ,,nagybetiis élet” kozotti ellentmonddsokra épiil, kiemelve azt, hogy
elébb a vizsgak, majd az igazi kihivasok a ,nagybetiisben” kovetkeznek. A felhangzo
versek altaldnos tizenete is a megprobaltatasokrol és a varhatd kiizdelmekrél szol. Példa-
ul: ,Ha majd elindulsz Ithaka felé, valaszd hozza a leghosszabb utat, mely csupa kaland
és felfedezés.” (KONSZTANTINOSZ, 1988. 31.)

Magara az tinnepségre, ha gy tetszik, avatasra is kivételezett, ,szakralissa emelt”
terekben (feldiszitett termek, folydsok, udvar) és a megszokottdl lényegesen eltéré ko-
rilmények kozott keriil sor. Az innepélyesség fontos kelléke a nyilvanossag, a sziildk,
rokonok és baratok jelenléte, mely a kozosség teremtésének elengedhetetlen feltétele. A
megrendezettség hagyomanyai — példaul utolsé osztalyfénoki éra, vonulds az épiilet ter-
meiben és a folyosokon, az osztalyok egyiittes felsorakozasa az udvaron, az iskolazaszlo
tinnepélyes atadasa, tinnepi versek, bucstbeszédek - lényegében a dolgok id6tlenségét
érzékeltetd vagy fokozd elemekként is értelmezhetok.

A stdtuszvesztés allapotanak a ballagastdl az érettségi bankettig tartd, kozel egy hona-
pos iddszakot lehet nevezni, hiszen ez id6 alatt a vizsgazok korabbi diakstatusza meg-
szlinik (nem kell bejarniuk az érakra, nem feleltetik éket, és az iskolai hazirend szamos
eleme - példaul a dohdnyzés tilalma — mar nem vonatkozik rajuk). De napjaik és gon-
dolataik jelentds részét mégis a diakléttel kapcsolatos helyzetek (tételek tanulasa, fel-
készitésekre vald bejaras, dolgozatok megtekintése stb.) foglaljak el. A ,paradicsombdl
valé kitizetés” furcsa megnyilvanulasaként azt is lehet tapasztalni, hogy akik korabban
csak a legsziikségesebb alkalmakkor tlintek fel az iskolaban, azok a legszorgalmasabb
iskolalatogatéva valnak. Persze nemcsak a tanulds szandéka motivalja az iskolaban valé
megjelenésiiket, hanem a megszokott kozdsség hianya, valamint az elvesztegetett tanu-
lasi id6 okozta lelkiismeret-furdalas is.

Az atmeneti szakasz els kitiintetett dllomasa az irdsbeli vizsga, melyet a jogszabaly-
ban rogzitett eléirasokon til mind a mai napig valami sajatsagos homaly és titokzatos-
sag leng koriil. Ez egyrészt jelenti a tételkijelolés kiszamithatatlansagat, misztikussagat,
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kis tulzassal szakralis jellegét — talan nem véletleniil tortént ez kozel két évtizeden at a
televizié kvazi nyilvanossaga el6tt —, masrészt vonatkozik a terem- és csoportbeosztas
ismeretlenségére, a szabalytalansagok, mas néven a puskazasok kezelésének mar-mar
hihetetleniil bonyolult szankcionalasi moédjaira.

Az irasbeli vizsga szigoru szabalyozasa a kezdetektdl megfigyelhetd, hiszen az Entwurf
is arrdl rendelkezik, hogy ,,a tantestiilet tekintse lelkiismereti kotelességének arrol gon-
doskodni, hogy az irasbeli dolgozatokra megadott feladatokat a tanuldk annal a pilla-
natnal korabban meg ne ismerjék, mint amikor el kell kezdeniiik dolgozni, és hogy a
munka alatt a feliigyelet minden tiltott segédeszkozt és minden mas tisztességtelenséget
kizarjon” (HORANSZKY, 1990. 72.).

A jelenlegi szabalyozds ehhez képest még szigorubb és koriilirtabb. ,,A vizsga id6tar-
tama alatt a vizsgazok részére elkiilonitett épiiletrészbe a vizsgazokon, a feliigyel6 tana-
rokon, valamint az irasbeli vizsga ellenérzésére érkez6 hivatalos személyeken kiviil csak
az igazgato engedélyével lehet belépni. A vizsganap kezdetekor az igazgato a feliigyeld
tanar jelenlétében mindegyik vizsgateremben megallapitja a jelenlévok személyazonos-
sagat, ismerteti az irasbeli vizsga szabalyait, az esetleges szabdlytalansag kovetkezmé-
nyeit, végiil kiosztja a feladatlapokat. A feladatlapok kiosztasakor a vizsgazok koziil csak
a vizsgazasra kijelolt csoport tagjai lehetnek jelen. Az irasbeli vizsgan csak a kdzpontilag
kiadott feladatlapon, illetve az iskola bélyegzéjével ellatott lapokon lehet dolgozni. Az
irasbeli vizsga alatt a helyiséget csak indokolt esetben lehet elhagyni. A termet elhagyo
tanuld dolgozatara a feliigyel6 tanar ravezeti a tavozas és a visszaérkezés idépontjat. A
folyoson pedig az ott feliigyelé tanar gondoskodik arrol, hogy a tanulék ne keriilhesse-
nek senkivel sem kapcsolatba. Az irasbeli munka befejezése utan a vizsgazo a piszkozat-
lapokkal egytiitt boritékba helyezi a dolgozatat, és atadja a feliigyel6 tanarnak, aki ellen-
Orzi a boritékot, majd leragasztja, és a jegyzékonyvben feljegyzi a befejezés idépontjat és
alairja.” (Gyoval, 2008)

Az irasbeli érettségi is szamos elemében a ritualis feln6tté avatas sajatos kellékeit mu-
tatja, hiszen az osztalykeretek modosulnak, nem a megszokott tanteremben folyik, nem
érvényesiil a korabbi iilésrend (minden padban csak egy didk tilhet), s6t a korabban til-
tott dolgok, mint csokoladéevés vagy tdité fogyasztasa, megengedetté valik. A kulti-
kus hatast az is fokozza, hogy a diakok oltozete tradicionalis jellegi és tinnepélyes (pl.
lanyoknak matréz bluz, fitknak 6ltony), valamint nem a megszokott tanarok jelennek
meg, hanem kiilon kijelolt feliigyel6k vannak.

A tételek kihirdetésének iinnepélyessége, a lezart boriték felbontasa, a munka kezdeté-
nek és befejez6 idépontjanak tablara irdsa, valamint a terembdl valé kimenetel jegyzo-
konyvbe rogzitése, illetve a szabalytalansagok jegyz6konyvezésilehetsége is az érettségi
fontossagat, jelentdségét hangsulyozza. Erre erésithet rd az elnok jogallasanak felnagyi-
tasa, a szakmai kiszdmithatatlansaganak elérevetitése és személyének bizonyos értelem-
ben vett démonizalasa. E mar-mar ,,élet-halal urat” jelent6 ,,mindenhatd” szereppel az
elnokok, talan az érettségi vizsga elsé szaz esztendejében rendelkeztek, de mara ebbdl
joszerint alig maradt valami. Mi magyarazza hat manapsag is az elnok szerepének isko-
lai talhangsilyozasat? Egyrészt a bizonytalansag érzetének keltésével a szaktanarok to-
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vabbra is 6sztonozni kivanjak tanuldikat a folyamatos késziilésre, masrészt dnkénteleniil
is elérevetitik késdbbi kényes dontések (pl. rossz osztalyzat, bukas) kapcsan a szaktanari
lehetGségek korlatait és a felel6sség megosztasanak mindent eltakard ,varazskontosét”.

Az adtmenet egyik legkritikusabb szakasza a szébeli vizsgara valo felkésziilés csak-
nem egy hoénapos varakozasi ideje, mely a bizakodas és reményvesztettség furcsa ele-
gyét adja, és lelki terheit a kovetkez6képpen orokitette meg Kosztolanyi: ,, Az éjszakak
vildgoskékek voltak. A vildgoskék éjszakdkon nem tudtak aludni. Besziiremkedett az
azur derengés kis szobajukba. Paplanukra siitott a holdvildg. Forr6 szél razta ablakukat.
Fiiggonyeiken illatok tolakodtak be, buja, izgat6 szagok, melyek megzavartak elméjiiket.
Nem tudtak aludni.

Ha elaludtak, mindjart folébredtek. Falnak fordultak, hogy reggel négykor folkelhes-
senek, s kimehessenek a varoserdébe tanulni. Virradt mar, mikor elaludtak. Akkor al-
modtak. Azt dlmodtak, hogy taldlkoztak Pascallal s karonfogva sétaltak Titus Liviusszal.
Azt almodtak, hogy folébredtek, és mar réges-rég leérettségiztek. Aztan folébredtek. Ez
az ébredés megint eléjiik szokkentette azt, ami van. Nem, még mindig nincsenek tul, ég-
told kozott lebegnek, 1ézengve.” (KOSZTOLANYI, 1974. 525.)

Az atmeneti szakasznak még manapsag is a szobeli vizsga a ritualis csicspontja és
betetdzése, melyet a hosszt késziilodés, varakozas, idegeket probara tevd tehetetlenség
érzete mellett, a nyilvanos ,leszereplés” és ezaltal a kozosség el6tti ,,megsemmisiilés”
mindenkit fenyeget lehetGsége teszi igazan félelmetessé. Hogy ez korabban is igy volt,
jol mutatja az Aranysarkany kovetkez6 részlete:

»Egy ajtohasadékon bekukucskaltak: lattak a szinteret. A diszteremben székek alltak
padok helyett, ravasz udvariassaggal, azok a székek, melyekre az iinnepélyeken a kozon-
séget iiltetik, egy hosszu asztal, tele iromdnnyal, el6tte az a harom szék, melyen a hdrom
felel6 foglal majd helyet. [...].

— Azt hiszem, kezdhetjiik - szOlt a féigazgato érdes madarhangjan, az igazgatdhoz
fordulva, minden iinnepélyesség nélkiil. Ez mindenkinek szélt. Kezdhetjiik az érettségi
vizsgalatot. Nem a vizsgat, mert az, gyerekek, nem f6név, hanem melléknév.

A termen a vesztShely csondje lebegett. Olyan pillanat volt ez, mint mikor az tigyész
igy sz6l a porkolabhoz: »Vezessék el§ az elitéltet.«” (KOoSZTOLANYI, 1974. 529.)

A szébeli vizsgdn a jelolteknek és a szaktandroknak is tinnepi 6ltozetben kell megje-
lenniiik, igy a lanyok kosztiimoét, a fitk meg 6ltonyt viselnek. Maga a megmérettetés
altalaban nem a didkok megszokott termében, hanem az iskola valamelyik kiilonosen
kitlintetett helyszinén, mondhatni ,szakralis terében” folyik, példaul a diszteremben, a
tanarok tanacskozotermében. Sokszor a berendezési targyak is kiilonlegesek (pl. karos-
székek, fotelok), és az elrendezés is a mindennapi megszokottdl eltérd. A termek elren-
dezése is azt az aszimmetrikus viszonyrendszert jeleniti meg, amelyet az egész vizsga
sugall. Egyik oldalon a ,,birak” és a masikon az ,,itéletre” varakozok. A szertartasossagot
fokozza a hosszu vizsgaztatoi asztal is, sokszor vords vagy fehér teritével letakarva, ahol
8-10 tanar is elfér. Az asztal mogotti tilésrendet leiratlan, de a résztvevok altal legitimalt,
szigoru hierarchia hatdrozza meg. A kozépso szék az elnokot illeti meg, mig kozvetle-
niil mellette az iskola igazgatdja vagy helyettese, illetve a vizsgazo osztaly osztalyfénoke
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foglal helyet. Oket kovetik a vizsgatargy presztizsét is kifejezd sorrendben a kiilonféle
tantdrgyak szaktanarai. A szélekre mindig az alacsonyabb presztizsi, jorészt készség-
targyak vizsgaztatdi keriilnek. Az asztalon a ,szertartds” stlyossaganak megfelel6 rek-
vizitumok: pl. az osztalynaplo, a tételek boritékban szétteritve, a vizsgadolgozatok, az
osztalyozdivek és az anyakonyvek. S6t az is megszokott, hogy virdg, egy kancso viz vagy
egyéb, példaul kisérletezéshez vald eszkozok talalhatok.

A jeloltek mindegyike a vizsgabizottsagtol és egymastdl is tavol, kiilon asztalnal ké-
sziil, mert most egyediil, magara hagyottan kell megkiizdenie a feladatokkal. A felké-
sziilési asztalokon a vizsgazok el6tt az iskola pecsétjével ellatott papirok talalhatok, illet-
ve a felkésziiléshez engedélyezett segédeszkozok: szoveggytijtemény, torténelmi térkép,
fiiggvénytablazat. Egy asztal — sokszor a terem kozepén - elkiiloniil a tobbitdl, és teljesen
tires, legtobbszor szorosan a vizsgabizottsag asztala mellett. Ez az {innepélyes ,veszto-
vagy avatohely”, ahol a jelolteknek a tételeikbdl felelniiik kell.

A sz6beli vizsga lényegében a vizsgabizottsag zart értekezletével kezd6dik, mely a vizs-
gazok szempontjabdl tobbek kozott a kiszamithatatlansag érzetét és az elnoki hatalom
jelentdségét erdsiti, hiszen errdl a megbeszélésrdl azt mondjak, hogy itt még valtozhat-
nak az irasbeli vizsga eredményei. A vizsgat nyitd tanuléi mustra a seregszemléhez ha-
sonlithatd, hiszen minden vizsgazé betekintést nyerhet a ,,szentélybe”, megmutatkozik
el6tte, hogy itt nagyon komoly kihivasnak kell megfelelnie, mert nem egy tanar el6tt,
hanem egy egész vizsgabizottsagnak kell bemutatnia a maga érettségét. Ez az tinnepélyes
aktus elvben a vizsgazok megnyugtatasara szolgal, de kodoltan mégis inkabb az atmene-
ti statuszhoz kapcsolédé bizonytalansagérzet ,képi” megerdsitését szolgalja.

A szobeli vizsga aszimmetrikus viszonyrendszerét a tételhizas lebonyolitasi rendje is
jol jelképezi. A vizsgdzonak ekkor boritékok koziil kell vdlasztania — annak jegyében,
hogy sorsat maga iranyitja —, és az elsé megszolalasnal nem magat a tételcimet, hanem
a jegyzOkonyv szamara csak a tételszamot kell felolvasnia, pedig neki a cim, a téma a
legfontosabb. A tételek kihuzasa utdn a késziilési idészak kovetkezik. ,,Természetesen
ennél a résznél bizonyos értelemben mar felmérhet6 a jeloltek felkésziiltsége, hiszen aki
csak néhany sort jegyzetel, és lathatéan nem tud mit kezdeni az idejével, feltételezhet6en
teljesen felkésziiletlen, vagy nem veszi komolyan ezt a megmérettetést.” (GYOVAIL, 2008)

Ezutan kovetkezik a felelés, amely verbalis és nonverbalis szinten is hordoz szamos
tizenetet. Tulajdonképpen a kezdete nem is a didk szobeli megnyilvanulasahoz kotédik,
hanem a kijovetelhez, melynek dinamikaja (lasst vagy gyors) mar jelezheti a vizsgazé
viszonyat a tételhez. Majd folytatodik a letilésnél, a vizsgazo testi pozicidjanak megte-
remtésével, hiszen nem ugyanazt jelenti egy gornyedd, lehajtott fejt, bezarkozo vagy egy
kihtzott derekd, nyitott ,,székfoglalds”. Az sem mindegy, hogy keres-e és kivel (szak-
tanarral, elnokkel) szemkontaktust a vizsgazé. Az is arulkodd lehet a tételhez vald vi-
szony tekintetében, hogy milyen hangerdvel inditja a feleletét, illetve hatarozottan vagy
bizonytalanul kezdi meg mondanivaléjat.

A jogszabalyi el6irasok szerint a jeloltek feleletei alatt a szaktanaroknak csak akkor
szabad kozbekérdezniiik, ha a tanulé végképpen megakadt feleletében. Ez az esetek
tobbségében igy is miikodik - hiszen a felelési idoket tartaniuk kell —, bar nemegyszer az
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is el6fordul, hogy a vizsgaztatd tulbeszéli a diakot, vagy ahogy mondani szoktak: ,,Most
tanitja meg neki azt, amit tanérakon kellett volna.” A vizsga kultikussagat az is fokoz-
hatja, ha a jelolt elhangz6 mondatairél a vizsgabizottsag tagjai rejtett vagy kédolt non-
verbalis kommunikaciot folytatnak. A szaktanari reagaldsok, kérdések rejtett modon
leginkabb arra iranyulnak, hogy a szaktanar a vizsgaelnoknek a diak feleletén keresztiil
bebizonyitsa munkaja eredményességét. Ez leginkabb a jo feleleteknél érhetd tetten, de a
gyenge szobelik kapcsan is felfedezhet6 e szandék, legfeljebb ellentétes el6jelekkel.

Fontos ritualis kelléke a szdbeli vizsganak a biifé, melyet legtobb helyen az osztalyba
jaro sziillok miikodtetnek. Ez az a kitlintetett pont, ahol alkalomszertien talalkozhat a
»két vilag”, a vizsgaztatok és a vizsgazok. Itt lehetséges a két kiilon vildgnak az egymas-
hoz valé kapcsolodasa, melyben a sziilok katalizatorszerepet toltenek be, hiszen 6k mar
részei a felndtt vilagnak, miként a tandrok, de az dtmenet fazisaban lévé didkok az 6
gyerekeik. [gy szolidarisak veliik, és minden megnyilvdnuldsukban a tdmogatéi gesztus
jelenik meg.

A szdbeli vizsga zaréakkordja altalaban a koszontékkel, gratulaciokkal tarkitott ered-
ményhirdetés szokott lenni, ilyenkor az elnokok és az igazgatok dicsérik a jeldlteket, ta-
naraikat, és utalnak a sziil6i haz hatteret nyujto szerepére. Ez az aktus az atzsilipelés elsd
stacioja, az atmeneti helyzet megsztinésének, az ,,uj beilleszkedés” ritusanak kezdete,
melyet az Aranysarkany igy orokitett meg: ,,A féigazgaté szolasra emelkedett [...] - Ura-
im - kezdte. Erre a szora, melyet eldszor intéztek hozzajuk, mind folfigyeltek. Egyesek
kiegyenesedtek, hogy arcukba hulljon, masok vallukat tartottak oda, hogy lovagga tisse
6ket. De akadtak olyanok is, kik elvihogtak magukat, mert pukkasztonak taléltak, hogy
6k mar urak. Uraim, uraim. Halljatok-e? Kéjes, borzongatd érzés ez, nagyobb, mint az
elsé hossztinadrag, furcsabb, mint az elsé honaljsz6r serkedése, a bajusz titkozése. Mar
urak vagytok, urak mindnydjan.” (KosZzToLANYI, 1974. 535.)

Ehhez az eseményhez tartoznak a vizsgaeredmények ismertetése mellett a vizsgaztato
szaktanaroknak, illetve elnoknek, igazgatonak atadott ajandéktargyak, jutalomkonyvek,
viragcsokrok. Itt is tetten érhetd a statuszokkal és a hagyomanyokkal jaro elrendezettség
érvényesiilése. Az szinte természetes, hogy egy igazgatond kiilonlegesen gazdag virag-
csokrot kap, a tanarnok szerényebbet, a férfi tanarok ilyenkor rendszerint italt kapnak,
természetesen a vizsgan elfoglalt pozicidhoz jar¢ kiilonbségekkel. S6t az is egyre gyako-
ribba valik, hogy a vizsgat kozvetleniil befejezéen a tandrok, a sziil6k és a didkok pezsgot
bontanak, és egy koccintas kiséretében gratulalnak egymasnak.

Az eredményhirdetés mar az Gj statusz, a beilleszkedés megszerzésének tinnepélyes
kihirdetését jelenti, de az igazi avatdsi ceremonia a bankett, melyrél Kosztolanyi igy ir:
»Gyonyoriség volt végigtekinteni a hosszu asztalon. Csupa fiatal arc az abroszra helye-
zett borostivegek, viragcsokrok kozott, kissé bagyadtak még a sok éjszakazastol, de mar
az elégedettség és beteltség nyugalma 6mlott el rajtuk, hogy életiik legnagyobb eseménye
hatuk mogott van. [...] Eltoltotte dket a tudat, hogy ez az elsé tarsadalmi szereplésiik,
most iilnek egyiitt els6 izben felnéttekkel, mint egyenldk az egyenlékkel, kik csak egy
héttel ezel6tt még atallottak volna tarsasdgukban vacsordzni. Ez onérzetet adott nekik.
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Igyekeztek tiszteletteljesen viselkedni, s mégis kozvetleniil, szeretetre méltéan, ahogy
hazigazdakhoz illik. Most 6k lattak vendégiil tandrjaikat: 6k fizettek.

Ezt tudtdk a tandrok is, és mintha szerényebbek lettek volna vendégi mivoltukban. Ko-
pasz, galambdsz fejeik, bajuszaik, szakallaik apaian tarkitottak a vendégkoszorut. Méla-
z6 mosoly tlnt {6l ajkukon, amint az elmult idére gondoltak, arra a nyolc évre, mellyel
ismét oregebbek, és arra, hogy egy csomo ember f6l6tt megint végképp elvesztették ha-
talmukat.” (KOSZTOLANYI, 1974. 544.)

A bankettek ma sem zajlanak masként, bar funkcidjuk a vizsga dtalakult tarsadalmi
statusza kovetkeztében némiképpen modosult is. A feln6tté avatds utolsd gesztusa ma-
napsag is fehér asztalnal béséges vacsora és kevés vagy tobb alkohol mellett torténik,
melynek koltségeit a vizsgazok alljak. Meghatarozo kultikus része tovabbra is a tanarok
és a diakok 6sszetegez6dése, amely ma egyre inkabb a korabbi konfliktusok feloldasat és
a korosztalyi kiilonbségek oldasat jelenti. A statuszbeli kiilonbségek szerepének csokke-
nése Osszefligg a vizsga ,kivaltsagot ado” szerepének lényegi megsziinésével.

Mi a magyarazata az érettségi vizsga szimbolikus, feln6tté avatasi funkcidja viszony-
lagos valtozatlansagdnak? Az egyik bizonyara az, hogy a felnétté avatas, az ,érettség”
kultikus kimondasa és a kozosség el6tti be- és felmutatdsa antropoldgiailag is kodolt
lehet. Osszefiigghet az llatvilégi ivarérettség, a szexualis vetélkedés és ebbél kovetkezd
~vezérstatusz” megszerzésével és elfogadtatasaval. Ezt latszik igazolni az is, hogy az 6si
tarsadalmaktdl kezd6ddéen napjainkig szinte minden kontinensen szamos népcsoport-
nal sor keriilt és mostansag is sor keriil kultikus felndtté avatasi szertartasra. A szertar-
tasok — majdnem fiiggetlenil tér- és id6beliségiiktél - nagyon hasonl6 forgatokonyv
vagy ceremoénia alapjan mennek végbe. Szinte mindegyikhez nemcsak komoly fizikai
felkésziiltség, hanem valaminek, ami a kozosség szempontjabdl hasznos és elismert,
a tudasa is kapcsolodik. Példaul a néphagyomanyban a legényavatasnal ilyen lehetett,
hogy a legény jol tudjon kaszalni, ki tudja kalapalni s meg tudja fenni a kaszat, rakni a
szekeret (NEPRAJZI LEXIKON). Néhol - elsésorban az amerikai indidnokndl - az érett-
séget, a feln6tti 1étbe vald befogadast idegi probahoz is kototték, példaul 6nuralommal
viselkedik-e kiélezett helyzetekben, birja-e a ra rétt kinzasokat.

A masik, legalabb ilyen sulyt tényezének ttinik az, hogy az iskolaztatasi rendszer
mikodtetésében és fenntartasdban érdekelt felek az elmult évtizedekben szocialis szét-
hullast és az értékek elvesztését tapasztaltak meg, igy sziikségiik van a ritudlékra, ,me-
lyek kompenzéljék az identitas és a kozosség, a rend és a biztonsag elvesztését” (WULF,
2007. 216.).

A sziil6i haz azért is igényli ennek meglétét, mert a folgyorsult ifjukori fejlédésben
egyre kevésbé jut szerephez, folyamatosan presztizsveszteségek érik, igy a vizsga jelentd-
ségének, nimbuszanak fonntartasa a csaladi befolyas érvényesitésének is egyik gyakor-
latias, egyben szimbolikus eleme. Az ,anya, apa” malladoz6 tekintélyének, sziiléi szere-
pének egyik utolso, nyilvanos és a gyerekek altal is igényelt, illetve elfogadott aktusaként
tarthaté szamon.

Az tagadhatatlan, hogy az érettségi szimbolikus szerepének fonntartasaban leginkabb
a tanartarsadalom érdekelt tobb szempontbdl is. Egyik oldalrdl az érettségi ritualéi (fe-
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leltetés, bizottsag, értékelés, a tanuld bizonytalansagban tartasa) ohatatlanul a korabbi
korszakok ma mar idealizalt vilagat hozzak vissza, azt a békebeli iskolat, ahol a tanar
volt a tudas majdnem kizaroélagos forrasa, illetve a kozéposztalyba keriilés sorompdke-
zel6je vagy patetikusabban: ,,Szent Pétere”. Neki adta az allam azt a jogositvanyt, hogy
dontson a diakok uj tarsadalmi statuszanak odaitélésekor. Az elmult 6tven évben a bé-
kebeli tanari statusz gyokeresen megvaltozott, a tandri kompetenciak leértékel6désével,
az érettségizOk szamanak fokozatos novelésével. A valtozasok szinte mindegyike a tana-
ri tekintély és jogosultsagok jelentdségének csokkenését idézte elé. Igy az érettségi szim-
bolikus funkcidjanak allandésaga mogott valdjaban a tanari tarsadalomnak egy rejtett
kompenzacids szandéka is felsejlik.

Tagadhatatlan, hogy az ,érettség” kinyilvanitasa az idék folyaman a tarsadalmi kon-
vencio és kohézid fontos részévé valt, mert allandésagaval kiszamithatosagot és bizton-
sagérzetet visz az egyén és a kozosség életébe. Ez akkor is igaz, ha maga az avatando sze-
mély az ,atvaltozasi folyamat” sordn a statuszvesztéssel jard dsszes lelki bizonytalansagi
tényezd atélésére kényszeriil. Mind a csaladi hattér, mind az iskola a maga tarsadalmi
és szocializacios legitimitasa szempontjabdl fontosnak tartja a maturaldshoz kacsolhato
szimbolikus gesztusokat, és az tjabb és ujabb generacioknak is sziikségiik van arra, hogy
nyilvanosan is elismerjék nagykorasagukat. Miként Wulf irja: ,Az atmenet ritualéi egy-
fel6l megtapasztalhatova teszik az élet kiilonboz6 szakaszait mint sajat idédinamikaval
rendelkezd fazisokat, mdsfeldl kontinuitast és értelmet adnak az élet folyamataban [...]
Segithetik az idegenekhez vald kozeledést, a kiilonbségek feldolgozasat, és tamogathatjak
az egytittélést. Ennek sikeres és sikertelen példai az iskolai kozosségek, amelyekben egy-
arant fontosak az imaginarius, szimbolikus és performativ elemek.” (WULF, 2007. 216.)
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Az érettségi bevezetése, a torténelem tantargy szerepe
az érettségin a rendszervaltozasig

Az dllami beavatkozds kezdetei, az dllamnemzeti torténelemtanitds
(1850-1918)

A felvilagosodas, az alattvalokért valo feleldsségvallalds és az allami gondoskodas jogat
és kotelezettségét hozta el a kor tjdonsagra fogékony uralkoddi szamara, igy Eurdpa
nem egy birodalmaban a felkent kiralyok a jové nevelése érdekében programjukka tet-
ték a népoktatds tdmogatdsat, és ezzel osszefliggésben kiterjesztették feliigyeletiiket az
iskolak nevel6 munkdjanak megitélésére. Miként a Mdria Teréziatol szarmazé gondolat
is ezt jelzi: ,,mint az Istent6l kormanyzasunk ala rendelt orszagok joléte, gondoskodni ki-
vanunk arrél, hogy a mindkét nembeli ifjak nevelése, amely a nemzetek boldogulasanak
legfontosabb alapja, nagyobb figyelemben részesiiljon” (RATIO ..., 1981).

E szandékoktdl vezérelve a kiépiilé in. modern allamhatalom a késébbiekben szinte
minden orszagban kiilonb6z6 eszkozokkel (pl. jogszabalyok) és formaban (pl. feliigyelet)
hozzalatott az oktatasi intézmények, tartalmak, modszerek fejlesztéséhez és egységesité-
séhez. A kidolgozott és rendszerbe szervezddoé intézkedések szamos tovabbi garancialis
elemet (pl. tanarképzés, taneszk6zok) épitettek be az oktatas allami szerepvéllalasanak
hatékonyabb érvényesitése érdekében. Késébb a jovo generacié eredményesebb nevelése
(alattvalokka vagy allampolgarokka) érdekében, vagy nemegyszer csak arra hivatkozva,
bevezetésre keriilt egy olyan ,,sztiréaktus”, mas néven vizsga, mely a hatalmat gyakorlok
szamara meghatdrozonak itélt kvantitativ és kvalitativ mutatok alapjan ,forgalomira-
nyitd” szerephez jut és elvégzi az iskolabol kikeriilok ,,szortirozasat”.

Idével a vizsga szamos helyen és teriileten — Osszefiiggésben a jogszabalyi, pedagogia-
szabalyozOk hatasfokanak gyengiilésével — tGjabb funkcidval is gazdagodott, mivel az
oktatasiranyitas felismerte, hogy e ,szliréaktus” visszaszabalyozo szerepe révén alkal-
mas eszkoz a sziikségesnek itélt modernizacids elemek rendszerbe allitdsanak kikény-
szeritésére is. Itt tartunk ma, hiszen a vildg nem egy tdjan a kiépiilé vizsgarendszerek,
a folyamatos tesztelések valtak az elérni kivant kozoktatasi szandékok legf6bb letétemé-
nyeseivé.

A torténelem tantargy tanitasa és az ezzel Osszefiiggd vizsgaztatas régota a hazai koz-
oktatas egyik lényeges kérdése. Ez a megallapitas attol kezdve igaz, hogy az 1777. évi
Ratio Educationis allami feladatként ismerte el a magyar torténelem oktatasat a haza-
fias nevelés érdekében. Ha végigtekintiink a torténelemtanitas fobb vitakérdésein — a
kezdetektdl napjainkig - , azt tapasztalhatjuk, hogy a felvetett problémak ciklikusan,
de 4llanddan ismétlédnek (LENGYEL, 1996). A visszatérd vitakban a torténelemtanitas
céljainak valtozo nézépontjai (nemzeti elkotelezettség, internacionalizmus stb.), a tar-
talmakra vonatkozé kiilonboz6 szelekcids szempontok (a magyar és az egyetemes torté-
nelem aranya, a politika- és a tarsadalomtorténet viszonya stb.), valamint a mindennapi
tanitdsi gyakorlatot befolyasolé mddszertani alternativak (tandri eléadds, munkaltatas)
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jelentek meg legtobbszor. Ma mar az is megallapithato, hogy az ismétlédé vitakérdéseket
a kiilonboz6 korok aktudlis politikai, tdrsadalmi, ideologiai megkozelitésein tul az az
ellentmondas is generalta, hogy mult csak egy van, hiszen a dolgok csak egyszer tortén-
tek meg, de a multat feldolgozé ,torténelmi narrativa” tobbféle is lehet, vagyis a torté-
nelem mar tudomanyként is magaban hordja az allandosag és a valtozas paradoxonjat
(F. DARDAL, 2006).

Az érettségi vizsga és maga a vizsgaztatds az elmult masfél évszazad soran ritkan ke-
rilt ki a vitak kozéppontjabol, noha az otlet, hogy a kozépiskola zarasaként egy nagy
er@probat kivano vizsga tétessék le, mar a sarospataki oktatasiigy elsé jelentds képvise-
16jénél, Comeniusnal is megjelent a XVII. szazad folyamdn. , Tandcsos lenne tehat az,
hogy a latin iskola végén nyilvanos értelmességi vizsgat tartsanak az iskoldk vezet6i, és
az 6 véleményiik alapjan dontsék el azutan, hogy mely ifjakat érdemes akadémiara kiil-
deni és kiket jeloljenek mas élethivatasra, és ugyancsak meg kell allapitani, hogy milyen
tudomanyagnak, vajon teologianak, kozigazgatasi palyanak vagy orvostudomanynak
szenteljék életiiket, amint azt egyrészt természetes hajlamuk elarulja, vagy masrészt az
egyhdznak és allamnak sziikséglete megkivanja.” (COMENIUS, 1953. 368.)

Természetesen a nagy pedagogiai gondolkodd nemcsak a vizsga bevezetése kapcsan
tekinthetd uttoré gondolkoddénak, hanem a torténelemoktatas fontossaganak felisme-
résében is, hiszen igy irt munkajaban: ,,Minthogy a torténelem tanulasa igen gyonyor-
kodteti az érzéseket, izgatja a képzeletet, ékesiti a miiveltséget, gazdagitja a nyelvet, éle-
siti a dolgokrdl alkotott itéletet és észrevétleniil fejleszti az okossagot [...], azt kivanjuk,
hogy valamennyi osztalyon végig allandd kisérGje legyen az elsérendt targyaknak.”
(Ip. SzABOLCS-KATONA, 2006. 53.)"

Késobb, a felvilagosodas koraban jelenik meg hangstlyozottabban az uralkodoi cél,
hogy a torténelem oktatasaval jo és hli dllampolgarokat, alattvalokat lehet és kell nevelni.
A feliilrél, a kozjo érdekében elinditott porosz oktatdsi modell atvétele mar egyértelmda-
en az allami sziikségleteknek és elvarasoknak valé megfelelést szolgaljak. E moderniza-
cios szandék az Habsburg Birodalomban is komoly visszhangra talalt, miként az alabbi
rendeletrészlet is jelzi: ,Mert a helyes neveléstdl fiigg az emberek egész jovendd életmod-
ja, a nagy elmék kiképzése és a népek gondolkodasanak formaldsa, amely sosem érhetd
el, ha jol megvalasztott nevelési és oktatasi rendelkezések a tudatlansag sotétjét meg nem
vilagositjak, s ha nem részesiil mindenki a tarsadalmi allasanak megfelel oktatasban.”
(RATIO..., 1981) A Madria Terézia altal hazankban 1777-ben bevezetett Ratio Educationis
egyértelmuen az dllamérdek oktataspolitikai kifejez6jeként értelmezhetd.

Szintén a modernizacid, az allami beavatkozas eredményeként definialhaté az Auszt-
ridban 1849-ben, Magyarorszagon pedig 1851-ben bevezetett Organisations-Entwurf
(HORANSZKY, 1990), a kotelezd érettségi vizsga. E folyamatban meghatarozd szerepe volt
ismételten a porosz példanak, mivel az uralkodé rendelet megalkotdja Franz Exner pra-
gai egyetemi tandr és a Poroszorszagbol a bécsi egyetemre meghivott klasszika-filolo-

! In: Comenius Magyarorszagon. Comenius Sarospatakon irt m{ivébél. (Osszedllitotta, a bevezetést és a jegyzeteket

irta Kovacs Endre.) Tankonyvkiado, Budapest, 1970. 121-123. és 142-145.
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gus, Hermann Bonitz? (KATONA, 2006/A) volt. A ,leigazolt” jelentds porosz pedagogus-
nak adatott meg az a lehet6ség, hogy a vizsga bevezetésével kapcsolatos jogi és szakmai
szabalyokat kidolgozza. Természetesen Magyarorszagon az 6nkényuralom és az ezzel
egylitt jaro reakcids politika részeként értelmezték a vizsga elrendelését. Raadasul ezt az
iskolafenntartdk is a beliigyiikbe valé beavatkozasként élték meg, valamint azt is, hogy
a vizsgaztatasi joggal nem rendelkezd iskolak szamara a rendelet kozponti vizsgahelye-
ket jelolt ki. Legélesebben az autonémiara kényes reformatus egyhaz tiltakozott, de az
intézkedés szinte mindenhol tamadasok kereszttiizébe keriilt. Kiillondsen nemzeti nézé-
pontbol teljes joggal, hiszen a mult tanitasa fokuszat a reformkori gyakorlattal szemben,
melyben a magyar torténelem tanitdsa dominalt e dokumentum egyetemes torténelmi
kontextusba helyezte (SZEBENYI, 1970. 23.). Miként a kovetkez6 részlet mutatja: ,,és az
yjkori torténelem targyaldsat egy meghatdrozott allam [...], az osztrak allam torténeté-
nek fonaldara fiizni fel” arra hivatkozva: ,Csak igy lehet minden fejlédést a maga sajatos
lényege szerint megérteni.” (HORANSZKY, 1990. 138.)°

Mintegy 160 éve megjelent az Organisations-Entwurf, amely a magyar kozoktatds tor-
ténetében eldszor rogzitette a gimnaziumok szamara az érettségi vizsga, vagy — ahogy az
akkori koznyelv hasznalta — ,vizsgalat” kotelez6 bevezetését. A korabeli dokumentum
»egy egyetem, egy teoldgia, jogi, orvosi vagy filozéfiai studium latogatasara valo jogo-
sultsag” (HORANSZKY, 1990. 70.) megadasanak szabalyozott feltételeit tartotta elsédleges
célnak. Rogzitette a vizsga hatalyat illetGen, hogy ,,csak az érettségi bizonyitvanya altal
nyeri el valaki azt a jogot, hogy rendes hallgatoként egyetemet vagy egyszeri ugyneve-
zett fakultasstidiumot latogathasson, s képességet nyerjen ama tovabbi jogositvanyok
elnyerésére, amelyeknek egy ilyen studium az el6feltétele” (HORANSZKY, 1990. 79.). Na-
gyon egyértelmtien meghatdrozta tehat, hogy a vizsga a felsébb értelmiségi korbe, ha
ugy tetszik, a kivalasztottak kozé vald bekertilés ,,sorompojaként” funkcionaljon.

A jogszabaly a kozoktatasi intézmények kiilsé ellenérzésnek bevezetését azzal indo-
kolta, hogy az allamnak ,,az egész iskolatigy folott gyakorolt feliigyelete alapjan egyarant
joga és kotelessége, hogy eldz6leg megbizonyosodjék afeldl, hogy az egyetemre felveen-
dék képzettségiik egészét tekintve, birtokoljak-e a képességet és moralis jogot arra, hogy
a tovabbi tanulmanyaikban sajat dontéseiknek atengedhetdék legyenek” (HORANSZKY,
1990. 162.). A ,moralis jog” kifejezés olyan uj nézépontot jelenit meg, amelyet — kis tul-
z4assal talan — szakralis elemnek is tekinthetiink, hiszen az ezen értenddk az intellektua-
lisan foldolgozott tananyagbol nem vezethet6k le. Nem véletlen tehat, hogy a szaktargyi
tuddson tulra mutaté elvards ellenérzését csak az allam 4ltal kirendelt vizsgabiztos le-
gitimalhatja. Igy 6 vélik a kozdsségi normék, elvarasok érvényesitésének helyi letéte-
ményesévé, szertartasmesterévé, aki a jeloltek alkalmassaganak eldontésén til maganak

2 Roluk ir Zibolen Endre Az Organisationsentwurf és a nyolcosztélyos magyar gimnazium cimmel 1990-ben. In:

Horanszky Nandor (szerk.) (1990): Az ausztriai gimnaziumok és realiskoldk szervezeti terve 1849. A tantervelmélet
forrdsai 12. Orszagos Pedagdgiai Intézet, Budapest. Bevezet6 tanulmany, 10-11., valamint Hajdu Janos (1957): Az oszt-
rak vallas- és kozoktatdsiigyi minisztérium szervezetének kialakuldsa a Bach-korszakban. In: Tanulmanyok a magyar
nevelés torténetébol 1849-1944. Tankonyvkiado, Budapest. 9-12., tovabba Madzsar Imre (1922): A magyar kozoktatds
az abszolutizmus kordban. Magyar Pedagégia, 5. sz. 72-77.

> Az Entwurf V. sz. figgeléke: Instrukcio a torténelem és a foldrajz tanitasahoz.
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a képzbintézmény munkajanak ellendrzésére is jogositvanyt kap. ,, Az iskolatanacsos
szerepe ugyanis a vizsga vezetésében lényegében az, hogy ellendrzi, vajon a gimnazi-
um a tanuldival szemben az egész tanfolyam végén valdban azokat a kovetelményeket
tamasztja-e, amelyeket a gimnaziumi feladataként az altaldnos tanterv megallapitott,
s amelynek teljesitését az egyetem latogatasara jogositoként elismernek.” (HORANSZKY,
1990. 164.)

Kiilonos tekintettel arra, hogy egy levert szabadsagharc utan adatott ki, szamos pedago-
giai érdeme és Uj gondolata ellenére ,,az el6zetes hazai tapasztalatok mell6zése, az erdsza-
kos germanizalasban megnyilvanulé politikai programja és tendencidja miatt — melynek
érdekében a Bach-korszak onkényuralma felhasznalta — az Entwurf népszertitlenné, s6t
gyuloletessé valt nemzetiink torténetében.” (Ip. LENGYEL, 1997/A. 6.)* A dokumentummal
szembeni kezdeti nyilt ellenallas oldéddsara ,,az abszolutizmus valsaganak idészakaban
keriilhetett sor, igy »az Entwurf utasitasaitol teljesen eltéré uj, helyi tantervek tiintek fel.«
A korabbi évekkel szemben a hazai torténelem tanitasa ismét eléretort. Ugyanakkor: alta-
laban nem tért vissza a tananyagbeosztas az 1849 el6tti allapotokhoz, nem tette kizarola-
gossa a magyar torténelem tanitasat.” (Ip. LENGYEL, 1997/A. 7.)> A dokumentumhoz valé
politikai és szakmai viszonyulas a késobbi évtizedek soran, kiilonosképpen a kiegyezést
kovetden, folyamatosan javult, mar csak azért is, mert ami kiadasakor hatrany volt — hogy
az allam beavatkozik és ellendrzi az iskolak munkajat —, az a kiegyezést kovetéen elonye
lett, hiszen altala mar a magyar kormdnyzatnak volt beleszélasa az orszag teriiletén 1évé
iskolarendszerbe.

Az Entwurf rendelkezése szerint az érettségi tételeket minden tanévben a kozponti
utasitasoknak megfelelden az egyes iskolak tandrai dolgoztak ki, és az adott intézmény
igazgatoja terjesztette fel, melyeket az érettségi elnok hagyott jova. ,Igy a tételek jol titk-
rozték az adott kor tdrsadalmi-politikai és nem utolsé sorban pedagégiai szemléletét. Ez
még a latszdlag kor- és politikafiiggetlen természettudomanyos tételeknél is kimutathato
volt.” (JAK1, 2000) A tételek megfogalmazasakor a szaktanaroknak abbdl kellett kiindul-
niuk, hogy a vizsgazé megoldasa ,ne a tételek puszta ismertetésébdl alljon, hanem abban
a képességben, hogy [...] hasznalni tudjak [...], olyan feladatok megoldasara, amelyek
kozvetleniil fliggnek az oktatdsban atvett és megértett fotételekrol. Ezt a képességet nem
lehet specialis felkésziilés révén, semmiképp pedig tételek és bizonyitasok kiviilrél valo
megtanuldsa utjan megszerezni, hanem az csakis a targy egyes teriileteiben val6 elmé-
lytilés fokozatosan érlel6dé gytimolese lehet.” (HORANSZKY, 1990. 163.)

A torténelemtanitas feladatat az Entwurf (39. §) a f6gimndziumok szamara a kovet-
kez8képpen jelolte meg: ,Atnézet a vilagtorténelemnek pragmatikai tekintetben &sz-
szefiiggh f6bb eseményeirdl, a gorogok és romaiak torténelmi fejlédésének, valamint
az osztrak allam jelenlegi dllapotanak behatobb ismeretével.” (LENGYEL, 1997/A. 5.) A
tantdrgybol a vizsga eldirdsai szerint szobeli feleletet vartak el a jelentkezdktdl, a té-

+ Idézett ma: Balogh Laszlo (1981): ,Tiszteletteljes replika” (1851-1945). 7. In: Bernath Janos (szerk.) (1981): Mi a baj
az érettségi vizsgaval?

> Idézett mii: Szebenyi Péter (1970): Feladatok-Mddszerek-Eszkozok. Visszapillantas a hazai torténelemtanitds malt-
jara. Tankonyvkiado, Budapest.
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tel-Osszeallito szaktanartol pedig azt, hogy ,sulyozzon” és emelje ki azokat a teriilete-
ket, ,,amelyekben minden miivelt embernek alapos és biztos ismereteket kell 5Gnmagatol
kovetelnie, s amelyeknek atfogd és ismételt kozlésére ezért a gimnazium kiilénos gon-
dot fordit, mig mas teriiletekkel szemben csak mérsékelt kovetelményeket tamaszt.”
(HORANSZKY, 1990. 166.) Teljesen nyilvanvalo, hogy a torténelem tantargy ebben a kon-
textusban jorészt erkolesi példagytijteményként, kimondottan neveld célzattal jelent
meg, mely funkcié - igaz médosuld hattérrel, tartalmakkal — hosszu tavon meghataroz-
ta a tantargy oktatasat.

Az érettségi vizsga a bevezetésének pillanatatdl kezd6dden egyszerre kivanta vizsgalat
targyava tenni az iskolak széles kor(i szakmai tevékenységét, valamint a didkok altalanos
moralis elémenetelét. Rdadasul folruhazodott a ,,felkenés” ritualisnak nevezhet6 jogaval
is, hiszen a bizonyitvanyadas jogat kapta meg azaltal, hogy ha ,a vizsgazénal minden
vizsgatantargyra kiterjedéen megtortént, akkor kovetkezik be az a mar rendelkezésre
allé mindsitések nyoman kozvetleniil megvalaszolhaté kérdés, hogy a vizsgazonak az
egyetemre valo érettségét odaitélik-e, avagy nem”. (HORANSZKY, 1990. 78.) Tehat ennek
a dontésnek a fiiggvényévé valt az, hogy a jelolt érvényes ,utlevelet és vizumot” kap-e az
egyetemre. Ez utdbbi birtokldsa egyben a valasztdjogi cenzus megszerzését, a magasabb
értelmiségi statusz elérési lehetdségét, igy az esetek nagy részében a tarsadalmi hierar-
chidban betoltott hely 1ényegi megvaltozasat jelenthette. Nem véletleniil fogalmazott
igy az érettségi vizsga céljat illetéen az 1884. évi miniszteri utasitds: ,E vizsgalat célja
kipuhatolni, vajon a kozépiskolat végzett ifji bir-e az altalanos mtveltség és targyisme-
ret azon mértékével, mely téle a kozépiskolai tanterv szerint megkovetelhetd, s igy az
értelmi fejlettség olyan fokan all-e, mind a féiskolai tanulmanyokra sziikséges?” (KURTI,
2005. 6.) E miniszteri utasitas részekén kiadott vizsgaszabalyzat egységesen csokkentette
az érettségin leteendd targyak korét, és ot kotelez6 tantargyat hatarozott meg: magyar,
latin, magyar torténelem, matematika, fizika. A didkok értékelésére négyfokozatu érté-
kelési rendszert — jeles, jo, elégséges, elégtelen — vezetett be. El6irta, hogy szébeli vizs-
gara csak az bocsathato, aki legalabb elégséges osztalyzatot ért el valamennyi irdsbeli
targybol.

A korszakban az érettségi funkcidja és formaja sem altalaban, sem a torténelem tan-
targyat tekintve lényegileg nem véltozott, legfeljebb annyiban médosult, hogy a tantervi
el6irasokban a hangsulyok némiképpen atrendezédtek. Bar Eotvos Jozsef miniszter ki-
dolgozott egy uj, 9 éves felépitésii kozépiskolai rendszert, amely az Entwurf tagaddsa lett
volna, és magat az érettségi vizsgat is kiiktatta volna a rendszerbdl.

Az 1880-as évektdl valt az érettségi még erételjesebben egzisztencialis tényez6vé, hi-
szen ekkortdl irtak el6 hivatalosan, hogy mely alldsok betoltésének a feltétele a matira
megszerzése.® Az dllamérdekre val6 hivatkozas és az allami alkalmazds kévetelménye
ismételten a vizsga elleni tdmadasokhoz vezetett. A vizsga eltorlését kovetelok egész-

wor

ségtelen tarsadalmi szelekciot lattak a vizsgaban, mert a mindsitési torvény kovetkez-

¢ Akoztisztvisel6k mindsitésérol szol6 1883. évi L. térvény, amely az érettségit a koztisztvisel6i karba jutds alapfelté-

telévé tette.
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tében ,az érettségi a tisztvisel6i allas elnyeréséhez sziikséges diplomaként mikodott.”
(Ip. TOTTOSSY, 2005/A.)" A késObbiekben a kozépiskolai oktatds létszamanak folyamatos
novekedése nyoman felmeriilt az is, hogy a kozépiskolat elvégzok kétféle tipusu vizsgat
tegyenek: egy alacsonyabb szinttt, a koztisztvisel6i palyara igyekvok, s egy magasabb
szintit, amely a féiskolai és egyetemi tanulmanyok megkezdését tette volna lehetévé (Ip.
TOTTOSSY, 2005/A.)%.

A kiegyezést kovetden, a dualizmus koraban némiképp mddosultak a torténelem
tantargy tanitdsanak stlypontjai, igy fokozatosan lényegesen nagyobb szerepet kapott
a nemzeti torténelem, dsszefiiggésben azzal a céllal, ,hogy nemzetiink ezer esztendds
multjanak és kiizdelmeinek s az eseményekben és nagy torténeti alakokban megnyilat-
koz6 nemzeti erényeknek megismertetésével felébressze, dpolja és nemesitse a nemzeti
onérzetet és kiralyhtiséget.” (Ip. KATONA, 2006/B) A szazadfordulé kornyékén a targy
oktatasanak 4j, nemzetkozi 6sszehasonlitasban is korszert elképzelései fogalmazodtak
meg Karman Mor pedagogiai irasaiban. A kivald tudds és pedagdgus amellett érvelt,
hogy nem a tények és események felsorolasara, hanem az oksagi kapcsolatok feltarasara,
az allami és tarsadalmi élet alakuldsara kell a legfébb sulyt helyezni, ,minthogy az is-
kola egyik f6 feladata megismertetni a névendékekkel, miként nyilvanul egyes torténeti
tényekben az emberiség és a nemzetek kozérziilete.” (KARMAN, 1909) Igaz, elképzelései
Osszetitkozésbe keriiltek a tantargytorténeti (és tudomanytorténeti) szakirodalomban
— kissé pejorativan hasznalt — hungarocentrizmus hiveivel (UNGER, 1976. 18-25.), akik
az er6s6d6 nacionalizmus és birodalmisag korszakdban a nemzeti térténelem szamara
kivantak szinte kizarolagos teret biztositani a torténelemtanitasban.

A szazadfordul6 tdjékan és azt kovetden szinte allanddsult a vita a hazai és az egyete-
mes torténet tanitdsanak aranyairol a kiilonbo6z6 szekértaborok kozott. E polémiit to-
vabb szinesitette az is, hogy egyes tanarok a politikatorténet, masok a muivel6déstorténet
talsulyat nehezményezték (KATONA, 2006/B. 2.), kiegészitve azzal, hogy j6 néhanyan al-
last foglaltak a torténeti adatok ésszert korlatozasa mellett, mivel a kozépiskolaban nem
az egyetemi szint(i szaktudomanyt kell tanitani, hanem a ,,dusgazdag anyagbol annyit
vesziink tehat, amennyi a kozépiskolai oktatas czéljara elegendd.” (KATONA, 2006/B. 2.)
E korszakban sziiletik meg az elsé magyar rendszeres torténelemdidaktikai szintézis:
Marki Sandor ,,Torténettanitas a kozépiskolai Gj tanterv szellemében” (MARKI, 1902)
cim@ munkaja’ (Ip. SzABOLCS, 2000. 25-27.), amely nemzeti alapon allva egy uj, ké-
nyes egyensulyt akar teremteni a hazai és egyetemes torténelem tanitasanak aranyai és
szandékai kozott. A kiilonbozd, nem éppen indulatoktdl mentes vitaktol fiiggetleniil, a

7 Azidézett mi: Zibolen Endre: Az érettségi torténetébol. Koznevelés, 1962. XVIIL. évf. 632-634.

8 Az idézett mi: Fischer Miklds: Az érettségi vizsgalati utasitdsok revizidjarol. OKTK 1903-1904. XXXVII. évf./1.
1-23.

°  Tanterv és utasitas az elemi népiskoldk szdmara. Kiadta a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter 1905. évi junius ho
16-4n 2202. eln. sz. rendeletével. (1995) Budapest, XXXIII.

10 A kozvetlen el6zmények kozil egy elemi és egy kozépiskolai torténelemdidaktikai munkat emlithetiink meg:
Erdédy Janos (1882): A torténettudomanyi targyak mddszertana. Budapest. I. A foldrajz médszertana. 5-53.; II. A
torténelem modszertana. 54-94. és Fazekas Sandor (1883): A torténelem tanitasa a kozéptanodakban. Debrecen.
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Karman és kovetdi altal kidolgozott egyetemes és magyar torténelmi vonatkozasok 6sz-
szekapcsoldsa jelentette azt a modellt, amely kozvetleniil 1945-ig, kozvetve pedig a mai
napig kovetendé mintdul szolgal a hazai térténelemtanitas terén.

A XX. szazad elejére a vitazo felek konszenzusanak megteremtése azért is valt egyre
nehezebbé, mert a kialakul6 4j torténetiras latoszoge kiegésziilt mindazon felfedezések-
kel, ,,amelyeket az antropolégusok, a kozgazdaszok, a pszicholégusok és a szociologu-
sok tettek, s amelyek az elmult 6tven év folyamdn forradalmasitottak fajunk eredetére,
tejlédésére és kilatasaira vonatkozé elképzeléseinket.”"! (Romsics, 2004) A sokszor szo-
ciologiai vagy marxista indittatast ,,modernek” vagy radikalisok megjelenése a hazai
torténelemoktatasban egyrészt felszinre hozta az addigi nézépontok teljes elvetését és a
jelenismeret tanitdsanak folerdsitését, masrészt tovabb szinesitette a targy oktatasdanak
filozofiai hatterét, harmadrészt kiszélesitette a vitatkozok korét a szakmaban, illetve a
kozéletben. A helyzetet tovabb arnyalta az a tény, hogy az oktatasrol folyo diskurzusokba
bekapcsolodtak az un. reformpedagdgia képviseldi, akik a mindennapi tanorai gyakor-
lat megvaltoztatasat szorgalmaztak. Elvetették azokat a moédszereket, melyek a tanuld-
kat mindig csak receptiv, passziv munkdra késztették, és az 6nallé feladatmegoldasra
serkentd, domindnsan vizsgalodo jellegii tandrai tevékenységek bevezetését tamogattak
(KATONA, 2006/B).

Végigtekintve az érettségi bevezetésétdl az elsé vilaghaboru végéig tarté idészakon,
egyértelmien megallapithato, hogy a bevezetés idészakanak ellentmondésos koriilmé-
nyei (a szabadsagharc leverése, osztrak dnkényuralom) ellenére maga a vizsga jelentosé-
gének tarsadalmi elismertsége folyamatosan novekedett, és mind a harom koriilhatarolt
jellemz6jét ,,szimbolikus, életiitbeli és kulturdlis” (HORVATH, 2003) szildrdan kiépitette
és tartotta. Egyszerre volt a feln6tté avatas ritualis és szimbolikus aktusa, valamint a
tarsadalmi mobilitas — és sok tekintetben - az integracié meghatdrozo stacioja, hiszen
meghatdrozoé életutbeli allomasként miikodott. Mindezek mellett az akkor elfogadott
kozmiiveltség tarsadalmilag legalizalt esszencidjaként is funkcionalt.

Az Entwurf az dllami szerepvallalas novelését és ezzel osszefiiggésben az oktatasi gya-
korlat ellenérzésének szandékat is jelentette. Bevezetésére két évet adott a taniigyi kor-
manyzat. VI. fejezete volt a tulajdonképpeni vizsgaszabalyzat, mely minddssze tizenkét
pontot tartalmazott. Az Entwurf az allami ,beavatkozas” kétségtelen jele volt, hiszen az
»érettségi vizsgalat” a kimenet oldalarol kozvetlen médon a kozoktatdst, a bemenet feldl
pedig kozvetett modon a felsdoktatast szabalyozta.

Osszevetve az allami beavatkozds mértékét a kés6bbi korokban megvaldsult hatalmi
beavatkozasokkal, akkor minden kétséget kizaréan ,konnyednek” itélhetd, hiszen nem
csorbitotta jelentés mértékben sem az iskolai fenntartasban is megnyilvanulé pluraliz-
must, sem a tartalmi szabalyozas mddjaiban és formaiban érvényesiilé alternativitast.
(Példaul az iskolak maguk javasoltdk a dolgozatcimeket, melyekbdl a tankertiileti féigaz-
gatd, illetve az egyhazi intézményeknél a minisztérium altal kijelolt ,,vizsgalobizottsagi

I Az Egyesiilt Allamokban James Harvey Robinson 1912-ben tette kézzé a The New History cim{i programado irésat.
"Az 'Gj torténetiras' — olvashatjuk ebben - szakit a mult tanulmanyozasara eddig nehezedd korlatokkal.
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elnok” valasztott.) A mértékkel kapcsolatos megallapitas akkor is igaz, ha a kor kozvé-
leménye errél masként vélekedett. Az is tagadhatatlan, hogy az Entwurf ,kiviilrél vitt
be” az oktatas rendszerébe jorészt pedagdgiailag eléremutatd, szakszeri modernizacios
elemeket.

Az allamilag feliigyelt vizsga bevezetésének iddszakaban monopolisztikus médon az
osztrak birodalmi torténelemszemlélet érdekeit jelenitette meg, de e szemlélet, kiilonos-
képpen a kiegyezést kdvetden, egyre jobban oldédott, és egyre nagyobb helyet kaptak
benne a magyar nemzeti torténelem szamara fontos témdk és funkciok. A szazadfordulot
koveten pedig a monopolisztikus gondolkodasmaéd érvényesiilése az er6s6d6 magyar
»birodalmisag” szamadra valt kedvezévé, hiszen ennek révén tudta a soknemzetiségt or-
szagban a sajat narrativajat kivételezett helyzetbe hozni. Miként Gyarmati Gyorgy ira-
saban osszefoglalja a korszak meghatarozé torténeti gondolkodasanak alapjait (GYar-
MATI, 2008): ,A magyarsag Karpat-medencei honfoglalasanak (890-es évek) kozelgo
ezredéves évforduldja (1896) volt a ritka alkalom, felmutatni — ha tetszik ,torténetileg
bizonyitani” — a nemzet nagysagat. A kozel ezer éves — kisebb megszakitasokkal - to-
retlen allamisag részletezo leirasa volt hivatva igazolni, hogy a magyarsag a legrégibb és
legvitalisabb ,allamalkot6 nemzet” a Karpat-medencében. Az egyes korokat idézé torté-
neti leirasokba széve az évezred elsé felében Magyarorszag eurdpai hatalmi tényezéként
szamon tartott keresztény kiralysagként dbrazoltatott; majd a 13. szdzadi tatar betorés
idején, illetve ,jraélesztve” az Oszman Birodalom elleni kiizdelmek évszdzadaiban, a
»kereszténység védobastyaja” lett; utana pedig a fliggetlenség visszaszerzéséért egymas
utan hadba szall6 szabadsagharcos nemesi nemzetként keriilt bemutatasra. A tiz ko-
tetre rugd millenniumi torténelmi fresko (SzILAGY1, 1896) egyontetiien kindlta ezt egy
kozos azonossagtudat bazisaként ,,Nagy-Magyarorszag” honpolgarainak, mikozben - a
korabeli nemzetiségi megoszlas szerint — az orszaglakosok majdnem fele nem magyar
identitdsa volt.'?

A XX. szazad elején a torténelem tantargy helyérél, szerepérdl, tanitasi modszereirdl
és a vizsgatartalmak nyilt és rejtett iizeneteirdl folytatott vitak két dologrol tanuskod-
nak. Egyrészt arrdl, hogy a hozzaszolok tobbsége felkésziiltségben és tajékozottsagban
szinkronban volt a kor eurdpai pedagdgiai gondolkodoéival, masrészt felismerte mind-
azokat a kihivasokat, amelyek a torténelemtanitas el6tt alltak akkor és allnak sok tekin-
tetben ma is. Igy példdul ,a torténelem és mas targyak koordindciéja; a torténelemnek
mint iskolai studiumoknak komplex felfogasa; az értelmi és érzelmi hatasok egysége; a
tanulok aktivizaldsanak sziikségessége és utjai; a torténelmi megismerés miikodésének a
mechanizmusa; a taneszkézok fontossaga és alkalmazasanak formai” (SzaBoLcs, 2005.
42.).

Az els6 hatvan év torténelemérettségije azt is tiikkrozte, hogy az allami feliigyelet elren-
delése nem jart egyiitt a tanari munka leértékelésével — s6t talan inkabb felértékelését
eredményezte -, hiszen a szaktanarok joga maradt a tételek kijel6lése, az iskoldké pedig

12 A lakossag nemzetiségi megoszlasa Magyarorszagon 1900-ban (kerekitett adatok): magyar 51,5%; német 12%;
szlovak 12%; roman 16,5%; karpat-ukran (ruszin) 2,5%; horvat 1%; szerb 3%; egyéb 1,5%. Magyarorszag torténete,
1890-1918. (Fészerkesztd: Hanak Péter.) Akadémiai Kiado, Bp., 1978. 414.
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a felterjesztés jovahagyasra. Mindez azt jelentette, hogy a hatalom bizott a felkészitett
tandrainak szaktuddsaban, alkalmazasi képességében és a hatalomhoz valo legalabb mi-
nimalis lojalitdsaban, vagyis abban, hogy a kozponti rendelkezéseket — ha vonakodva
is — bizonyosan végrehajtjak. Vagyis a torténelemtanarok autonémiaja a korszakban,
az allami szerepvallalas novekedése ellenére lényegesen nem csokkent, sét az érettségin
betoltott vizsgaztatoi funkcidjuk révén tarsadalmi elismertségiik inkabb er6sodott.

Kiilon érdekessége a torténelemérettségi els6 nagy korszakanak, hogy f6 jellemzdi
- valamilyen médon - végigkisérik a késébbi iddszakokban is. Ciklikusan visszatérd
vitakérdésnek lehet nevezni a magyar és az egyetemes torténelem aranyat, a torténelmi
mozgatérugok kérdésének kiilonbozo aspektusait, az altalanos erkolcsi nevelési célok és
a nemzeti kozosséghez valo tartozas értékként valé megjelenését, valamint az ismeretek
(tények és adatok) és a gondolkodas- és latasmadd (képességek) vizsgalatanak kiilonbozo
komponenseit.

A kulturnemzeti torténelemtanitds idészaka (1918-1945)

Bizonyara jelképesnek is itélhetd, hogy a torténelemérettségi masodik korszaka kezdo-
pontjanak a vilaghaborus dsszeomlassal és az azt kovetd tarsadalmi zavarodottsagbol
és gazdasagi kaoszbdl sziileté proletardiktatura tekinthetd, végpontja pedig egy ujabb
habort és 6sszeomlds, melynek nyoman alapjaiban kérddjelezédtek meg mind a torté-
nelemtanitas, mind az érettségi altalanos funkcidi.

Sajnalatosan rogzithetd az is, hogy a korszakban a megvaltozott nemzeti 1ét miatt a
szazadel$ torténelemoktatasaval kapcsolatos szakmai és pedagogiai kérdései hattérbe
szorultak, a monopolisztikus, egyetlen lehetséges narrativat elfogadé torténelemszemlé-
let nem hogy lazult volna - helyet adva a kiilonb6z6 drnyalatoknak -, hanem éppenség-
gel domindnssa, kizardlagossa valt. A torténelemérettségi masodik korszakaban indul el
az a folyamat, amelyben - szemben a korabbi hetven évvel, mely az allami beavatkozas
mellett a tandri szakma autondmidjara épitett — a hatalom egyre bizalmatlanabbad valik
a tandrok szakmai felkésziiltsége és esetenként politikai lojalitasa irant. Ezért ad ki rész-
letes utmutatokat, megfigyelési szempontokat, a tételeket. E folyamat majd az 1945-6s
iddszakot kovetden kiteljesedik és kiszélesedik, eljutva a szaktandri autonémia folsza-
molasaig.

Az elsé vilaghaboru id6szakaban, majd az azt kovetd dsszeomlas és forradalom ide-
jén az érettségi statusza lényegileg nem valtozott. Bar a kommunista tandcskoztarsasag,
mely a vilagforradalom és a mult eltorlésének bivoletében fogant, felfiiggesztette a vizs-
gat, az uralkodd osztaly muveltségi monopoliumanak a megtorése céljabol”’, és meg-
hirdette a torténelemtanitas gyokeres atalakitdsanak tervét, hogy ,az ifjisagot minden
eddigi tarsadalom gazdasagi alapjairdl, osztalytagozodasarol s elnyomott tomegeinek
forradalmi megmozduldsairol tajékoztassa, s ezzel a proletariatus felnové nemzedékét

13 Kozoktatasi Népbiztossag 30. K. N. sz. rendeletével 1919. méjus 12-én eltorolte az érettségi vizsgat.
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el6készitse a tarsadalom atformalasanak arra a hatalmas munkdjara, amely most van
folyamatban.”"* (Ip. HORVATH, 2003)

A kommiin bukdsat koveten a trianoni traumaval valé szembenézés kényszere ala-
kitotta mind az érettségi, mind a torténelemtanitas célrendszerét. Az érettségi megoriz-
te tarsadalmi legitimacidjat és harmas funkcidjat, hiszen az un. kozéposztalyba kerii-
lés meghatarozé pontjaként funkciondlt. Nem véletleniil, hiszen a nemzetcsonkitast a
kozéposztaly centrumba helyezésével kisérelte a korszak ideologiaja kompenzalni. ,,A
kozéposztaly éppen azért, mert f6képp szellemi munkasokbol all, a haladast nem keresi
egyediil az anyagi jolét fokozasaban, mint ahogyan a szervezett fizikai munkassag torté-
nelmi materializmusanak marxi dogmatikaja vagy a plutokracia midasi életbolcsessége,
hanem a szellemi-erkolcsi értékek megvaldsulasaban.” (KORNTs, 1928. 183.) Az érettségi
a korszakban igy lett egyre inkabb a kivalasztottak rétegének és az alsobb tarsadalmi
csoportokbol érkezéknek ,sztlir6je” és a mobilitas ,,emeltytije”. A vizsga Gjolag és ismé-
telten a tarsadalmi béke és rend helyreallitasa érdekében a hierarchizalt tarsadalom sza-
balyzérendszerének kitiintetett pontja maradt. Bar némileg médositottak, kiegészitették
az érettségire vonatkozd jogi és pedagogiai dokumentumokat, de ezek a vizsga alapveto
céljait, jellemzdit (tantargyak, irasbeli-szobeli) nem befolyasoltak, hanem legféképpen
arra irdanyultak, hogy a gimnaziumok és a realiskolak elvarasai kozeledjenek egymas-
hoz, valamint a lanyok szdmara is biztositsak a kozépfoku végzettség megszerzését
(TOTTOSY, 2005/A).

A torténelem tantargy vonatkozasaban a kezdeti nyilt irredentizmus, majd kozel két
évtizeden keresztiil a Klebelsberg-féle kulturpolitikdit meghatarozé kultirnemzeti el-
mélet azt vallotta, hogy a magyar hazat ma elsdsorban nem a kard, hanem a kulttra
tarthatja meg és teheti naggya (KLEBELSBERG, 1927. 516.). A kultuszminiszter ,nemcsak
kormanyzati, hanem tarsadalmi eréforrasokat is névekvé mértékben vont be, s ezzel to-
vabb pluralizalta a rendszert. A tarsadalmi eréforrasok bevonasa soran kényszeritette a
kulturalis kérdések irant kozombdos nagybirtokosokat a terhek vallalasara, s a kormany-
part »merkantiljaként« a nagytokét is érdekeltté tette a magaskultura szponzoralasaban.”
(NAGyY, 2002) A kormdnyzati eréforrasokat a vallasért, az oktatasért és a kulturaért egya-
rant felel6s minisztérium funkciobovitésével ugy tudta kiterjeszteni, hogy az egytttal
igazodott a haborut megel6z6 pragmatikus-alkotmanyos — azaz nem tulideologizalt — ha-
gyomdnyba.

Az 1924-ben kiadott térvénymddositas szerint a redliskolaban letett érettségi is vala-
mennyi féiskolan és egyetemen tovabbtanulasra jogositott. (Ezzel megsziint a gimna-
zium megkiilonboztetett jellege.) Ekkortdjt torténelembdl igen magas kovetelményeket
allitottak a vizsgan a didkok elé, ugyanis 120 tételb6l kellett vizsgat tenniiik, melybdl 102
magyar, 18 pedig egyetemes vagy éltalanos témdkat olelt fel.

Az érettségi helyét, szerepét illetéen komoly valtozasnak értékelheté az 1934-ben
Hoéman Balint minisztersége idején elfogadott mddositas, mely egyrészt egységesitette
a kiillonboz6 kozépiskolai képzéseket és magat a vizsgat, valamint a gérog nyelv és iro-

4 Faklya, 1919. dprilis 27. 4.
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dalom fakultativva tételével, az €16 idegen nyelvek tanitdsat és vizsgaztatasat preferalta.
Sajatsdgos modon az ekkor megfogalmazddo kritikak mar nem a sokak altal gytlolt
matura eltorlésére iranyultak, hanem elsésorban megreformalasat céloztak, annak ér-
dekében, hogy garantalni lehessen a korabban elvart szinvonalat. ,,Az allaspont szerint
a vizsga mar nem teljesiti feladatat, elégedetlen mindharom oldal: a felsGoktatasi in-
tézmény kevesli a tuddst, a kozépiskolai tanar a didkok szorgalmanak és tehetségének
hidanyarol beszél, a tanuld a tulterhelés ellen tiltakozik (s kétségbeesik a sziilé a gyér
eredmény lattan).”® (Ip. TOTTOSSY, 2005/A) Mai szemmel nézve is szamos eléremutato6
elvaras fogalmazddik meg, melyek abbdl indultak ki, hogy a kozépiskolak tanuloi csak
a megismert tananyag reprodukalasara képesek, igy a valodi megmeérettetéshez, a kor-
szert tudas biztos elsajatitdsahoz megujulé tanari mdédszerekre, valamint ehhez igazo-
do taneszkozokre lenne szitkség, mig az ellenérzéséhez ,fliggetlen vizsgabizottsagokra,
standardizalt vizsgakérdésekre” (TOTTOSSY, 2005/A. 10.) van sziikség.

A torténelem tantargy tekintetében Homan minisztersége idején ismét foler6sodik a
nemzeti torténelem tanitasanak fontossaga, miszerint ,,a Német-romai Birodalom ko-
riil forgd eurdpai torténetnek hattérbe kell vonulnia a nemzeti torténet alaposabban ki-
épitett tantargya mogé. A nemzeti torténetet kell bévebben és részletesebben tanitani,
mindenkor kapcsolatban a magyar torténet szinkronisztikus hatteréiil szolgald vilag-
torténeti események és helyzetek ismertetésével.” (TOTTOSSY, 2005/A. 83.) Az 1938-as
egységes kozépiskolai tantervben kiemel6dik a torténelem tantargy ,az erkolcsi neve-
lésben betoltott hangsulyozott szerepe, a jelenkdzpontusag, az érzelmi (»lélekformald«)
nevelés fontossaga, a példaképek dllitasa és a szellemtorténeti nézépont™® (KATONA,
2007/A. 75.) megjelenése. A tantervhez kapcsolodoé un. Utasitdsok nagy részletezettség-
gel és széleskoriien meghatdrozzak azokat a metodikai elveket és gyakorlatot, melyek a
tandri személyiség kisugarzo ereje, és ,,apostoli” kiildetése révén ,,a reabizott tanuldkat
a nemzeti gondolatnak rajongé harcosaiva neveli [...], kiillonésen a mai nehéz idékben.”
(KATONA, 2007/A. 79.)

A két haboru kozotti idészakban a kozépiskolazas és igy ,,az érettségizettek kore nem
terjedt tul egy-egy korosztily 10-15%-an”, elmondhaté volt, hogy a vizsgaval rendelke-
z6k kore tobbé-kevésbé azonos mddon hatarozta meg dnmagat. ,,az iskolazottsag, ese-
tiinkben az érettségivel rendelkezés, életmintaul szolgalt: az érettségizettek koztisztvise-
16i allast tolthettek be, a hadseregben tiszti rendfokozattal rendelkeztek, parbajképesek
lettek. Az érettségizett kozéposztaly szocialis és politikai zard réteget képezett, amely
mintat adott lefelé, az alsobb néposztalyok szamara. Kulturalis és civilizatorikus érte-
lemben tehat az érettségivel rendelkezés stilust, éthoszt, viselkedést, tarsadalmi érintke-
zési szabalyokat, életfelfogast is magaban foglalt.” (HORVATH, 2003)

A két vilaghaboru kozotti korszakban az allam egyre keményebben avatkozott be
az iskolarendszerbe (1935-0s taniigy-igazgatasi reform) és az érettségi vizsgaba, de e

15 Idézve: Borotvas-Nagy Sandor (1936): Az elaggott érettségi. Protestans Taniigyi Szemle, 1. sz.

¢ V6. Bartos Karoly (2002): Szellemtorténet és torténelemtanitas a két vilaghabora kozott. Torténelempedagogiai
fuizetek 11. Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata - ELTE BTK, Budapest, 35-61.
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beavatkozasok nem renditették meg az iskolak szakmai autondmidjat, a pedagogusok
presztizsét. Az iskolarendszer egésze és az ehhez illeszkedd érettségi egy irdnyitottabb
egyenldtlenség iranyaba mozditottdk a rendszert, hiszen konzervéltak azt a helyzetet,
hogy mindenki a maga koreinek megfelel6 iskolatipust valassza (NAGY, 2002). A torténe-
lem tantargy kiemelt helyzetét a Trianon utani ,,sokk” alapvetéen hatarozta meg, hiszen
a nemzetnevelés sorskérdéssé valt, igy a targy elfogadottsaga nemcsak hogy megmaradt,
hanem emelkedett is. A tanitds nemzeti vonasai — 9sszefiiggésben a nemzetépités és a
Karpat-medencei magyar kulturfolény meghirdetette programjaval — némileg megerd-
sodtek, de a tananyag, igy az érettségi kovetelmények is a dualizmus koraban létrejott
aranyokat tiikrozték. A szaktanarok modszertani munkajanak garanciajaként megho-
zott reformintézkedések bizonyos értelemben sziikitették a tanartarsadalom korabban
kivivott autonomidjat, de alapvetden a szakszeriiség és célszertiség jellemezte azokat, és
Osszességében szinkronban voltak a kor eurépai tendenciaival.

Osztdlyharcos felfogdsu torténelemtanitds (1945-1989)

A kommunista diktatira korszakban a hatalmon lévék szandékdnak megfeleléen a tor-
ténelem tanitasaval kapcsolatos elvardsok provincialisak, kisszertiek lettek, elveszitették
az életszerliséget, a torténelem tanitasanak érzelmi toltottsége Kkiiiresedett, igy csak a
tantargyat oktatok személyes felkésziiltségének és a hazai kozgondolkodasi hagyoma-
nyok tovabbélésének koszonhette az érettségin megjelend kitiintetett helyét. A korszak-
ban a torténelemtanitas bizonyos értelmu sikertelenségéhez a ciklikusan megismétlo-
dé allando reformok is hozzajarultak, hiszen ezek legtobbje politikai megrendelésbdl
indittatva indult ki és rovid tava érdekeket tartott szem el6tt, tobbsége nem is élvezte
sem a torténelmet oktatok, sem a torténelmet tanuldk legitimitdsat. A torténelemtanitas
modszerei (kivéve az utolsé masfél évtizedet) pedig a tobbszori modernizacios kisérle-
tek ellenére ahelyett, hogy egyre jobban igazodtak volna az eurdpai trendekhez, inkabb
ellentétes folyamatot jartak be.

Ez azzal is magyarazhato, hogy minden esetben a modernizacidésnak hirdetett eleme-
ket feliilrél vezérelve, j6 néhanyszor erészakosan vitték be a kozoktatas rendszerébe, igy
a torténelemtanitasba is. Arra is példat szolgaltat ez a korszak, hogy a feliilrél elren-
delt ,reformok” lényegileg nem képesek kezelni a valds problémakat, igy néha al- vagy
félmegoldasok sziiletnek. Ez j6 példaja annak, hogy az érintettek (iskolahasznalék) kiik-
tatdsa a dontési folyamatokbdl inkabb a kontraproduktivitast eredményezi, igy nemegy-
szer a gondok nem csokkennek, hanem éppenséggel névekednek.

Természetesen a kényszerpalyaért nem a torténelemoktatds és semmiképpen sem ma-
guk a tandrok a feleldsek, hanem az a XX. szdzadi magyar torténelem, amelyben ,kilenc
rendszervaltds (illetve azzal feléré rendszervaltasi kisérlet) tapodta egymas sarkat ugy,
hogy sajat politikai-ideoldgiai meghatarozottsaga alapjan mindegyik rendszer a gyoke-
resen kiirtand6 Gonosz reinkarnacidjat latta — és lattatta — kozvetlen elddjében.
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Ebbdl eredéen parosult a kilenc diametralis fordulatbdl nyolc véres leszamolassal.”
(GYARMATI, 2008) (Csak a legutobbi, az 1989/90-es nem tartozik ebbe a sorba.) Tagabb
értelemben vett konzekvencidit tekintve pedig - az egyes politikai rezsimek karakteré-
hez igazodva - a tarsadalomnak hol egyik, hol meg a masik fele lett az éppen regnalo
rendszer kedvezményezettje, illetve diszkrimindacidval sujtott paridja. Az atélés szem-
pontjabol pedig alig tobb mint hetven év alatt — egy atlagos egyéni életut soran — mi-
nimum hdromszor-négyszer ,kifordult sarkaibol a vilag™ ennyiszer kényszeriilhetett
egyik-masik generacié tobbsége mindent elolrél kezdeni, ugy, hogy esetenként a pére
életben maradas volt a tét.” (GYARMATI, 2008)

Megallapithato, hogy az érettségi a korszakban folyamatosan veszitett értékébdl - kez-
detben a felvételi, szakérettségi elrendelésével, késGbbiekben az elinduld tomegesedésé-
vel -, olyannyira, hogy az 1980-as évek legvégén mar csak a szimbolikus szerepe maradt
sértetlen. Mindezt az is magyarazza, hogy a negyven év alatt olyan jelentds tarsadalmi
valtozasok mentek végbe, melyek mentén érettségivel zaruld kozépiskolai oktatas nem
tudta elitképzé funkcidjat megtartani, kénytelen volt a tomegoktatdsi igényeknek is
megfelelni, ez pedig egyben sajat eredeti legitimitdsanak megkérddjelezésével is jart.

1945 utan az iskolarendszer strukturajanak atalakulasa, kiilonos tekintettel a nyolc-
osztalyos népiskola megteremtése, a dualizmus koraban létrejott nyolcosztalyos gimna-
zium alsé osztdlyainak és a polgari iskolak rendszerének jelentds atalakulasat hozta. E
valtozasi folyamat kisérdjelenségeként az atalakulo uj vilag 4j embereit6l Gj gondolatok
fogalmazodnak meg. ,Egész embert akarunk nevelni. Adjuk meg a szellemnek, ami a
szellemé, testnek, ami a testé. [...] A lényeget tanitsuk meg szépen, egyszertien és vila-
gosan. [...] Tanitasunk ne csak az emlékezetet terhelje, de tanitson egyben gondolkod-
ni, megérteni. Koltse fel az 6nallé gondolkodas, vizsgalodas és cselekvés vagyat.”® (Ip.
KATONA, 2007/B) E légkérben Gjrafogalmazédnak a torténelemtanitds céljai is, melyben
kiemelt helyet kap a torténeti érzék és gondolkodas fejlesztése, valamint feldolgozasi
szempontta valik a ,névtelen millidinak sorsanak alakuldsa”, az emberiség torténeté-
ben. A megjelend utasitasok komoly hangsulyt kivannak fektetni a ,,kauzalis kapcsola-
tok megvilagitasara [...], egy-egy korszak életteljes problémasorozatanak feldolgozasara
[...], nemzetiink torténelmének fény- és arnyoldalaira is.” (ID. LENGYEL, 1996. 7.)*

Az iskolarendszer atalakitasa id6szakaban bar sok minden valtozik a kozoktatas te-
riiletén, igy pl. sor keriil tobb ezer egyhazi iskola allamositasara, 4j tantervi el6irasok
bevezetésére, a torténelem tantargyrdl vallott nézetek feltilvizsgalatara, a marxista szel-
lemiségli oktatas elGretorésére, a tankonyvek, taneszkozok kicserélésére, az érettségi
vizsga rendszere és funkcidja véltozatlan marad. Tovabbra is 6rzi meghatdrozé mindésité

7 Az egyes rezsimek, illetve cezurak, az adott idészak legismertebb politikusat emlitve: 1918 — Karolyi Mihaly, polga-
ri demokrata probalkozas; 1919 — Kun Béla, a leninista bolsevik diktatira magyar derivatuma; 1920 — Horthy Mikl6s,
konzervativ, korldtozott parlamentaris rendszer; 1944 - Szélasi Ferenc, nemzeti szocialista kisérlet; 1945 - korlatozott
(proto-szovjet) parlamentarizmus; 1948 - Rakosi Matyds, a sztalinista bolsevik diktatura derivdtuma; 1956 — Nagy
Imre, nemzeti kommunizmus; 1957 - Kadar Janos, opportiinus kommunizmus.

18 Kiegészit$ utasitasok az 1945/46. iskolai évre. (1945) OKT, Budapest, 3.
¥ Uo. 25-31.
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szerepét a kozépfok és a fels6fok kozott, illetve az oktatasi rendszer eredményességének
és hatékonysaganak egyik indikdtoraként miikodik a feliigyeleti rendszer mellett.

Az 1948 utan kiépiilé diktatira nyoman lényeges valtozasok kovetkeznek be. A gaz-
dasagi élet allamositasat kovetden végbement az oktatdsi rendszer, majd ,,az egész tar-
sadalom allamositasa, ami az egyéni fiiggetlenség elvesztésével jart, hiszen szinte min-
denkinek az allam (a partallami rendszer) volt a munkaltatdja” (GYARMATI, 2008), és
megkezdddott a régi vilag hagyomanyainak felszamolasa. Bevezették a szakérettségit,
mely az ,,j osztaly” tarsadalmi bazisat kivanta megerdsiteni, illetve 1952-t61 kotelezové
tették a felvételit a felsGoktatasi intézményekbe. Ezzel az érettségi akarva-akaratlanul le-
értékel6dott, és egyre kevéssé tudta azt a funkcidjat ellatni, ami a kezdetektél megadatott
neki. Az Uj elitbe valo keriilés (a jelképes tiszti kardbojt) elbiralasa kikeriilt az érettségi
funkcidi koziil. E teriileten a ,,kaderpolitika” valik a szelekcid legfontosabb eszkozévé,
hiszen a bevezetett szakérettségi és a felvételi elrendelése alapvetden a tarsadalom osz-
talyszempontu dtalakitasat volt hivatott szolgalni. A szakérettségi azaltal, hogy a kiva-
lasztott munkas és parasztfiatalok ,,gyorstalpalon” végezhették el a kozépiskolat kétéves
tanuldsi periddusban, és csak két targybol kellett érettséginek nevezett vizsgat tennitik.
A felvételi elrendelésérdl sz6l6 rendelet — indoklasa szerint — magasabb szinvonalu belé-
pési kovetelményeket fogalmazott meg a felsGoktatasban ,,akiknek hatarozott készségiik
és megfelel6 elokésziiltségiik van az altaluk valasztott egyetemi (féiskolai) szaktanulma-
nyok elsajatitasara”® (Romsics, 2000. 68.), de valéjaban a korabbi uralkodé osztilyok
miiveltségi privilégiumat kivanta megtorni. A felvételi vizsga elrendelésével a kommu-
nista hatalom megsziintette az érettségi vizsga ,vizum szerepét” a felsoktatasba, és a
bevezetett ,,szlirésen” elsdsorban az osztalyszempontok érvényesiilését biztositotta.

Az 1950-es évek ,,szocialista fordulata” tette kotelezdvé a torténelem tanitdsa soran a
marxista-leninista ideolégia hegemoéniajat, illetve az un. formacidelmélet alapjan 4llo
tanitasi gyakorlatot, valamint megteremtette az egysiku, er6szakos aktualizalasra épiilo,
torténeti forrasokat nélkiil6z6 tanitasi modszerek elterjedését. A valtoztatasok nyoman
mind a torténelem, mind annak tanitdsa a ,,politika szolgalolanyava valt”, és deklaralt
céljaival ellentétben (hazafias nevelés) val6jdban az osztilyharcos szemléletet szolgalta.
E szandékok mentén lesz a ,vilagtorténelem vizsga részévé az érettséginek, ugyanis a
marxista ideoldgia megalapozasahoz, az internacionalista neveléshez megkeriilhetetle-
niil sziikség volt ra” (LENGYEL, 1997/B. 1.).

A valtozasok kozepette ,az érettségi vizsga tartalmi szabalyozasa gyakorlatilag a ki-
épiil6 diktatura fiiggvényévé valt, hiszen szorosan kovetnie kellett a tantervi véltozaso-
kat, a vizsgaszervezések pedig 0sszefliggésben voltak a tantigyigazgatas ugyancsak folya-
matos valtoztatasaival. A vizsga szerkezete: az irasbeli és a szdbeli, a kotelez6 tantargyak
rendszere azonban - a vallasoktatas kivételével, valamint az idegen nyelvre vonatkozo
korlatozastdl eltekintve - véltozatlan maradt. A vizsga mindsitése, az értékelés osztaly-
zatban torténé megjelenitése a kozponti valtozasokkal egytitt, automatikusan médo-

* A Minisztertandcs 1.015/1952. (V. 18.) szamu rendelete a felvételi vizsga bevezetésérol az egyetemeken és foiskola-
kon.
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sult.” (TOTTOSSY, 2005/A. 11.) Az értékelési skdla is dtalakult, hiszen 1949-ben a korabbi
(1-jeles, 2-jo, 3-elégséges, 4-elégtelen) rendszert hét fokozatu osztalyozasi rend valtotta
fel (kit(in, jeles, jo, kozepes, elégséges, gyenge, elégtelen). Majd 1951-ben e rendszer is
megsziint, és bevezetésre keriilt a ma is alkalmazott 6tfoku skdla. Az érettségi vizsgak
tartalmi szabalyozasat szolgaltak a kozpontilag meghatarozott tételsorok, amelyeket a
szakminisztérium bocsatott ki. A késGbbiek soran parhuzamosan érvényesiiltek a cent-
ralizdcios torekvések, amelyek elsdsorban a vizsga tartalmi elemeire vonatkoztak (tétel-
sorok), masrészt kialakultak azok a "kézi vezérlésti” technikak, amelyek a helyi hatalom
szamara biztositottak beleszolast és ellendrzést az iskolai vizsgak lefolyasaba.

»A torténelemtanitas elé allitott feladatokat viszonylag pontosan tiikrozik az érettsé-
gi elnokok szamara oOsszeallitott »megfigyelési szempontok«. 1953-ban az érettségiken
példaul a kovetkezd szempontokat kellett figyelemmel kisérni: ,,1. a jelolt 6nallo okfej-
téssel, szabatosan és 0sszefiiggéen mondja-e el gondolatait; 2. rendelkezik-e alapos tar-
gyi tuddssal; 3. ismereteit athatja-e a marxista—leninista vilagnézet, az igaz hazafisag, a
proletar nemzetkoziség; 4. az egyes korszakokat és torténelmi alakokat megfelel6en, a
haladas szempontjabdl értékeli-e; 5. ismeri-e a legfontosabb eseményeket, és el tudja-e
helyezni a megfeleld korba; 6. meg tudja-e mutatni az események foldrajzi helyét; 7. isme-
ri-e a torténelmi fogalmak értékét; 8. felismeri-e a magyar és egyetemes torténelem 6sz-
szefliggéseit; 9. tisztaban van-e a fejlédés folyamataval; 10. tisztaban van-e a termel6erék
torténelemben betoltott szerepével; 11. tisztdban van-e a dolgozé tomegeknek a torténe-
lemben betoltott szerepével; 15. tisztaban van-e a marxizmus forradalmi jelent6ségével;
16. feleletében érvényesiil-e a harcos, partos kiallds, nincs-e benne altargyilagossag; 17.
vilagosak-e szdmara az okozati Osszefiiggések; 18. tiszteli-e a forradalmi, haladé és hon-
véd6 hagyomanyokat; 19. alaposan ismeri-e népiink haladé hagyomanyait; 20. alaposan
ismeri-e a népi demokracia torténetét; 21. alaposan ismeri-e a kommunista partok, a
Szovjetunio szerepét; 22. ismeri-e a jelen aktualis problémait stb.” (LENGYEL, 1997/B. 2.)

A megfigyelési szempontsor egyrészt arrdl tantuskodik, hogy a kozponti ellendrzés a
legutolsé részletekig ki akarta terjeszteni ,figyel6 tekintetét”, masrészt a vizsgan jelen-
lévé allami képvisel6t a rendszer egyszerre akarta az uralkodd ideoldgia tanitasanak
ellendrévé tenni, harmadrészt arra utal, hogy e feladatra nem a legképzettebb tanarokat
kérik fel, hanem ,a gyorstalpalon végzetteket”, hiszen nekik sziikséges ilyen részlete-
zettséggel koriilirni a teenddéket. Természetesen a vizsga ellenérzésének centralizaltsaga
nem tette eredményesebbé magat a tanitast, hiszen, miként a korabeli érettségi jelenté-
sek beszamoltak rdla, a vizsgazok altalanos fogyatékossagai megmaradtak: ,az évsza-
mok szegényes ismerete, a feleletek tételszertisége, a térképismeretben valo jaratlansag,
valamint a torténelmi fogalmak ismeretének hianya” (LENGYEL, 1997/B. 3.).

Az egysiku, osztdlyharcos torténelemszemléletre épiilé tanitds eredménytelenségét
az 1950-es évek kozepén a fennallé hatalom tananyagcsokkentéssel, a feldolgozando
anyag belsé aranyainak atalakitasaval, valamint a tantervek mddositasaval probalta meg
csokkenteni, de lényeges valtozast csak az hozott, hogy a forradalom és szabadsagharcot
kozvetleniil megel6z6 idészakban és alatta a szaktandrok iddlegesen visszanyerték szak-
mai autondmidjukat, amelyet majd a Kadar-rendszer ismét sziik keretek kozé szoritott.
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Ezt mutatja az is, hogy 1957-ben a minisztérium koézponti torténelemérettségi tételeket
adott ki, amelyek megvaltoztatasat — helyi tételek kiadasa formadjaban - a kovetkezd év-
ben lehet6vé tette, de a szaktanarok tobbsége a félelem légkorében nem élt e lehetdséggel
(LENGYEL, 1996).

Az érettségi rendszerében és a torténelem tantargy tanitasanak tartalmaban ujabb
valtozas az 1961-es oktatasi torvényt kovetden tortént. A dokumentum elvben a tanitas
és tanulds szabadsaganak kiterjesztését fogalmazta meg, de a gyakorlatban csak kisebb
~fazonigazitasra” keriilt sor, amelyet az is mutat, hogy a kézponti felvételi eltorlésével
nem allitottak vissza az érettségi rangjat, igy a kozépiskolan tulmutaté funkcioja a fel-
s6oktatast illetéen tovabbra is gyenge maradt. A munkavallalds és a szakmavalasztas
terén azonban valamelyest nétt az érettségi presztizse, mivel lényegileg megsziintették a
szakérettségik rendszerét. Az 1961-es oktatasi dokumentumban a vizsgatargyakat ,,ha-
rom csoportra osztottak: kotelezd, kotelezden valaszthato és valaszthatd. Hagyomanyo-
san kotelez4: a magyar nyelv és irodalom, a torténelem és a matematika; valaszthatéan
kotelezd egy tantargy az orosz nyelv, a masodik idegen nyelv, a bioldgia, a fizika és a
kémia tantargyak koziil; szabadon vélaszthaté minden mas targy a felsorolt kotelezokon
kiviil.” Rogzitették, hogy mely tantargyakbol kell irasbeli és szdbeli, illetve csak szd-
beli vizsgat tenni (TOTTOSSY, 2005/B.). Eléirdsok fogalmazdédtak meg a gimnazium és
a szakkozépiskola érettségi vizsgajanak hasonldsdgairdl és eltéréseirdl, valamint az el-
noki, illetve a tarselnoki feladatok ellatasardl is. ,, Az érettségi vizsgaszabalyzatok jelzik,
hogy milyen esetben sziikséges tarselnok az érettségi vizsgakon: az egyhazi iskolakban
az allami jelenlét, a szakkozépiskolakban a szakma jelenléte indokolja a »tarselnokic
megbizatast.” (TOTTOSSY, 2005/B.)

A torténelem tantdrgy esetében az 4j torvényi el6irasok egyszerre jelentették az dlla-
mi beavatkozas er6sodését, mivel a minisztérium visszatért a kdzponti tételek kiaddsa-
hoz, illetve utaltak modernizacids szandékokra, hiszen a valogatas és az értékelés szem-
pontjai korszer(isodtek, és jobban igazodtak a targy tanitasaval kapcsolatos fejlesztési
kovetelményekhez. ,,A tételek 9sszeallitdsanal vezérld szempontként az enciklopedizmus
helyett a torténelmi szemlélet elétérbe hozasa, illetve a maximalizmus csokkentése és
folszamolasa szerepelt. Megvaltozott a szamonkérés maddja is. A korabbi két fététel he-
lyett bevezette az un. A és B tételeket. Igy a tobbi tantdrgyhoz hasonléan a tanulok csak
egy tételt huztak a korabbi kett$ helyett. Az A f6tételek Osszefliggo feleletet koveteltek
meg, egy nagyobb téma alapos kifejtését, az elméleti B tételek pedig az 6nallé gondol-
kodas, véleményalkotas és a torténelmi dsszefiiggések felismerésének képességét voltak
hivatva ellendrizni.” (LENGYEL, 1997/B. 6.) A fenti szempontok lényeges szemléletval-
tasrdl tantiskodnak, hiszen a korabban elvart, nagyrészt reprodukcidra épiilé tanuldi
feleletek helyett a gondolkodas és az értelmezés képességét kivantdk a kdzéppontba alli-
tani. A kozvetlen allami beavatkozas enyhitését jelentette az is, hogy csak az A tételeket
allitotta Ossze a minisztérium, a B tételek megfogalmazasat a szaktanarokra bizta. A
minisztérium éltal kiadott és Unger Maty4s szerkesztette Utmutat6 pedig arra is felhivta
a szaktandrok figyelmét, hogy ,ne csak definicidkat kérjenek szamon a tételek, hanem
legyenek dinamikusak a kérdések, inditsdk a tanuldkat valaminek az ismertetésére, jel-
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lemzésére, Osszevetésére, biralatara vagy értékelésére. Tovabba hangsulyozta a B tételek
alland6 megvaltoztatasanak fontossagat, hogy ne hagyomanyozddhassanak évrél évre
diakrol didkra, ezaltal értelmetlen verbalizmussa stillyesztve az elméleti tételek eredeti
célkitizését.” (LENGYEL, 1997/B. 6.)

Az 1961-es torvény nyoman szamos, az oktatast korszertibbé és az adott rendszer ke-
retei kozott modszertanilag szabadabba tevé kezdeményezés kapott zold utat. A valtoz-
tatdsi torekvések csak részben valdsultak meg, hiszen a helyi végrehajté és parthatalom
tovabbra is komolyan feliigyelte az iskoldkat. De a térvény nyoman kidolgozott 4j tanter-
vek, taneszkozok és a modernizalt vizsgarendszer szamos pozitiv folyamat elinditéjava
valt. Ennek révén bontakozott ki késébb a tanitasi médszerek hangsulyeltolodasanak
id6szaka, amely alapjaiban sikeresnek tekinthetd, hiszen ez eredményezte tobbek kozott
a csoportmunka bevezetését, a szaktantermek kialakitdsat, az iskolateleviziozas elindi-
tasat és a tanorai munkaltatds 0sztonzését.

A ’60-as évek végén feltamadtak mind az érettségi funkcidjardl, mind a torténelem
tantdrgy tanitasanak atalakitdsardl sz6l6 diskurzusok. Igy felmeriilt az érettségi eltorlé-
sének gondolata, valamint a térténelem tananyaganak radikalis csokkentése, arra valo
hivatkozassal, hogy e targybdl buknak a legtobben a vizsgan, illetve hogy a diakok a
legkevesebbet éppen a legtjabb kor torténelmébdl sajatitjak el, ami azt jelenti, hogy a ko-
rabbi korszakok elveszik az id6t a XX. szazad eseményeinek feldolgozasatdl. A maxima-
lizmus kontra minimalizmus vitdja kisérdjelenségeként megjelent a mélység és szélesség
problematikaja is. Ez utobbi problémat néhanyan az A tételcimek javasolt atdolgozasaval
kivantak megoldani oly mddon, hogy az attekintést elvaré feladatokat valtsak fel elem-
zést igénylok, hiszen ezek képesek legjobban feltarni a torténelmi gondolkoddasmaddot
(SzABO, 1967). A B tételekkel kapcsolatban pedig az fogalmazodott meg, hogy a ,,foga-
lommagyarazatok helyett egy-egy révidebb forrasrészlet elemzését, értékelését végezze
el a tanul6” (LENGYEL, 1997/B. 9.).

A torténelem tanitdsaval és a torténelemérettségivel kapcsolatos vitak és javaslatok arra
6sztonozték a minisztériumot, hogy ismételten a modernizalds élére alljon, igy 1970-ben
Ujabb utmutatot jelentetett meg, melynek 120 tételébdl a szaktanarok szabadon valaszt-
hattak. Az j tételek Osszeallitasanal a minisztérium meghatarozé szempontja az volt,
hogy a kérdések a vizsgazokat problémahelyzet elé allitsak. A remélt siker és eredmény
azonban elmaradt, mert a vizsgaztatok és a vizsgazok kolcsonosen a kiszamithatdsag-
ban voltak érdekeltek, igy a helyi tételek 6sszeallitéi vagy tovabbi utmutatassal egészitet-
ték ki a cimeket, vagy oly médon kitagitottak azokat, hogy barmilyen valasz elfogadhato6
lett, ami ahhoz a korhoz, témahoz valamilyen modon kapcsolddott.

Az 1972-es parthatarozat komoly problémakat tart fel a hazai oktatas szinvonalat s
eredményességét illetden. A kialakult helyzet a hatalom wjboli erételjes beavatkozasaért
kialtott, amely szamos révid- és hosszu tavia oktataspolitikai intézkedésben o6ltott testet.
A modernizacids torekvések elsé 1épéseként 1974-ben megsziint az érettségin az osz-
talyozas — az otfokud skalat haromfokozatu véltotta fel (dicsérettel megfelelt, megfelelt,
nem felelt meg) -, az egyetemi és f6iskolai felvétel kovetelményeibdl torolték az érettségi
eredményét, és a vizsga kotelezd tantargyai koziil kikeriilt a torténelem. A valtoztata-

37

Kaposikotet_vegleges_nyomdanak.indd 37 2015.06.07. 17:40:05



Erettségi

sok iranya egyértelmuen azt jelzi, hogy az oktatasiranyitas tovabb kivanta csokkenteni
az érettségi vizsga szelekcios funkcidjat, és inkabb a kozépfokd tanulméanyokat lezaro,
atfogo jellegti zarovizsgajaként tekintett ra. E szandékot az is igazolja, hogy a megjelent
vizsgaszabalyzat az érettségi céljait tekintve utolso helyre sorolja a felséfoku tanulma-
nyokra val6 alkalmassag megallapitdsat. E szemléletvaltas Osszefliggott azzal, hogy a
gimnaziumi képzés mellett kiépiild és jelentds létszamot lefed6 szakkozépiskolai okta-
tasban egyre tobben jutottak el a matarahoz.

A torténelemérettségi eltorlését a fennalld hatalom az érettségi funkcidjanak megvalto-
zasaval és a tanuloi talterhelés csokkentésének szandékaval indokolta. Megfogalmazhato
azonban olyan feltételezés is — ismerve a kor hivatalos part- és allami dokumentumainak
sajatos frazeoldgidjat és az egyparti diktatira viszonyuldsat a fiatalok nacionalistanak
nevezett gondolkodasahoz, amely az 1972-73-as marcius 15-ei spontan felvonulasokban
is testet Oltott —, hogy a hatalom ezen intézkedésével sulytalanitani akarta a torténelem
tantargy szerepét, hiszen benne lathatta azt az ,ellenséget”, amely rossz iranyba neveli
az ifjusagot. A targy kivétele a kotelezo érettségi tantdrgyak koziil széles korti egyet nem
értést eredményezett, igy a szellemi élet szamos képvisel6je hangot adott az Entwurf
nyoman addigra mar 120 éve funkciondld vizsga visszaallitdsanak sziikségességérol.

A °70-es évek kozepén gyorsitott titemben bevezetett intézkedések jelentds része nem
allta ki az id6 probajat, igy csak egy tanévre maradt érvényben a haromfokozatu skala,
és a kotelezo torténelemérettségi eltorlése is csak id6leges intézkedéssé valt. , A szilen-
cium ideje csekély volt — kevesebb, mint egy évtized, a veszteség annal nagyobb. Ez a
rovid id6szak is bizonyitotta, a torténelem mint iskolai diszciplina nemcsak hogy egy
a sok targy kozott; tobb onmagandl. Nevelési rendszeriink nélkiilozhetetlen lancszeme,
az ismeretek megszerzésének egyik lehetséges organizatora, a tarsadalmi, tudomanyos
megismerés nélkiilozhetetlen komponense, a nemzeti tudat kibontakozasanak megha-
tarozoja, amelynek a tandrai jelenlétén tul nyomatékot kell kapnia az érettségi vizsgan
is. 7*' (1p. LENGYEL, 1997/B. 10.) Az 1978-as tantervben és az ahhoz kapcsolodo vizsgado-
kumentumokban a torténelem mar ujra a kotelez6 vizsgatargyak kozé keriilt, és az 1982
-83-as tanévtdl kezdve ismételten kotelezd jelleggel érettségizni kellett beldle, a négy
kozépiskolai év alatt elsajatitott, kozpontilag kiadott 22 témakoér szerint. A szaktanarok
szamara a szabdlyozas a korabbiaktdl eltéréen nagyobb mozgasteret hagyott, nemcsak
azért, mert Ok allithattak ossze a tételcimeket, hanem azért is, mert néhany témakorbél
nem volt kotelez6 tételt kiadni.

Az 1978-as tantervi reform szamos ponton eldrelépést jelentett a korabbi, sokszor leg-
inkabb voluntarista allami beavatkozasokhoz képest, hiszen erételjesen hangsulyozta a
tanitasi modszerek valtozatossaga kibdvitésének sziikségességét, valamint a tantargyak
kozotti kapcsolatok (koncentracid) erdsitését, valamint a szemléltetés és a tanuldi mun-
kaltatas sziikségességének elotérbe keriilését. Ezt jol példazza a térténelem tanterv be-
vezetéje: ,Az Uj tanterv alapvetden a tanuldk ismeretszerzé és -feldolgozo képességének
rendszeres fejlesztésére épit. Ennek érdekében a torténelemtanitas modszereit az 6nallo

2 Idézett mia: Mohos Sandor: Az érettségi elé. Torténelemtanitas, 1981. 2. 11.
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torténelmi gondolkodasra nevelés igényei hatarozzak meg. Olyan modszereket kell tehat
els6sorban alkalmazni az oktatasi folyamatban, amelyek nagymértékben tamaszkodnak
a tanulok szellemi aktivitasdra, az érdeklodést felkeltve és végig ébren tartva fejlesztik a
megismers képességet a jelenségektdl az itéletalkotasig és az akarati készségek kifejlesz-
téséig vezetd ton.”* (Ip. SZABOLCS, 2002. 48.) Természetesen a tanterv sugallta mod-
szertani valtozasok alapvetéen a tanarkozpontt oktatasfilozofiabdl indultak ki, noha
példaul a munkaltatas és a forrasfeldolgozas, illetve a csoportmunka meghirdetésével
komoly alternativat nyujtottak a korabban meghatarozé frontalis tandrai modszerrel
szemben. A tanterv eldremutato jellege abbdl is latszott, hogy kiterjesztette a kozépisko-
lai tantargyi fakultaciok lehetdségeit és — a partallami rendszer keretein beliil - a lehe-
téségekhez képest szakitott a mindennapos és direkt aktualpolitikai nevelés eszméjével,
valamint teret nyitott j6 néhany késdbbi pedagdgiai innovacio, kisérlet szamara is.

Az orszaggylés altal 1985-ben elfogadott 0j oktatdsi torvényt a korabbi ,,marxista-le-
ninista”, célokat ,,szocialista-humanista”-ra cserélte. Az érettségi helyzetét illetéen fon-
tos valtozasként értékelhetd, hogy az 1980-as évek sordan matematikabdl és a természet-
tudomanyos targyakbol lehet6vé valt a kozos felvételi-érettségi letétele, amely azt jelezte,
hogy a felvételi és az érettségi drasztikus szétvalasztasa, mely az 50-es évek elejétd]l meg-
hatarozta a vizsgaval torténd szelekciot, mar nem feltétleniil indokolt. Egyben arra is
utal, hogy a fennall6 hatalom, a puhul6 diktattra egyre kisebb jelent6séget tulajdonitott
az értelmiségi palyara keriilés szempontjabdl az ideoldgiai és szarmazasi tényezéknek —
kiilonosképpen a realtantargyak tekintetében —, tovabba 6sztonozni kivanta a ,,szlirés”
szerepének sulytalanitasaval, kiilonosképpen a miiszaki és a mezGgazdasagi féiskolai
képzés adta keretek kitoltését.

A valtozasok a torténelem tantargy érettségijét is némileg érintették, hiszen ,az 6t-
venes-hatvanas években »tételjegyzék« szabta meg kemény szigorral a megtanulandd
anyagrészt, a nyolcvanas évekre anyagkijelolové szelidiilt. A tételeket felvalto témakorok
novelték a tandri szabadsagot és feleldsséget. Lehetdség nyilott a differencialasra, gyen-
gébb és erdsebb tételsorok dsszeallitasara” (TOTTOSSY, 2005/A. 14.).

Erdekes és sajatos ellentmondas figyelheté meg a hazai térténelemtanitds *70-es évek-
beli helyzetét illetéen, hiszen mikézben a targy kikeriilt az érettségi tantargyak koziil,
akozben elindult egy olyan széles kort ,metodikai forradalom”, amely szdmos - a szov-
jet mintatol eltérd, nemzetkozi gyakorlatban is megjelend - Uj (régi) elemet honositott
meg, amelyek kozos célja a szakmailag hitelesebb, az élvezetesebb, életszertibb, redlisabb
és a tanulok gondolkodasat fejleszt6 gyakorlat 6sztonzése. A korszakot Glatz Ferenc a
»metodika uralma”ként jellemzi, amikor ,el6térbe keriilt a torténelemtanitas hogyan-
janak, moédszertananak kérdése” >* (Ip. KATONA, 2007/C).

A korszakot feldolgozé szakirodalom (KATONA, 2007/C) szerint a valtoztatasok egyik
meghatarozo szintere és terepe azok az orszagos torténelemtanitasi konferenciak voltak,

2 A gimndziumi nevelés és oktatas terve (1978), Bp., Tankonyvkiadé Vallalat, 127-128.

2 Errél részletesebben Glatz Ferenc (1990): Torténelemtanitds és az uj torténelemszemlélet. In: Glatz Ferenc: Torté-
netiras korszakvaltdsban. Gondolat Kiadé, Bp., 1990. 320.
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amelyeken az adott korszak tudomany- és tantargy-pedagogidgjanak jeles képvisel6i vet-
tek részt, és tartottak tobb szaz f6s hallgatosag el6tt kozérdeklodést felkeltd eléadasokat.
Meghatarozoként jelentek meg ezen alkalmakkor azok a témak, amelyek a torténelemta-
nitas kapcsolddasait fogalmaztak meg az akkor divatos tantargyi koncentracio jegyében,
igy sor kertilt a foldrajz, irodalom, konyvtar és a mtivészeti neveléssel kapcsolatos 0sz-
szejovetelekre is. Szintén ekkor keriilt kozéppontba a torténelem segédtudomanyainak
integralasi szandéka, melynek keretében a mizeum, a levéltar, a konyvtar és a néprajz is
a tanarok szamara tanitasi terepként fogalmazdédott meg. A konferenciakon ezek mellett
szoba kertilt a tudomany, a kozgondolkodas és a mindennapi torténelemtanitasi gyakor-
lat kapcsolata is.

Metodikai szempontbol kiilonosen jelentdsnek itélhet6 a korszakban Unger Matyas te-
vékenysége, aki a torténelmi forrasok feldolgozasa terén irt tanulmdnyaival, konyveivel
meghatarozd alakjava valt az eurdpai torténelemtanitasi gyakorlat hazai meghonositasa
folyamataban. Szakmai felkésziiltségét és a torténelemtanitas gyakorlati kérdése iranti
affinitasét az is igazolja, hogy a legbonyolultabb szakmai kérdésekrél is kozértheten, de
szakszertien tudott irni, melyet a kovetkezd példa is igazol: ,,A forrdsok a mult tanui. A
fogalmat egész pontosan nehéz meghatarozni. Némi leegyszertsitéssel azt mondhatjuk,
hogy minden olyan rank maradt dolgot - legyen az szoveg vagy targyi emlék -, amely
hozzasegit a mult rekonstrudlasdhoz, forrasnak tekinthetjiik. [...] A fogalom haszna-
latat illeten a gyakorlatban - s ezt még az orszagos kozépiskolai verseny dolgozatai
is bizonyitjak — két elemi hibaval taldlkozunk. Sokan nem tesznek kiilonbséget a for-
ras, illetve a feldolgozas (a szintézis, a monografia, a tanulmany) kozott. Holott vilagos,
hogy a feldolgozas kiilonb6zé mifajaiban mar az eredményekrdl, a forras(ok) alapjan
rekonstrualt eseményekrol, személyekrdl stb., a mult egy rekonstrualt darabkajarol van
sz0. Leegyszertusitve: a torténetird szamara a forras(ok) a nyersanyag, a bizonyit6 anyag,
a feldolgozas pedig a kész termék.” (UNGER, 1985. 11.)

Az iltalanos iskolai torténelemtanitas terén hasonléan meghatarozonak tekinthetd
Szebenyi Péter munkassaga is, aki kidolgozta a torténettanitdson alapuld torténelem-
tanitas elméletét és gyakorlatat, melyben a tanuldk az egyedi és érdekes torténetek fel-
dolgozasa nyoman az ,,6nallé tevékenységgel tarjak fel és altalanositjak a jelenségekben
rejlé 1ényeget, onalldan haladnak a torténettdl a torténelemig vezetd uton, mikozben az
ujabb és ujabb torténeteket elemezve egyre magasabb és magasabb szinten és egyre 6ndl-
lobban alkalmazzéak korabbi torténelmi ismereteiket.” (SZEBENYI, 1978. 6-9.) E tanitdsi
modszer segitségével a tanulok fel tudjak dolgozni a torténetek helyszineit, idépontjat és
arra is lehetéségiik van, hogy a torténelmi szerepl6k szandékait is feltarjak. Tovabba a
torténettanitason alapulé modszer komoly motivacios hatassal is birhat, hiszen a didkok
konnyen bele tudnak helyezkedni a megjelenitett és feldolgozott torténet szerepléinek
helyzetébe, gondolkodasmodjaba. Szebenyi Péter szakmai tevékenysége arra is kiterjedt,
hogy az induktiv és deduktiv megismerési folyamat miként kapcsolodhat dssze, vala-
mint a torténelmi fogalmak haszndlatdban és megtanitasaban a kiilonbozé szinteken
vald tobbszori ismétlddés miként lehet eredményes. Szakmodszertani munkdssaganak
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fontos eleme a nemzetkozi tapasztalatok hazai megismertetése, igy példaul az angol tor-
ténelemtanitasi elméletek és gyakorlatok bemutatdsa (SZEBENYI, 1989).

A kozépiskolai torténelemoktatas elméleti és gyakorlati fejlesztési teriiletén szintén
kiemelhetd Eperjessy Géza tevékenysége, aki szakszert és a korszak meghatarozé ideo-
l6giajatol tulajdonképpen mentes tankonyveivel, a tanulok fogalomalkotasanak kutatasi
eredményeivel (EPERJESSY-SZEBENYI, 1976), valamint iskolateremté munkassagaval al-
kotott maradandét. Az 1970-es évek végétdl az altala szervezett és iranyitott budapesti
altalanos iskolai torténelem-tanarképzés eredményességét az bizonyitja, hogy ez a mi-
hely ,,termelte ki” a kdzelmult tantargy-pedagégusainak jelentds részét.

Természetesen a korszak térténelem metodikusai koziil nem hagyhato ki Szabolcs Otto
torténelempedagogiai tevékenysége sem, amely az 1960-70-es évek folyaman az Orszé-
gos Pedagdgiai Intézet Torténelem Tanszékének keretein beliil, illetve a Torténelemtani-
tas cimu szakfolydirat f6szerkesztdjeként gyakorolt, majd az 1980-as évektdl az ELTE
Bolcsészettudomanyi Karan folytatott elméleti és gyakorlati képzések, valamint a Ma-
gyar Torténelmi Tarsulat Tandari Tagozatanak iranyitasan keresztiil a tantargypedagogiai
szervezOmunkaban csucsosodott ki. Témank szempontjabol rendkiviil tanulsagos Sza-
bolcs Ottd azon tanulmanya, amelyben a ratiok koratél kezdéddéen végigviszi a valtozd
tartalmu, de monopolisztikus szemlélet(i torténelemtanitas kiillonbozé stacidit, amely a
kezdetekben az ,uralkod¢ irdnti hliség, az istenfélelem és a hazaszeretet triaszat tiizte
ki célul, hogy azutdn majd a XX. szdzad a helyére allitsa az altaldnos mtveltség élet-
kor szerint differencialt, nemzetileg egységes, oktatascélzatu torténelemtanitasi idealjat,
mignem az utolsé el6tti politikai fordulat ki nem talalta a szocialista ember kialakita-
sahoz valé hozzdjarulds fantazmagoériajat” (SzaBoLcs, 1998. 25.). Sajatos bolcsességével
ugyanakkor arra is utal, hogy ,,Magyarorszagon a monolitizalni térekvé allami tanter-
vek végre nem hajtasanak nagy térténelmi hagyomanyai vannak.” (SzaBoLcs, 2002. 37.)

A korszak metodikai viragzasanak hatterében a puha diktatura lazasaga mellett bi-
zonyara szerepe volt annak is, hogy ebben az idészakban a hazai tantargypedagogia
képvisel6i szamos kiilfoldi konferencian vettek részt, és bekapcsolodtak a Nemzetkozi
Torténelemdidaktikai Tarsasag munkajaba is. Az eurdpai véraramba val6 bekapcsold-
das egyik fontos mutatdja volt az is, hogy ebben az id6szakban vett részt Magyarorszag
el6szor nemzetkozi IEA-vizsgalatban, melynek eredményeként az is megfogalmazddott,
hogy a torténelem a tanulok kedvenc elméleti targyai kozott az 5. és 8. osztalyosok ko-
rében egyarant ,,dobogos” helyet ért el (SZEBENYI, 1978. 31-32.), ami a 12, illetve 13 el-
méleti tantargybdl elért 3. helyet jelenti. (Nem reprezentativ hazai mérések szerint ez a
helyezés a 2. volt.** (Ip. KATONA, 2007/C.)

A diktattra 40 éves regnaldsa alatt a torténelemtanitas akkori szakmai képvisel6i (pl.
Szabolcs Ottd, Eperjessy Géza, Zavodszky Géza, Szebenyi Péter) megvédték a tantargy
onallosagat, integritdsat, jelentés mértékben a formacidelméletre valé hivatkozassal. En-
nek eredményeként ,,sikeriilt megdrizni az 6kor — donté sullyal az antikvitds -, a kozép-
kor és a kora ujkor megfelel aranyat az iskolai torténelemtananyagban” (ZAvopszKy,

2 Olgyai Andrasné (1978): ,Melyik tantérgyat szereted a legjobban, és miért?” Torténelemtanitds, 1. sz. 3-6.
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1994. 16.). A tanuldk a régmult id6k példain keresztiil ismerkedhettek meg a ,,szabadsag,
a nemzeti fliggetlenség, a személy és tulajdon biztonsdganak értékeivel, a miikodé de-
mokrdcia gyakorlatdval és teljesitményeivel.” (ZAvoDszKY, 1994. 17.)

A korszak eredményeként rogzithetd, hogy a tantargypedagégia helye és jelentdsége a
korabbi évtizedekhez képest megnétt, melyet az is bizonyit, hogy ebben az idészakban
épiilt ki a kozoktatasi halézatban a szaktantermi rendszer, amely igényes és szemléltetés-
re jobban épit6 pedagogiai gyakorlatot tett lehetévé. Ekkor valt elfogadotta az dltalanos
iskolai képzés terén a torténettanitasra épiil6 torténelemtanitas, valamint végbement
a taneszkozok terén egy lényeges korszer(isodés. Ez egyrészt a tankonyvek szellemisé-
gében, didaktikai felépitésében, a forrasok ujbdli megjelenésében olt testet (szakitva az
1950-60-as évek szovjet mintdjaval), méasrészt a taneszkozok széles skalajanak elterje-
dését eredményezi, példaul tanuldi segédletek, tanari kézikonyvek, uj térképek, 1j egyéb
grafikai taneszkozok, auditiv, vizualis és audiovizualis informacidhordozdk, tanuléi ma-
nipulacids eszkozok. A torténelem tantargy-pedagdgiai helyzetét az is mutatta és legiti-
malta, hogy a korszakban nagy népszertiségnek orvendett a Torténelemtanitas™ (Sza-
BOLCS, 1994. 2.) cim{ kiadvany, mely folyamatosan tdjékoztatta a tanarokat a felvetédott
modszertani kérdésekrdl és ezek pedagdgiai, torténettudomanyi osszefiiggéseirol.

Az 1980-as évekre — Osszefiiggésben a torténelemtudomany vizsgalati modszereinek
kiterjesztésével, illetve a nemzetkozi tendencidk hazai feldolgozasa kapcsan erdtelje-
sen folvetédott, hogy mind tagabb teret igényel az allampolgari nevelés, a jelenismeret,
vagyis a tantargyi integracio, amely a torténelmi témajua anyagok sulyanak csokkené-
sével jart volna. Az alapelv 1976-ban fogalmazddott meg, mely abbol indult ki, hogy ,,a
torténeti diszciplina [...] 6nmagdban nem fedezete a torténeti studiumnak”. A tudo-
many és oktatas korszer(i kapcsolatat e helyiitt igy fogalmazta meg: ,a torténelmi to-
talitas atfogasahoz a tarsadalomtudomanyi diszciplinak integralasa alapjan kialakitott
torténeti-tdrsadalomismereti stidium szolgaltathat alapot. Az integracié viszont csak-
is annyiban és addig lehetséges, amennyire és ameddig a torténeti diszciplina maga is
hordozdja és rendezdje lehet a tarsadalomrol és emberrdl sz616 ismereteknek. Integralt
tantargyat akarunk tehat, de torténeti stadiumot.” Ez, az MTA ,fehér konyve” volt az
elsé olyan dokumentum, amely az iskolai m{iveltséget nem tantargyakban, hanem mu-
veltségi teriiletekben foglalta 6ssze.”

A hazankban végbemend modszertani valtozasok korszer(iségét az 1980-as évek ele-
jén az europai torténelemdidaktikai szakmai kozvélemény is elismerte (SzaBoLcs, 1996.
57.), noha a megfogalmazott hazai torekvések csak a torténelemtanitas meghatarozott
korére terjedhettek ki (példaul csoportmunka alkalmazasa, szemléltetés korszertsitése),

» A Torténelemtanitds cimd folydirat 1955-ben indult, és Szabolcs Otto 1964-t8l, az Orszdgos Pedagdgiai Intézet

Torténelem tanszékének vezetdjeként 1989-ig szerkesztette a lapot.

% Torténeti, tarsadalmi és politikai nevelés. (1976) In: A Magyar Tudoméanyos Akadémia alldsfoglalasai és ajanlésa a
tavlati maveltség tartalmara és az iskolai nevelGtevékenység fejlesztésére (1973-1976). Bp., 183-265.; az ehhez kapcso-
16d6 tanulmany: Berend T. Ivan (1980): Miiveltségeszmény és torténelem. In: Miveltségkép az ezredfordulén. Tanul-
ményok az akadémiai tavlati miiveltségkoncepcié alapjan. Osszedll.: Rét Rozsa. Kossuth Kényvkiadd, Bp., 137-151.

¥ Ezek a kovetkez6k voltak: nyelvi-kommunikaciés nevelés, matematikai nevelés, természettudomanyi nevelés, tor-

téneti, tarsadalmi és politikai nevelés, esztétikai-irodalmi nevelés, szomatikus nevelés, technikai nevelés.
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de nem kaphattak teret azok a konzekvenciak, melyek nyiltan szembehelyezkedtek volna
a korszakot meghatarozé marxista ideoldgiaval, az osztalyharcos gondolkodassal, a for-
macioelmélettel. Kizdrolagos maradt a monopolisztikus és szdimos vonatkozasban de-
terminista nézépont, valamint a fejlédésbe vetett kérlelhetetlen hit, és ehhez kapcsolodo
teleologikus gondolkodasmod. Mindez azt jelentette, hogy bar példaul a forrasfeldolgo-
zas és az ehhez kapcsolddd 6nallo elemzési képességfejlesztés elvben megteremtette a
feltételeket az egynézépontu torténelemszemlélet meghaladasara, a kiilonb6z6 alterna-
tivak felmutatasara, a kanonizalt torténelmi torvényszertségek megkérddjelezésére, am
a kozponti tantervi eléirasok és az erre épiil gyakorlat még a puha diktatura idészaka-
ban is csak a becsukott tantermekben tette lehet6vé a masként gondolkodas kinyilvani-
tasat. A torténelemértelmezés pluralis és multiperspektivikus szemléletének széles korii
megismertetésére, illetve alkalmazasara majd csak az 1989/90-es rendszervaltozashoz
kapcsolodoan, valamint azt kovetden keriilhet sor.

Az elmaradt konzekvenciak az akkori korszakban a hatalom és a tandrok praktikus
kompromisszumaként értelmezhetd, hiszen itt is az érvényesiilt, mint a ,,gulyaskommu-
nizmus” id6szakaban mas teriileteken - a torténelemtanitassal foglalkozdok lemondtak
az ideologia és az egyparti uralom legitimitdsanak megkérddjelezésérdl, és ennek fejé-
ben szabadsagot kaptak az alapelveket nem megkérdéjelezd eurdpai trendek atvételében,
valamint az ehhez kapcsolddo taneszkozok és tanitdsi modszerek valtozatossaganak el-
terjesztésében. Mai szemmel vizsgalva, e kényszeri kompromisszum révid tavon ugy
értékelhetd, hogy javitott a torténelem tantargy helyzetén (enyhitette a korabbi merev
el6irasokat), és fontos szerepet jatszott abban, hogy a targy a diktatara korszakaban is
megorizte népszertiségét a tanulok korében. Hosszu tavon persze azt a veszélyt hordoz-
ta, hogy egy esetleges fordulat — mely a rendszervéltassal be is kovetkezett — a , fiir-
dévizzel a gyereket is kionti”, mondvan mindezen mddszertani valtozasok is részesei
azoknak a kényszereknek, melyben a torténelemtanitas a ,politika szolgaldleanyava”
valt. Talan ezzel is magyarazhatd, hogy 1990-et kovetden, amikor a torténelemoktatas
megszabadult a korabbi ideoldgiai, politikai és uralmi béklyditdl, a kozel két évtizeden
at zajlé, nemzetkozileg is elismert mddszertani valtozasokbodl csak nagyon kevés — és
az is elsésorban dltalanos iskolai teriileten — élte tul a rendszervaltozast kovetd tanitasi
gyakorlatot.

A rendszervaltozas id6szaka egyben 6sszekapcsolodott az induléd kozépiskolai expan-
zi6val is, melynek eredményeként egy-egy korosztalybol mind tébben keriiltek érettségit
ado iskolaba, igy ohatatlanul devalvalodni kezdett az érettségi vizsga. Raadasul a kibon-
takozd szabadpiac nyomdn a munka vildga is egyre kevésbé preferalta a formalis tanu-
las soran elsajatitott tradiciondlis tudomanyossagot és kozmduveltséget, sokkal inkdbb
a vallalkozo szellemet, a problémamegoldasi készséget, az informatikai felkésziiltséget
értékelte. Ezek a képességek pedig a mi iskolai hagyomanyaink szerint nem az érettsé-
gire felkészité kozoktatason keresztiil sajatithatok el, hanem a munkatapasztalat révén.
Az 1980-as évek végén az érettségi funkciok teljes kitiresedésének egyediil a tovabbra is
miikodo szelekcios felvételi rendszer maradt a gatja, mivel a felséfokd oktatas szamara
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ekkor még a sztik felvételi keretszamokat biztosito elitképzés volt a megengedett és el-
vart, amelyet az érettségi — kiegészitve a felvételivel — biztositani tudott.

A torténelem oktatasat a rendszervaltozas természetes jelleggel felpezsditette, hiszen
szamos korabban tabunak nyilvanitott térténelmi esemény, dokumentum és szemlélet-
mod valt nyilvanossa és elfogadottd. Ezzel parhuzamosan a szaktanarok is visszaszerez-
ték szakmai autonomidjuk jelentds részét, igy az érettségi anyaganak Osszeallitdsaban
és lebonyolitasdban helyi szinten is meghatarozo6 szerepre tettek szert. Ezt az igazolja,
hogy a kézponti tételkijelolés megsziinését kovetden a szaktandrokhoz rendel6dott a té-
telek kijelolésével kapcsolatos 0sszes kompetencia (a helyi tételjegyzék elkészitése, a B
feladatokhoz kapcsolddo forrasok kivélasztasa és a kérdések megfogalmazasa), valamint
dont6 szerepiik lett a vizsgazok feleleteinek értékelésében, a tanulok mindsitésében.

Az érettségi torténetének ezen korszakdban a torténelemoktatds sajatosan ellentmon-
dasos utat jart be a tarsadalmi-kozéleti megitélés szempontjabdl. Ez azt jelenti, hogy
voltak olyan periédusok, amikor nagyon er6tleniil befolyasolta a felnovekvd generaciok
sorsat (pl. az 1970-es évek kozepe), és voltak ezzel gyokeresen ellentétes idészakok is
(pl. 1956, vagy a rendszervaltozas), amikor felfokozott érdeklédés mutatkozott irdnta.
Osszességében nem veszitette el tdrsadalmi elfogadottsigat és kozosségformald ere-
jét, bar a szazadel6 allamnemzeti felfogasahoz képest valamelyest csokkent a befolya-
sa szinte minden felnévekvé generacidra. Az is rogzithet, hogy a korszak folyaman a
tarsadalom egészében csokkent a nemzeti elkotelezettség iranti affinitds, és csokkent
az egyenesvonald torténelmi fejlddésbe vetett feltétlen hit. A Kadar-korszak masodik
felében az ideoldgiai béklydk és a tabutémak szama és kore csokkent, mindez kedvezden
hatott a torténelmi tananyag-feldolgozasok tartalmara és szinvonalara. A diktatura el-
erétlenedése, mélyiilé identitdsvalsdga sok tekintetben hozzdjarult ahhoz, hogy szdmos
polgari érték (szabadsag, fiiggetlenség, autonomia, egyéni érdekeltség, csalad) maradt
meg szinte valtozatlan formaban a tananyagban, ami a rendszervaltozas el6készit6jének
is tekinthetd. Ennek ellenére az 1989-90-es években a tanarok egy része ugy érezte, hogy
szakmai presztizse — a korabban (6nként vagy kényszerrel) képviselt, de egyik naprdl a
masikra részben vagy egészében megtagadott torténelemszemlélete miatt - megkopott.
E valtozasok érthetd, de kevéssé szerencsés kisérdjelensége lett a “90-es évek elejétdl a
mindenfajta térténelmi értelmezés, magyarazat és értékitélet kiiktatasa a tanitasi folya-
matbdl, arra val6 hivatkozassal, hogy a korabbi ideologikus megkotottségek utan tjabb
gondolkodasi béklyokkal mar nem akarjak terhelni a tanitast.

A kialakul6 és terjedd un. ,tényfetisizmus” szellemében sok tanar visszatért a korab-
ban meghaladott monologikus médszerekhez, amelyek annak a torténelemoktatasi stra-
tégianak a részei, amely nem akar mast, csak elmesélni az eseményeket ,ugy, ahogy
torténtek”. Emiatt a szakma nem igényelt vitakat, ahol feldolgozhatokka valhattak vol-
na olyan kérdések, mint: ,elfogadhatd-e az ugynevezett tudomanyos szocializmus altal
megfogalmazott utopia mint a torténelem célja, vagy hogy a torténelem céljanak meg-
jelolése nem utdpia-e minden esetben. Nemcsak arra kell valaszolniuk, hogy helytallo-
ak-e a marxista tarsadalomtudomany torvényei, és elfogadhatdok-e az osztalyszempontu
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értékrendek, hanem arra is, hogy egyaltalan folismerhet6k-e torvényszertiségek és alkal-
mazhatd-e normativ értékrend a torténelemben.” (ZAVODSZKY, 2008. 210.)

A rendszervaltozashoz kapcsolodd 6romteli valtozasok koziil kiemelhet6 a tanari in-
novacié megerdsodése, amely egyrészt 4j helyi iskolai programok készitésében, masrészt
a taneszkozpiac nagyaranyu kiszélesedésében oltott testet. Soha korabban ennyiféle és
ilyen nagy valtozatossagot mutaté konyv nem jelent meg a hazai oktatas palettajan, kii-
londsen igaz ez torténelembdl, ahol a megvaltozott nézépontok ezt egyértelmien ki is
kényszeritették.

Nem kell bizonygatni és igazolni, hogy a torténelemtanarok jelentds része az 1980-as
évek végi és az 1990-es évek eleji fordulatot alapvetden felszabadulasként élte meg. Ez
még akkor is igaz, ha a torténelemtanarok kozott is jo néhdnyan voltak, akik nyiltan
vagy burkolt formaban az el6z6 rendszer hivei kozé tartoztak. A kiilonboz6 ,,ballasztok-
tol” vald szabadulas vagya — talan csak az elvakultan meggy6zddéses kommunistakat
kivéve - minden jézanul gondolkod6 tanart megérintett, mar csak azért is, mert a tanari
palya egyik fontos jellemzdje a szakmai autondmia és az 6néallosag igénye. Ezt tamasztja
ald az is, hogy a rendszervaltoztat6 években széles korii szakmai 6nszervezédés indult el
(pl. tanari szervezetek, muihelyek jottek 1étre, kiadvanyok lattak napvilagot), és a torténe-
lemtanarok kozosségei a kiilonboz6 konferenciakon hatarozottan, eredményesen tudtak
artikuldlni a szaktandri érdekeket (Békasmegyeri konferencidk). Ezzel parhuzamosan
a tandrok kisebb vagy nagyobb aktivitassal bekapcsolodtak (vitak, kérdéivek kitoltése
stb.) az id6kozben késziil6 Nemzeti alaptanterv és az ehhez kapcsolodo alapvizsga kove-
telményeinek kidolgozasaba.

A valtozasok mozgdsito erejét az is mutatta, hogy korabban nem tapasztalt érdeklédés
nyilvanult meg a torténelem oktatasa irant a kiilonb6zé konferencidkon, amelyeken a
torténelmi tananyag atalakitasanak kérdései keriiltek kozéppontba. Ezen alkalmakkor a
kiilonb6z6 nézépontokat képvisel6k sokszor késhegyig mend vitat folytattak arrdl, hogy
mit kell elhagyni a kordbban kotelezé tananyagbdl, illetve mit kell beemelni a korabban
tiltottak koziil. Erdekes modon a tartalmakhoz kapcsoldddan viszonylag kevés sz6 esett
a tandrai modszerekrdl, a feldolgozas kiilonb6z6 formairdl; ez azt mutatta, hogy a tor-
ténelemtanarok a véltozasok kulcsanak a tananyag atrendezését és nem a feldolgozasi
stratégidk megvaltoztatasat tartottak.

Természetesen a feldolgozandé tananyagon kiviil arrdl is jo és sziikséges lett volna
nyilvanos szakmai diskurzusokat tartani, hogy a torténelem értelmezése, a torténelmi
tanulas felfogasa miként valtozott meg az id6 alatt, amig hazank a nemzetkozi vérke-
ringéstdl kényszert elzartsagban élt. A vitak elmaraddsa sajnalatos modon hozzajarult
ahhoz, hogy a kor kihivasaira vélaszt adé az un. narrativ kompetenciakra épiilé nem-
zetkozi tudas egyaltalan nem vagy nem olyan kontextusban érkezett Magyarorszagra,
amely lehetévé tette volna a hazai hagyomanyok organikus tovabbfejlesztését, és egy
olyan szintézis megteremtését, amely egyszerre képviselte volna a hazai 6rokséget és az
Uj eurdpai elvarasokat, trendeket.

Osszegezve a rendszervéltozashoz kapcsolddo iddszakot, azt lithatjuk, hogy a tanéro-
kat és a torténelemtanitast a bizakodas jellemezte, mely korabban a hatalom altal elvett
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szakmai autonomia visszaszerzésébdl, valamint a tabutémak és a tiltott megkozelité-
sek megsztinésébdl fakadt, ugyanakkor rovidesen érzékelhetdk lettek a valtozasok miatt
bekovetkez6 félelmek (pl. nagyobb 6nallésag — nagyobb feleldsség), a ,,tényfetisizmus”
pedig mint az elbizonytalanodas tiinete jelentkezett.
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Valtozas az allanddsagban - az uj torténelemérettségi'

A torténelem tantargy tanitdsa és az ezzel Osszefiiggd vizsgaztatds régota a hazai kozok-
tatas egyik lényeges kérdése. Ez a megallapitas attdl kezdve igaz, hogy az 1777. évi Ratio
Educationis allami feladatként ismerte el a torténelem oktatasat. Ha a kezdetektdl nap-
jainkig végigtekintiink a kezdetektdl napjainkig a torténelemtanitas f6bb vitakérdésein,
azt tapasztalhatjuk, hogy a felvetett problémak ciklikusan, de allandéan ismétlédnek
(LENGYEL, 1996). A visszatérd vitdkban a torténelemtanitas céljainak valtozé nézépont-
jai (nemzeti elkotelezettség, internacionalizmus stb.), a tartalmakra vonatkozé kiilon-
boz6 szelekcids szempontok (a magyar és az egyetemes torténelem aranya, a politika- és
tarsadalomtorténet viszonya stb.), valamint a mindennapi tanitasi gyakorlatot befolya-
solé modszertani alternativak (tanari el6adas, munkaltatas) jelentek meg legtobbszor.
Ma mar az is megallapithato, hogy az ismétl6dé vitakérdéseket a kiilonb6z6 korok aktu-
alis politikai, tarsadalmi, ideologiai megkozelitésein til az az ellentmondas is generalta,
hogy mult csak egy van, hiszen a dolgok csak egyszer torténtek meg, de a multat feldol-
gozd ,torténelmi narrativa” tobb is lehet, vagyis a torténelem mar énmagaban tudo-
manyként is magaban hordja az dllanddsag és a valtozas paradoxonjat (F. DARDAL, 2006).

Az érettségit kotelezGen elrendelé Entwurf (HORANSZKY, 1990) kiadasatol eltelt tobb
mint 150 évben a kiilonb6z6 torténelmi fordulatokkal dsszefiiggésben és azok kovet-
kezményeként tobbszor és sokat valtozott a tanitandé tananyag, ezzel parhuzamosan
modosultak a képzési célok, valamint a vizsgaztatds modszerei. A Ratio Educationis még
az uralkod¢ iranti hiiség, az istenfélelem és a hazaszeretet triaszat tiizte ki célul, hogy
azutan majd a XX. szdzad a helyére allitsa az 4ltalanos miveltség életkor szerint dif-
ferencialt, nemzetileg egységes, oktatascélzatl torténelemtanitasi idealjat, mignem az
utolso el6tti politikai fordulat ki nem talélta a szocialista ember kialakitdsahoz valé hoz-
zajarulas fantazmagoriajat (SzaBoLcs, 1999).

Arendszervaltozas utan a torténelem oktatasa elsésorban az osztalyharcosideologikum
kiiktatasat és a tények tiszteletének fontossagat hangsulyozta, bar ezzel parhuzamosan
az is megfogalmazddott, hogy az oktatds kozéppontjaba a torténelmi ismeretszerzési ké-
pességek fejlesztését kell allitani. Ez utobbi szandékot az 1995-6s Nemzeti alaptanterv
(NAT) fogalmazta meg, miszerint ,a kiilonbozd ismeretek elsajatitdsa eszkoz a tanulok
értelmi, 6nallod ismeretszerzési, kommunikacids, cselekvési képességeinek a kialakita-
sahoz, fejlesztéséhez” (Nemzeti alaptanterv, 1995). A korabban meghatarozé ideolégi-
ai szemlélet kiiktatdsa természetszeriileg magaval hozta a tartalmak djragondolasanak
sziikségességét is, hiszen a demokratikus viszonyok létrejotte, Magyarorszag europai
kultarkorbe vald jraintegraldsa masfajta tananyag-kivalasztasi szempontokat igényelt.
Ennek révén valtak a NAT vonatkozasaban meghatarozdva az aldbbiak: a demokracia
értékei, az eurdpai és humanista értékrend, valamint az emberiség k6zos problémai.

' A tanulmany megjelent: Horvath Zsuzsanna - Lukacs Judit (2006): Uj érettségi Magyarorszdgon. Honnan, hovd,

hogyan? Egy folyamat dllomdsai. Orszagos Kozoktatdsi Intézet, 73-103.
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A NAT kiadasat kovetden meginduld érettségi vizsgafejlesztés azt tekintette céljanak,
hogy miként lehet a bemeneti kévetelményekben mar megujult tartalmakat a kimeneti
kovetelményeken keresztiil is érvényesiteni, igy tobbek kozott a képességfejlesztést eld-
térbe allitani. Ezzel parhuzamosan természetesen az a probléma is megjelent, hogy a
kozépiskolai expanzié nyoman miként lehet a vizsga tomegessége mellett garantalni az
orszagosan egységes szinvonalat. Fontos kérdés volt az is, hogyan lehet a megujult tartal-
makat és a képességjellegli kovetelményeket (kompetenciakat) a vizsgan mérni. Mindez
konkrétan azt jelentette, hogy miként lehet a korabbi vizsgékra jellemz6 politika- és ese-
ménytorténeti tulsulyt, illetve ismeretkozpontisagot csokkenteni, és mely pedagdgiai
eszkozokkel lehet a vizsga hangsulyat a képességek (forrasok hasznalata, térbeli, idébeli
tajékozddas, ok-okozati kapcsolatok feltarasa stb.) alkalmazasara tenni. Hiszen mar a
XVIII. szazadtdl kezdédben tobbszor is megfogalmazddott, hogy ,az oktatasban pe-
dig nem szabad csupan az emlékezetet terhelni, s az ifjakat a sziikségesnél tobb fejbdl
megtanulandé ismerettel gyotorni, hanem arra kell torekedni, hogy az elméjiiket folvi-
lagositsuk, mindent megértessiink veliik, s ravezessiik 6ket arra, hogy a megtanultakat
nyugodtan és teljesen kifejezzék”, és a vizsgan a ,f6hangsuly nem az évszamok, ese-
mények elszigetelt lajstromozasara fektetendd [...]”, hanem inkabb a torténelmi tények
természetes és logikai Osszefiiggéseire.

A vizsgatdargy nemzetkozi kontextusban

Az 1990-es évek masodik felében a vizsgafejlesztés elso fazisa attekintette a nyugat-eu-
répai torténelemoktatas uj trendjeit. Feltérképezte néhany orszagban a torténelem tan-
targy helyét, jellemz6 megjelenési formajat az oktatdsi rendszerben, és megvizsgélta azt
is, milyen tipusu vizsgarendszer kapcsolddik hozza. A vizsgalodas éppen arra az id6-
szakra esett, amikor j6 néhany eurdpai orszagban modellvaltas zajlott, mely egyrészt a
tudds tartalmanak 0j értelmezésébdl (alkalmazott tudds) kovetkezett, masrészt a kime-
neti kontroll funkcidjanak megerdsitésében nyilvanult meg.

A nyugat-eurdpai orszag tobbségében az utobbi két évtizedben folyamatosan atalakult
a torténelemoktatds célrendszere. A legfébb didaktikai kovetelmény az un. ,narrativ
kompetencia” kifejlesztése lett. ,,E kompetencia annak a képességnek a birtoklasat je-
lenti, hogy az ember az id6k folyaman szerzett tapasztalatait értelmezni, rendezni tudja,
hogy e tapasztalatok a sajat életvitelében orientacios bazist jelentenek, hogy személyisége
ezdltal gazdagodik, torténeti identitdsa kialakul, kommunikaciés képessége erésodik.”
(F. DARDAL 2002) A fejlesztések és valtozasok nyoman atalakult a torténelem tanitasa-
nak uj, altaldnos célrendszere: az ismeretek elsajatitasa mellett az alternativakban gon-
dolkodas, a vitakészség, az 6nallé véleményalkotas képességének a kialakitasa, és ki-
emelt szemponttd valt a problémamegoldé gondolkodas fejlesztése is.

Egyre szélesebb korben elfogadotta valt az is, hogy a torténelem oktatdsanak arra is fel
kell készitenie a diakokat, hogy az emberek cselekedetei mindig id6-, hely- és érdekfiig-
g0k, és a torténelem segitségével a ma jelenségei jobban értelmezhetdk. Az is elfogadotta
valt, hogy meghatarozé annak megértése, hogy az emberiség torténetében a hosszu tava
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trendek a multtol a jelenen at a jovéig ivelnek, és a valtozasok, a fejlédés nem magatol
kovetkezik be, hanem ennek szdmos dsszetevéje van, illetve az egyén személyes hozza-
jaruldsa is sziikséges ehhez.

Az 1990-es évek folyaman a nyugat-eurodpai tantervekben és tankonyvekben az egyik
valtozas, hogy az eurdpai nemzetallamok politikatorténete helyett a kiilonb6z6 konti-
nenseken és tarsadalmakban é16 emberiség kozos torténete keriilt a tanitas kozéppontja-
ba. Mivel a torténelem tantargy 6raszama (szinte) minden orszagban csokkent, nem volt
arra lehet6ség, hogy a klasszikusnak nevezett tudaskdnont még ujabb témakkal kiegé-
szitsék, igy a legtobb eurdpai orszagban sor keriilt a tananyag tjrastrukturalasara, tobb
esetben csokkentésére is.

A megvaltozott szemléletmdd nyoman a tananyag kivélasztasaban 4j hangsulyok (Eu-
ropan kiviili térségek, a nék és a gyermekek torténete, a kdrnyezet torténete témak) és
Uj megkozelitések (politika- és eseménytorténet visszaszorulasa, tarsadalom-, kultur- és
mentalitastorténeti témak) valtak elfogadotta nemcsak a tantervekben és a tankonyvek-
ben, hanem a mindennapi tanitasi gyakorlatban is.

A kronologikus megkozelités mellett teret kaptak mas (tematikus, szinkron stb.) meg-
kozelitések is, de a kronologikus elv létjogosultsaga alapvetéen nem kérddjelez6dott
meg. A tantargykoziség erdsitése, a mas tantargyaknal tanult ismeretek, készségek be-
vonasa a torténelemtanitdsba mint kivdnalom, tobb orszagban jelentds teret kapott a
tantervekben, a tankonyvekben, de a mindennapi tanitasi gyakorlatban csak kevésbé
tudott elterjedni. Ugyanakkor néhany orszagban megjelent a torténelem tanulmanyo-
zasanak ujszeri eszkozeként a multiperspektivitds (a témak sok szempontu megkozeli-
tése) és a kontroverzitas (az ellentétes nézetek egyideju érvényesitése) tartalmakban és
moddszerekben egyarant.

Végezetiil meg kell jegyezni, hogy a legtobb nyugat-eurdpai orszagban az utébbi két
évtizedben a torténelemdidaktika mint a torténelmi tanulast, a torténelem megisme-
rését vizsgalo kutatasi irany tobbé-kevésbé onallé tudomanyagga fejlédott, és magat
egyfajta alkalmazott tdrsadalomtudomanyként ismertette el. A torténelemdidaktika
nagykorusitasa nyoman mind tobb orszagban dltaldnosan elfogadottd vdlt, hogy a tanu-
6k tanuldsdanak, ,cselekvési kompetencidjuk kialakitdsdinak elémozditdsa (learning by
working) elébbre valo, mint a mult eseményeinek puszta interpretdldsa (frontalis tani-
tas).” (F. DARDAI, 2002)

A torténelem tantdrgy oktatdsa, természetesen az altalanosan megfigyelhet6 kozos
tendencidk ellenére, minden vizsgalt orszagban mas és mas hagyomanyok szerint fo-
lyik. Igaz ez a megallapitas a vizsgaztatasi elveket, formakat és gyakorlatot illetéen (Ba-
RANYAL 1997). Jellemz3en kevés orszagban 6nallo és kotelezd vizsgatargy a torténelem,
kiilénosképpen olyan médon, mint ndlunk.

A vizsgalt orszagok egyik csoportjaban (Anglia, Skocia, Németorszag), ahol a
torténelemérettségi vagy annak megfelelé tantdrgy vizsgaja alapvetéen irasban torté-
nik, tartalmat meghatdroz6 mdédon az adott orszag torténetének egy-két hangsilyos
évszazada hatdrozza meg. Ezekben az orszagokban a torténelemvizsgan szamon kért
tananyagtartalom leginkabb a XVII-XX. szazad kozotti id6szakra vonatkozik. (Példaul

51

Kaposikotet_vegleges_nyomdanak.indd 51 2015.06.07. 17:40:07



Erettségi

a német érettségi vizsga csak az érett feudalizmus korszakatdl napjaink torténelméig
tartd iddszakot kéri szamon.)

Altalanossigban rogzithetd, hogy azokban az orszdgokban, ahol irdsbeli szdmonké-
rés van, a vizsgafeladatok elsésorban a torténelmi megismerési képességek alkalmazdsdt
mérik, és nem a politikatorténetet, hanem a tarsadalmi, gazdasagi és életmod-torténeti
megkozelitéseket allitjiak kozéppontba (LENGYEL, 1997; BIRCSAK, 1998; HOSKO, 1997).
Megallapithaté az is, hogy a vizsgak egyiittesen értékelik az ismereteket és a kiilonbo-
z0, specialisan a torténelem tantargyhoz kotddo készségek alkalmazasat. Ugyanakkor
az sem vitathatd, hogy az irasbeli feladatok elsddlegesen az ismeretforrasok feldolgoza-
sat kivanjak mérni, vagyis az alkalmazas készségét méro kérdések talstulyban vannak a
tény- és Osszefiiggés-ismerettel szemben.

A tanulmanyozott orszagok masik csoportjaban a torténelem az érettségin (zardvizs-
gan) nem onallo6 tantargyként van jelen (Olaszorszag, Franciaorszag), hanem valamilyen
tantdrgycsoport részeként jelennek meg a torténelmi tartalmak. Igy példdul Olaszor-
szagban az anyanyelvhez kapcsoléddan a human blokk részeként jelenik meg, elsésor-
ban a humdn gimnéziumban (liceo classico) (OTvs, 1998), mig Franciaorszégban a
tarsadalomismeret keretében jelennek meg az érettségin a torténelmi tartalmak.

Megallapithato, hogy a kiilfoldi vizsgaztatasi gyakorlatban altalaban a kiillonb6z6 is-
meretfeldolgozasi képességek ellendrzésére torekednek. Jo példa erre tobbek kozott a
skot és a német (bajor) vizsgafeladat is. A francia vizsgan is els6sorban az ismeretek
rendszerezését és szintézisét kovetelik meg, ugyanis az egyes feladatokhoz segédeszkozo-
ket lehet igénybe venni, a feladathoz kronologiai attekintést vagy forrasszemelvényeket
is kapnak a didkok, és a megoldand¢ feladat témdjat harom cim koziil lehet kivalasztani.

Osszehasonlitva a kiilonbozé (vizsgdlt) eurdpai vizsgamodelleket, megéllapithatd,
hogy a francia torténelemfeladatok a leginkabb ismeretk6zpontuak, és a skot feladatok a
leginkabb alkalmazascentrikusak. Ami a torténelemi készségek mérését illeti, szembe-
tind, hogy a francia vizsga inkabb szintetizal¢ jellegii, a tudast komplexen megjelenité
készségeket varja el didkjaitol, mig a skot vizsga a forrasok értékelésére és az ok-okozati
Osszefiiggésekre kérdez rd, a német vizsga pedig a forrds hitelességének és érvényességé-
nek vizsgalatat, illetve a forras torténelmi kontextusba helyezését el6térbe allité felada-
tokon keresztiil probalja a torténelem tantargy elsajatitasinak eredményességét mérni.

Bar nagyon kiilonbozé a torténelmi tartalmak megjelenése a kiilonféle vizsgdkon, mégis
jo néhany hasonlésdag figyelheté meg a vizsgik formdi, médszerei, valamint az elvdrt tu-
ddstartalmak és képességek tekintetében.

A tanulmanyozott kilfoldi gyakorlatban a feladattipusokat illetéen az alabbi tenden-
ciak rogzitheték. Az irasbeli vizsgakon mindegyik orszagban tagabban értelmezik a tor-
téneti forrasokat. ,,Text” cimszd alatt a szovegek mellett grafikonok, adatsorok, képek is
megjelennek, és kiillonds hangsulyt helyeznek a feladatok a primer torténelmi forrasok
értelmezésére, hasznalatara, valamint elvarjak ezen dokumentumok értékének megal-
lapitasat, vagyis a reflektalo, forraskritikai szempontok érvényesitését is. A kérdések egy
része a forrds értelmezésén tal a forras értékének megallapitasat (példaul a forras hiteles,
a forras primer forras, a forrds hasznalhato értesiiléseket, részleteket tartalmaz a téma-
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ra vonatkozdan) is elvarja. Sokszor megjelenik a feladatokban a torténelmi kutatas egy
masik fontos eljardsa: a téma szempontjabdl hasznos, illetve hasznélhaté informaciok
kivalasztasa a forrasbol. Gyakori a két (olykor egymassal ellentétes) forras informacio-
inak 6sszehasonlitasara iranyulo feladat. Ebben az esetben a torténelmi valosag kétféle
bemutatasabol a megegyez6 és a jelentdsen eltéré informaciokat kell elkiiloniteni (Sza-
BS, 1998).

A kiilfoldi irdsbeli vizsgafeladatok tillnyomé tobbsége tehdt valamilyen forrds értelmezé-
seébdl, elemzésébdl indul ki, igy altalaban alapos szovegértelmezd, dsszehasonlito, rend-
szerez0, kovetkeztetd, azaz a torténelmi megismerést szolgalé modszertani ismereteket is
megkovetel. Ezen tulmenden a feladatok mindegyike természetesen konkrét, tényszerti
ismereteket (hattérismereteket) is szamon kér. A feladatokhoz kapcsolodo forrasok igen
valtozatosak: szoveges forrasok (torténelmi feldolgozas, memoadr, jogi széveg, interju,
utleiras, ujsaghir stb.), korabeli metszetek, torténelmi térképek, grafikonok, karikaturak,
adatsorok. A feladatok is igen sokfélék, az egyszer(i szovegértelmezés, feleletvalasztas
mellett szamos problémamegoldo és gondolkodast, kreativitast igényl6 kérdés is megje-
lenik. Az egyes feladatsorok 2-5 nagyobb témakort érintenek, ezeken beliil a feladatok
részben (vagy teljesen) egymassal osszefiiggnek. A vizsgdzéknak szinte minden esetben
van bizonyos vdlasztdsi lehetdségiik a témdk és a feladattipusok kozott (SzaBo, 1998).

Feltétleniil megemlitendd, hogy a feladatokhoz kapcsolédé forrasok forrasértékének
megitélése szempontjabol szinte mindegyik kiilf6ldi dokumentum fontosnak tartja a
hattérismeretek meglétét. Ezt tdmasztja ald az, hogy a feladatok bevezetdje tartalmazza
azt a figyelmeztetést, hogy a vizsgazonak ,a forras és sajat ismeretei alapjan” kell va-
laszolnia a kérdésre. A forrasok értékelésére iranyuld feladatok esetében ez az utasitas
kibéviil a kovetkezd felszolitassal: ,,A feladat megoldasahoz, ahol sziikséges, hasznalja
sajat ismereteit is!” (SzaBO, 1998) Ennek megvaldsitasat inkabb neheziti, mint konnyiti,
hogy a forrasok sok hasznos informaciot szolgaltatnak a feladat témajarol, igy fennall
annak a veszélye is, hogy a vizsgazoé csak a forras tartalmat foglalja 6ssze, érdemi ér-
telmezés nélkiil. Erre a veszélyre utal egyébként a bajor érettségi javitasi utmutatoja is,
hiszen azt irja az ilyen jellegli feladatoknal, hogy csak akkor lehet maximalis pontsza-
mot adni, ha a vizsgazd legalabb egy, un. feladatrész értéki sajat ismeretet is felhasznalt
a valaszadashoz. A masik veszély, amire szintén felhivja a figyelmet a javitasi itmutato,
hogy a jelolt csak a korabban tanult ismereteit alkalmazza a feladat megoldasaban, ezért
minden feladatsor tartalmaz olyan feladatokat, amely a forrasok elolvasasa, feldolgozasa
nélkiil nem oldhatok meg.

Az egyes orszagok torténelemérettségijére vonatkozo tajékozodas a vizsgatartalmakon
tul kiterjedt a vizsgamodellekre is. A legtobb nyugat-eurdpai orszagban, amennyiben
van torténelemvizsga, akkor az legtobbszor irasban torténik. Ez szinte minden esetben
feladatlapot jelent, melyekben kitiintetett médon kapnak helyet az esszéfeladatok. (Pél-
ddul mind a skét, mind a német feladatok alapvet6en esszéjellegii feladatokbdl dllnak.)

A kilfoldi gyakorlat a vizsga tartalmait tekintve lényegesen ,,vizsgazobaratabb”, mint
a hazai gyakorlat, hiszen a vizsgazo figyelmét nem osztja meg a torténelmi korszakok
kiilonbozdsége, illetve a feladatok sokfélesége. S6t a feladatok kozotti dsszefiiggések segi-
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tik a vizsgazot a téma mélyebb megértésében és kifejtésében. Kizarolagosan tesztfelada-
tokat a vizsgalt orszagok koziil csak a japan vizsga haszndl (BARANYAL 1997). Néhany
orszagban az el6zetesen elkészitett projektmunka is a vizsga része (példaul Németor-
szag, Eszak-Rajna, Vesztfalia). Természetesen szdbeli vizsgak is eléfordulnak, elsésorban
a kornyez6 orszagokban (példaul Ausztria, Szlovakia).

Megillapithatd, hogy Nyugat-Eurdpdban az 1990-es években végbemend vizsgafejlesz-
tési szandékok a tudds értelmezésében bekovetkezd vdltozdsok érvényesitése mellett az
értékelés standardizdcidjanak, a teljesitményértékelés objektivitisanak megteremtését is
célul tiizték ki, és szinte mindenhol kézponti kérdésként fogalmazddott meg a vizsgatel-
jesitmények el6rejelzd szerepének, a prediktiv validitdas miikodésének kritikdja és fejlesz-
tésének iranyai is (HORVATH-LUKACS, 2005).

A hazai vdltozads indokai

A torténelemtanitas mint a multrdl sz6l6 torténelmi ismeretek atadasa hagyomanyosan
a magyar tarsadalom egyik fontos elvdrasa a kozoktatdssal szemben. A tantdrgy tani-
tasaban az ismeretkozvetités mellett régtdl nagyon fontos szerepet jatszanak az affektiv
kovetelmények is: az érzelmi nevelés és a pozitiv attitlidok kialakitasanak igénye, a ha-
zaszeretetre valo nevelés. Ennek eszkozét a magyar torténelemtanitas évszazadok ota
a magyar népnek a szabadsagaért és fiiggetlenségéért vivott kiizdelmének leirasaban,
torténetének ujra és Ujra torténd elmesélésében latja, és ezt a megkozelitést alkalmazta
az elmult évszazadokban minden politikai kurzus, habar az események értelmezésében
és a sulypontok elhelyezésében komoly kiilonbségek tapasztalhatok (SzaB6, 2003).

A kommunista diktatura évtizedeiben a torténelem tantargy egyik feladata a rendszer
ideologiai legitimaldsa volt. Tobb évtizeden keresztiil kozponti tantervek és tankonyvek
alapjan, szigoruan ellendérzétt rendben, tartalommal és médszerekkel folyt a torténe-
lemtanitas. A diktatdra utolsé évtizedében azonban volt arra lehetéség, hogy bizonyos
politikai vagy ideoldgiai okokbdl tiltott tartalmakat és gondolatokat is kozvetitsen a ta-
nitds a didkoknak. Viszonylag nagy volt a tanarok tigynevezett mddszertani szabadsaga,
amelynek leple alatt korszer( tartalmakat is, ugyancsak korszerti médszerekkel tanitot-
tak (SzABO, 2003).

A rendszervaltozas utan heves szakmai vitak folytak elsésorban a torténelemoktatas
tartalmi megujulasarodl. A vitdk — 6sszhangban a torténettudomany tartalmi megujula-
saval - érintették a torténelem tantargy tanitasanak céljat, feladatait és helyét az oktatasi
rendszerben. A Nemzeti alaptanterv kiaddsa nemcsak a korabbi kozponti tantervi sza-
balyozas egész rendszerét valtoztatta meg, de megreformalta magat a tantervet mint sza-
balyzé eszkozt is, hiszen kozéppontjaba nem a tananyagot allitotta, hanem a tanulok fej-
lesztését. Mddositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz mtveltségteriiletet hozott
létre). A NAT tobb szempontbol is atértékelte a torténelem tantargy korabbi helyzetét. A
torténelem az ember és tarsadalom miiveltségi teriilet részévé valt (a tarsadalomismeret
és az emberismeret mellett), és a tantervi koncepciobdl kovetkezden a korabban megko-
vetelt tartalmak és az elvart lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent.
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A valtozasokat a torténelemtanarok jelentds része a torténelemoktatas megcsonkitasa-
nak, vagy ahogy akkor megfogalmaztdk, ,,Trianonként” élte meg. E véleményt Szabolcs
Ott6 1996 decemberében egy konferencian ekként fogalmazta meg: ,,Amig a muveltség-
tertilet tobbi tantargyat jorészt most krealtak, tehat felépiteni kell 6ket, addig a torténe-
lem oriasi hagyomanyokkal rendelkezik, s hagyomanyos draszamait kb. egyharmadara,
egynegyedére csokkentésével le kell épiteni. Egy rossz hasonlattal élve a NAT tulajdon-
képpen a torténelemtanitds Trianonja.”

A tartalmi modernizdacié élharcosai ugyanakkor a valtozasokat sikerként értékelték,
hiszen ,az iskolai kovetelmények komplex miiveltségi teriiletek formajiban torténd
megfogalmazasa helyet adott a korabban csak elszort kisérletként létezd tantargyi terii-
letek »nagykorusitdsanak« (példaul emberismeret, mozgoképkultura és médiaismeret),
valamint lehetvé tette egyes tantargyi teriiletek differencialodasat is (példaul tarsadal-
mi ismeretek, dllampolgari és gazdasagi ismeretek), illetve kerettantervi megjelenésiiket
(hon- és népismeret, kapcsolédas Eurdpahoz).” (JAKAB, 2003)

A Nemzeti alaptanterv implementacidjanak egyik legfébb kudarcat az okozta, hogy a
tantervben ,meghatarozott pedagogiai ciklusok nem illeszkedtek a korabbi iskolaszer-
kezethez” (VAGO, 2000), és ez kiilondsen sulyosan érintette mind az altaldnos iskolaban,
mind a kozépiskolaban a torténelem tantargyat. Mindez azt eredményezte, hogy a tor-
ténelmet tanit6é pedagégusok korében a Nemzeti alaptanterv elutasitottsaga lényegesen
magasabb volt a tobbi tantargyénal.

A kilencvenes évek kozepének szakmai — bar tobb vonatkozasban politikai sikon is fo-
ly6 - vitai azt eredményezték, hogy a torténelem tantervi szabalyozdsa lényegében csak
»papiron” létezett, és a gyakorlatban a tankonyvek vették at a tantervek tartalmi szaba-
lyozé funkcidjat. Abban, hogy a tankonyvbél, mely eredeti funkcidjat tekintve segéd-
eszkoz, meghatdrozo tartalmi és modszertani szabalyozo lett, feltétleniil szerepe volt az
elhtiz6do és sokszor terméketlen tantervi vitadknak, valamint a kiépiil6 és folyamatosan
béviilé tankonyvpiacnak, mely a szabalyozatlansagban kivald piaci értékesitési lehetd-
séget ismert fel.

Ebben az idészakban a hazai kozvéleményt élénken foglalkoztatta a torténelmi mult
feldolgozasa, igy a Nemzeti alaptanterv torténelem tantdrgyat érint6 valtozasai is széles
tarsadalmi nyilvanossagot kaptak. A kozvélemény ritkan tapasztalt érdeklddésének is
szerepe volt abban, hogy a targy tanitasanak iskolai feltételei intenziv politikai érdekld-
dést valtottak ki, és 1996-ban magas szintt jogszabaly, a kiegészitett kozoktatasi torvény
rogzitette, hogy a torténelem az atalakulo (kétszintii) vizsgarendszerben tovabbra is ko-
telezo érettségi tantargy maradjon.

Az oktatasi miniszter altal 2000-ben kiadott kerettantervek — a Nemzeti alaptanterv
és a helyi tantervek kozé beiktatott szabalyozasi szint — a korabbi tantervi implemen-
taciobdl adédoé anomalidk feloldasat, az oktatasi rendszer integritasanak és atjarhato-
saganak biztositasat, valamint a hagyomanyos tantargyi struktura visszaallitasat tizte
ki célként (VAGO, 2003). A valtozasok nyomdn a Nemzeti alaptantervet kiegészitették a
12. évfolyam végéig, és hozzaillesztették a 8+4-es iskolarendszerhez. A torténelem ismét
6nallé tantargy lett az altalanos iskoldban, melynek kronologikus tanitasa az 5. évfo-
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lyamtol kezdddott. A tarsadalomismeret, az emberismeret, a mozgokép és médiaismeret
ugyanakkor az un. modultantargyak kozott kapott szerepet, ami azt jelentette, hogy az
iskolak a helyi tanterveikben vagy 6nalléan, vagy mds tantarggyal integralva tanithattak
(MONOSTORI — TAFFERNER, 2001).

A kerettanterveket az iskoldk és a torténelemtanarok tobbsége elfogadta, melyet alap-
vetéen azzal lehet magyarazni, hogy tananyagbeosztasa jol igazodott a kialakult gya-
korlathoz, és nem rendelt el olyan valtozasokat, melyek lényegesen atrendezték volna a
pedagdgusok napi munkajat. Vagyis jol illeszkedett az oktatas szinte minden tertiletét
érintd reformok elleni hangulathoz, mely a kilencvenes évek végére egyre altalanosabba
valt. A kerettantervi dokumentumok legjelentdsebb tjdonsaga a tevékenységkozpontu-
sag hangsulyozasa volt, ami az 6n4ll6 tanuldi ismeretszerzés széles korti elterjesztését
szolgalta, és ily médon - szandékai szerint — mddszertani valtozasokat indukalt. Az 4j
tantervi szabalyozas zokkendmentes elfogadottsagaban természetesen szerepe lehetett
annak is, hogy az 1990-es évtized folyaman az oktataspolitikai irdnyvaltasok nyoman
a tantervi szabalyozds elvesztette mozgositasi képességét és a tantermeken kiviil rekedt.

A mindennapi pedagdgiai szemléletvaltas elmaradasaban sajnalatos médon az is koz-
rejatszhatott, hogy a pedagdgiai szakirodalom és az oktataspolitikai elit nem tudta hi-
telesen meggydzni sem az iskolai felhasznalokat (pedagégusokat, intézményvezetdket),
sem a tagabb tarsadalmi kornyezetet a tudas értelmezésében bekovetkezett valtozasok,
az un. paradigmavaltas sziikségességérol, hasznossagarol és a napi pedagogiai gyakorlat
atalakitasarol.

A tantervi decentralizacid, a helyi tantervi dontések mozgasterének novelése az 1990-
es években azt eredményezte, hogy a torténelem tantargy érettségi vizsgaja a politikai, a
tarsadalmi és az ideoldgiai véltozasok ellenére lényegében az 1978-as tantervek el6irasai
szerint folyt. Valtozas legfeljebb csak abban tortént, hogy az oktatasi kormdnyzat, illet-
ve kiilonboz6 hattérintézményei (Orszagos Kozoktatasi Intézet, Orszagos Kozoktatasi
Szolgéltato Iroda) tobbszor is mdodositotta az érettségin szamon kérhetd témakoroket,
illetve a kialakult gyakorlat alapjan egyszertsitette a vizsga konkrét lebonyolitdsat. Bar
a tartalmi valtozasok tobbsége a rendszervaltozassal szorosan Osszefiiggd politikumot
érintette, a vizsga tartalma tovabbra is ismeret- és politikatorténet-centrikus maradt.
A szdbeli vizsga formdja és gyakorlata az évek soran még ennyit sem valtozott, igy az
elore ismert, egytételes, tanari kérdések nélkiili, a reproduktiv ismereteket szamon kéré
megmeérettetés valt altalanos gyakorlatta, melyen nagyon kevéssé volt mérhet6 a tanulok
ismeretfeldolgozasi képessége, torténelmi latas- és gondolkodasmadja.

A torténelemérettséginek — a sz6 szakmai értelmében — nem volt kovetelményrendsze-
re, hiszen a vizsgaszabadlyzat olyan széles értelmezési lehetdséget biztositott az iskolak és
a szaktanarok szamara, hogy az elvben egységes (egyszintii) elvarasok a praxisban kii-
16nb6z6 szinteken teljesiiltek. Az iskolai (in. bels6) zarovizsgan a kozpontilag kiadott,
de lazan megfogalmazott eldirasok szerint elvben nagyon sok mindent kellett tudniuk
a vizsgazoknak, de valdjaban a konkrét elvarasok, érdemjegyek leginkabb egy-egy is-
kola sajat maga altal felallitott kovetelményeitdl, illetve az adott szaktanar szubjektiv
megitélésétdl fliggtek. Ez azt eredményezte, hogy az egyes tanuloi és iskolai eredmé-
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nyek teljes mértékben osszemérhetetlenek lettek, és gyakorlatilag a vizsgaeredmények
elérejelz6 funkcidja (prediktiv validitdsa) értelmezhetetlenné valt. Nem véletlen tehat,
hogy az 1990-es évek elejétdl — osszefiiggésben a relative nagyobb létszamu korosztalyok
tovabbtanulasi igényeinek boviilésével - a felsGoktatas a korabbi évtizedekben megszo-
kottnal is erdteljesebben szorgalmazta az érettségi és a felvételi vizsga szétvalasztasat, és
ez utdbbi szelekcids funkcidinak megerdsitését.

A kozépfoku oktatas expanzidjanak kiteljesedésével az 1990-es évek kozepétdl egyre
jobban kinyilt az egyes iskolak kozotti oll6 a vizsgateljesitményeket illetden. Ebben az
iddszakban sok érettségizett tanuld rohamozta meg az alacsony felvételi keretszamokkal
rendelkez6 felsdoktatasi intézményeket, igy meriilt fel az oktataspolitika szamara a ki-
meneti vizsga standardizacidjanak sziikségessége, és ezzel parhuzamosan a keményebb,
szelekciot biztosito, un. kiilsd, emelt szintl vizsga bevezetése. E szandékokat tiikrozte
az 1997-ben kiadott érettségi vizsgaszabalyzat is. Az egyetemek és féiskolak az 1990-
es évek kozepétdl kezdddben egyszerre tamogattdk és utasitottdk el a szelektalo vizsga
bevezetését. A tdmogatast az elitképzés szinvonalanak fenntartasi igénye, az elutasitast
pedig a b6viilo keretszamok, a csokkend 1étszamu érettségizé korosztalyok és a norma-
tiv finanszirozas egyiittes hatasaként fellép6 veszélyérzet motivalta.

Ebben az id6szakban a korabbi évtizedben kialakult egyetemi, féiskolai felvételi gya-
korlat lényegében valtozatlanul fennmaradt. Bar a rendszervaltozas politikai kovetkez-
ményeként csokkent a XX. szdzad torténetének szamonkérhetdsége (példaul érvényte-
lenné valtak a Tanacskoztarsasagrol vagy az 1956-rdl korabban tanultak), és a marxista
ideoldgia kiiktatasaként hattérbe szorultak a gondolkodast igényld esszéfeladatok, amely
azt eredményezte, hogy altalanossa valt a torténelmi adatokra (név, évszam stb.) épito,
tesztekkel valo felvételiztetés. A felvételi irasbeli vizsga feladatai lényegében tényisme-
retet kértek szamon, és az ismeretek reproduktiv ellendrzését végezték el. A felkésziilés
eredményessége attol fiiggott, hogy ki tudott adott id6 alatt nagyobb mennyiségt adatot
memorizdlni, fliggetleniil azok jelent6ségétdl, kontextusatol és alkalmazhatdsagatol. Ré-
adasul a tesztekben szerepld tényanyag arra a politikatorténeti szemléletre épiilt, amely
hagyomanyosan a torténelemtanitas kozéppontjaban allt, igy egyik legfébb akadalyo-
zdjava valt annak, hogy a kozépiskolai torténelemtanitas figyelembe vegye a torténet-
tudomany fejlédési tendenciait, és elmozduljon a tdrsadalom- és a mivel6déstorténet,
valamint a technikatorténet, a mentalitastorténet és a mindennapi élet torténetének fel-
dolgozasa felé.

A felvételi vizsgak problémajat a fentieken tul az is novelte, hogy valtozatlansagaval
gyakorlatilag foliilirta a kozben modosuld (NAT, kerettantervek) kozépiskolai tantervet,
és a maga képére formalta a 11-12. évfolyam tananyagat. Ez tobbek kozott a kozépisko-
laztatas utols6 éveiben abban nyilvanult meg, hogy a szaktanarok ugymond ,didkjaik
érdekében” nem a torténelem fontos kérdéseinek felvetésére, megvitatasara, a gondolko-
das fejlesztésére, hanem az adatok mechanikus megtanitasara torekedtek, és valljuk be,
kényszeriiltek (BiHARI-KNAUSZ, 1998).

A kilencvenes évek masodik felétdl - amidta egy-egy 18 éves korosztaly tobb mint
negyede, késébb fele bekertiilt a felsoktatasba, és sok intézmény képtelen volt feltdlteni
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keretszamait — folyamatosan és fokozatosan sulytalanna valt mind az érettségi, mind
a felvételi vizsga, hiszen a féiskolakra és egyetemekre bekeriil6 didkok kétharmad ré-
szét kozépiskolai eredményiik alapjan vették fel. Az ezredforduldt kovetden, mikozben
folyamatosan késziiltek az Uj vizsgarendszert el6készitd6 dokumentumok (altalanos és
részletes kovetelmények), és megkezdddtek a probamérések, a felsGoktatds egyre kevéssé
szorgalmazta a standardizalt, kiilsé és szelektiv érettségi vizsga bevezetését, hiszen ez
a féiskolak, egyetemek szamara a csokkend tanulélétszam és a normativ finanszirozas
koordinatarendszerében muikodési fesziiltségeket indukalt volna.

A vizsgafejlesztést az is nehezitette, hogy a kézoktatds tartalmi és modszertani moder-
nizdcidja kifulladdsianak idészakdban kezdddtek meg az ij érettségi fejlesztési munkdla-
tai. Ennek elsé dokumentumaként a kormany 1997-ben kiadta a Nemzeti alaptanterv
kiegészitésének szant altaldnos kovetelményeket, melyek a 11-12. évfolyam tananyagat
visszafelé szabalyoztak volna. A kiilonbozd oktatdspolitikai iranyvaltasok nyomdn a pe-
dagogusok a valtoztatds sziikségességét és irdnyit illetben annyira elbizonytalanodtak,
hogy leginkdbb a fenndllé viszonyok viltozatlansigiaban lettek érdekeltek. Mindez azt
is eredményezte, hogy az érettségi reformjaval kapcsolatban a pedagogusszakma csak
kisebb része nyilvanitott véleményt, a tobbség néma szemléloként figyelte a kiilonb6z6
valtozatokat és elképzeléseket.

Az uj vizsga alapelvei, miiveltségképe

A 2005-ben bevezetendd 1j torténelemvizsga abbodl a vizsgafejlesztési szandékbdl indult
ki, hogy korszer(i torténelmi muveltséggel ma az rendelkezik, aki gazdag és sokrétd is-
meretanyag birtokdban van, gondolatait képes mind széban, mind irdsban arnyaltan
kifejezni, szemléletét a nyitottsag, a problémaérzékenység jellemzi, és aki ugyanakkor
tisztdban van a mult rekonstrualdsanak objektiv és szubjektiv korlataival.

Az Gj torténelemérettségi filozofiai alapvetése az, hogy ,,a torténelem megismerése so-
ran a tanulok tényeket, adatokat, ismereteket, dsszefiiggéseket tanulnak meg, amelyek
altalanos torténelmi miveltségiik fundamentumat képezik. Torténelmi tényismeretiik
és tudasuk azonban csak abban az esetben valik sajat maguk és a tarsadalom szamara is
relevans, hasznos tudassd, ha a torténettudomany altal kinalt konstrukciokat, sémakat,
fogalmakat rugalmasan képesek adaptalni a mult, valamint a jelen megértéséhez. [...] A
torténeti tanulds mindenekel6tt torténelmi gondolkodast jelent, annak a képességnek a
birtoklasat, hogy a tanulé a mult-jelen-jové harmas dimenziéjaban tudjon gondolkod-
ni, hogy életkori sajatossagainak és fejlettségi szintjének megfeleléen ismerje és tudja
alkalmazni a torténettudomany vizsgalati eljarasainak legfontosabb alkotoelemeit (tor-
téneti probléma felismerése, megfogalmazasa — a heurisztika, a kritika, az interpretacio
modszereinek ismerete és alkalmazasa -, torténeti probléma megoldasa valaszadassal és
itéletalkotassal).” (F. DARDAIL, 2003) Az altalanos és részletes vizsgakovetelmények abbdl
indulnak ki, hogy a kozépiskolai torténelemtanitas akkor tekinthetd eredményesnek,
ha a tartalmak elsajatitasaval parhuzamosan megtorténik azoknak a képességeknek a
kialakitasa is, amelyek elengedhetetlen elemei a sokoldalu térténelmi muveltségnek.
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Az 1j érettségi vizsgakovetelmények ezért azt célozzak meg, hogy a tantargy oktatasi
céljait illetéen helyrealljon az ismeretatadas, a képességfejlesztés és a normakozvetités
harmasanak bels6 egyensulya. E véltoztatasra azért volt sziikség, hogy érvényesiilhessen
a nevelési-oktatasi folyamatban a nemzeti és eurdpai azonossagtudat, a humanista és
demokratikus értékrend kozvetitése. A tartalmi ujitas elsésorban azt szolgalja, hogy az
eseménytorténeti ismeretek mellett tobb figyelmet kapjanak a tarsadalmi, gazdasagi és
kulturalis folyamatok, illetve azok a tartalmak, amelyek az egyes korszakok komplex,
életszer(i bemutatasahoz sziikségesek.

A képességjellegti kovetelmények (kompetenciak) hangsulyossa tétele a torténelem tan-
targyban azt jelentette, hogy a forrdsok haszndlata és értékelése, a szaknyelv alkalmaza-
sa, a térbeli és iddbeli tdjékozodds, az eseményeket alakité tényezok feltardsa, a torténelmi
események és jelenségek problémakozpontii bemutatdsa kiemelt fejlesztési célként fogal-
mazodott meg. A vizsgafejlesztés egyik fontos tartalmi szempontja volt, hogy a tanitasi
folyamatban és a vizsgan nagyobb sullyal szerepeljenek azok a konkrét torténelmi tar-
talmak és elemzési szempontok, amelyek a jelen vildgainak megértéséhez sziikségesek.
A kovetelmények ugyanakkor figyelembe veszik az 1990-es évek kozepén felgyorsult
tantervi decentralizacié hazai eredményeit, igy kedvez6 megvalositasi feltételeket bizto-
sitanak — a kozponti igényeken tul — a helyi szakmai 6nallésagbol adodo lehetdségeknek.

A vizsgaszabalyzat két szinten hatdrozza meg az érettségi kévetelményeit. Kiindulo-
pontja az, hogy kozépszinten a mai tarsadalomban tajékozodni tud6é ember torténelmi
ismereteit és képességeit kell megkovetelni, mig az emelt szint{ érettségi esetében elsd-
sorban a felsGoktatdsban torténelmet tanuld didkok felkészitése torténik. A kozépszintii
vizsga a jeloltektol az egyszertbb ismeretszerzési eljarasokat, kifejezéképességet, a rend-
szerezés és alkalmazds alapvet6 formadit, valamint a torténelmi itéletalkotas készségének
meglétét igényli. Ez azt jelenti, hogy a legfontosabb tényeket, adatokat, ismereteket, egy-
szer(l Osszefliggéseket, a kreativitas és a torténelmi ismeretek alkalmazasanak alacso-
nyabb fokait sziikséges szamon kérni. Az emelt szintii vizsga a jeloltektdl a kozépszintt
kovetelményeket meghaladod, bonyolultabb ismeretszerzési és kifejez6képességet, Gssze-
tettebb rendszerezési, alkalmazdsi, 6sszehasonlitasi és elemzési szempontok alkalmaza-
sat, valamint magasabb foku gondolkodasi muveleteket, 6nallobb itéletalkotasi készsé-
geket, tovabbad a torténelmi tények, adatok tagabb korének ismeretét koveteli meg. A két
szint kozotti kiilonbség az adott téma megkozelitési modjaban, a tényanyag mennyiségé-
ben, a torténeti forrasok terjedelmében, sokféleségében, valamint a feladatok eltéré ne-
hézségi fokaban jelenik meg. A kozépszintii kovetelmények teljesitése nélkiilozhetetlen
az emelt szintli kovetelmények teljesitéséhez, noha azokat az emelt szint kovetelményei
kozott nem tiintetik fel.

A témakorok konkrét meghatarozasanal és megfogalmazasanal a fejlesztok abbol in-
dultak ki, hogy érvényesiiljenek az altalanos vizsgakovetelményben megfogalmazott
korszertsitd szandékok, igy a vizsga a lexikalis ismeretek 1ényegesen sziikebb korét jelol-
te ki. Biztositotta a magyar és az egyetemes torténelem 60-40%-o0s megoszlasat, és meg-
hatdrozé médon jelent meg a XIX-XX. szdazad torténete. Azaltal, hogy a vizsga két szintje
kozotti lényeges tartalmi és egyéb kiilonbségek csak a 11. évfolyam anyagaban jelennek
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meg, idében kitolja az osztalykereteket is befolyasolo differencialt oktatas elkezdését. A
témakorok mindkét szinten azonosak, de emelt szinten tobb altémat tartalmaznak. Az
egyes témakorokhoz rendelt un. altémak megfogalmazasakor az alabbi szempontok is
érvényesiiltek: a politikatorténet mellett a tdrsadalom-, a gazdasag-, a mtivel6dés-, az
életmdd- és a mentalitastorténetnek is fontos szerep jusson, illetve a témakorokhoz kap-
csol6dé konkrét tartalmak meghatarozasakor a torténettudomany legijabb eredményei
is megjelenjenek.

Az Gj dokumentumok meghatarozé célja, hogy a lexikdlis ismeretek lényegesen szi-
kebb korét kovetelje meg a tanuloktdl. Ezért a vizsga feladataiban csak az alap- és a
kozépfoku kerettantervek kovetelményeiben megfogalmazott konkrét lexikalis adatokat
lehet szamon kérni. Ett6l az elvtdl csak akkor lehet eltérni, ha az adott feladat foltiinte-
ti (kronoldgiai tablazattal, fogalommeghatarozassal, szoveges forrassal, térképpel stb.)
mindazokat a lexikalis ismereteket, melyek a megoldashoz sziikségesek.

A vizsgareform korszeriisité torekvéseinek meghatdrozo eleme az irdsbeli vizsgarész
bevezetése, melyet a vizsgateljesitmények 6sszemérhetdsége, a vizsga kovetelményeinek
és feltételeinek egységesitése, az Uj — nemzetkozi szempontbodl is tjdonsagnak szamito
- mérési, értékelési gyakorlat elterjesztése, a szemléleti, tartalmi, modszertani reformok
gyakorlati érvényesitése indokolt. A valtozasok az irasbeli vizsgafeladatok oldalarol ele-
mezhetdek a legkozérthetdbben, hiszen ezek mutatjak leginkabb azokat a szemléletbeli
kiilonbségeket, amelyek a hagyomanyos adatkozpontu, valamint az alkalmazott tudas
mérését célzo feladatok kozott huzodnak. Ilyen modon az érettségi feladatai nem egy-
szertien a megtanultak visszaaddsdt (reprodukdldsdt), hanem a tanultak 1ij helyzetekben
torténd (produktiv) alkalmazdsdt vdrjdk el. Minden irasbeli feladat magaban foglal vala-
milyen ismeretforrast (szoveget, képet, térképet, diagramot, grafikont, karikaturat stb.),
amely vagy tartalmazza a sziikséges informaciokat, vagy segit el6hivni azokat az isme-
retelemeket (példaul fogalmakat), amelyekkel a feladat sikerrel megoldhaté. A megfo-
galmazott kovetelmények ujszer(i eleme, hogy a vizsgan tudatosan jelennek meg azok a
segédeszkozok, ismeretforrasok (példaul térkép, helyesirasi tanacsadd szotar, segédletek
stb.), amelyeket a szaktanarok, illetve a didkok a mindennapi munkaban gyakorta hasz-
nélnak.

A szobeli vizsga a torténelmi jelenségek és események problémakozpontt bemutatdsat
varja el a tanuloktdl. E vizsgaforma elsédleges célja az, hogy kidertiljon, a didkok szdbeli
kifejezoképessége milyen szinvonalon all, illetve miként tudnak a torténelem kiilonboz6
dimenziéiban (példaul gazdasag, tarsadalom, politikatorténet) eligazodni, és a tételben
meghatdrozott problémat Osszefiiggéseiben ismertetni, elemezni és értelmezni. A vizs-
ga témakorei: gazdasdg, gazdasdgpolitika, anyagi kultiira; népesség, telepiilés, életmdd;
egyén, kozosség, tarsadalom; nemzetkozi egyiittmiikodés és konfliktusok; politikai intéz-
mények, eszmék, ideoldgidk; a modern demokrdacidk miikodése. Kozépszinten az un. sza-
bad téma felhasznalasi lehetdségével ugyanakkor a kovetelmények arra is modot adnak,
hogy az iskoldk a helyi tanterveikben megfogalmazott sajatossagokat (példaul helytorté-
net) is szamon tudjak kérni.
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A vizsga értékelési rendszere tjszer(inek tekinthet6, amennyiben mérhet6 kritériu-
mokkal fejezi ki az elvarhato tudas mindségét és mennyiségét, biztositva ezzel a telje-
sitmények méltanyos és az eddigieknél objektivebb és megbizhatébb mérését. Ertékelési
szempontbdl az 4j érettségi vizsga meghatarozé eleme az dsszemérhetdségre valo torek-
vés. A vizsgadokumentumok pontosan rogzitik a vizsgan elvart teljesitményeket, a vizs-
ga menetének alapvetd elemeit, valamint a javitas és értékelés meghatdrozé szempont-
jait. A vizsgafeladatok részletes javitasi utmutatoval késziilnek, igy lehetévé valik az is,
hogy a vizsgakon altalanosan alkalmazott, un. globalis értékelési gyakorlatot f6lvaltsa a
kompetencidk szerinti, un. analitikus értékelés.

A képességjellegti kovetelmények meghatarozo szerepe, illetve az elmult évtizedben
végbement tantervi decentralizacié és ennek nyomdn a gyakorlatban is érvényesiilé
tankonyvvalasztasi lehet6ség értelmezhetetlenné tették a korabbi felvételi és érettségi
gyakorlatot meghatarozé adatkdzpontu, tankonyvi kulcsszavakra épiild értékelés alkal-
mazését. Igy az Gj vizsgdban szoveges (kifejtendd) feladatokndl wjszer( javitési, értéke-
lési szempontok érvényesiilnek, hiszen a megoldasi utmutatoban megfogalmazott kri-
tériumok elsédlegesen az elvégzendd miiveletre (példaul megadott szempontok alapjan
informaciok gyujtése, egyszert kovetkeztetések megfogalmazasa torténelmi események
okairol, kovetkezményeir6l) és nem csupdn az elvdrt konkrét tartalmakra (fogalmakra,
torténelmi adatokra) vonatkoznak.

A vizsgakovetelmény bevalasanak egyik leglényegesebb eredménye a tanitasi folya-
matra gyakorolt visszahatasa lehet, azaz valoszintsithet6 a vizsgarendszer kimeneti sza-
balyozasa révén a torténelemtanitds modszertandnak megviltozdsa. A szaktanaroknak
tel kell késziilnitik arra, hogy a megvaltozott tanulds- és tudasértelmezés milyen kovet-
kezményekkel jar a torténelem tantargy tanitasat illetéen. Tudniuk kell arrdl, hogy a
pedagdgia vilagaban a tanulasfelfogas latvanyosan médosult: a tanulds tobbé mar nem
pusztan a tudomany altal kidolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése, hanem
aktiv részvétel az informaciok megszerzésében és feldolgozasaban. Az oktatas folyamata
nem tandr-, hanem inkabb tanulécentrikus. A tandr tobbé nem az ismeretek kizarélagos
forrasa, hanem a tanul6 6nall6 ismeretszerzésének szervezdje, tervezdje és iranyitdja. A
modszerek alkalmazasanal a figyelmet a tanar nem kizarolag a sajat oktatdi el6adasara,
hanem a tanulok tevékenykedtetésére forditja. Munkdjaban a médszereknek nem az in-
formaciokozvetitd, hanem a tevékenykedteté (cselekedetre, aktivitasra 6sztonzo) szere-
pe emelddik ki. A korabban megszokott rutinszeri moédszergytjtemény helyett valtozo
tanitasi-tanulasi feldolgozasokat, eszkozoket vesz igénybe a mddszerek allandé kombi-
ndcidja révén, valamint az adott cél- és feladatrendszer, a tartalom és a tanulok fejlettségi
szintje figgvényében. Mindez azt jelenti, hogy dinamikus tanitasi-tanuldsi stratégiak
alkalmazasa valik sziikségessé, illetve differencidlt tanitasszervezési (tartalom, mddsze-
rek, kivitelezés) feladatokat kell elvégezni (F. DARDAI-KAPOSI, 2004).
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A vizsgakovetelmény dtalakuldsa

Az 1j érettségi rendszer kozel tizesztendds fejlesztémunka eredménye. A munka ,,sok-
valtozos” feltételek kozott folyt, hiszen tobbszor jelentésen médosultak az oktataspo-
litikai szandékok, nétt a kozépiskolaztatas iranti igény, és folyamatosan tavolodtak a
munkaer6-piaci elvarasok, valamint az egyes tanulok és intézmények oktatasi szandékai
és lehetdségi. Raadasul a megvaltozott feltételek kozott egyre differencialtabba vélt a fel-
sooktatas hozzaallasa is a standardizalt vizsgakovetelmények alapjan torténd szelekcios
felvételi kivalasztashoz (HORVATH, 2003).

A Nemzeti alaptanterv kiadasa utan, 1995-ben elindult vizsgafejleszté munka jelen-
tds tartalmi és strukturalis atalakitast kivant elérni a kozoktatasi rendszer egészében,
hiszen két kotelez6 vizsgat kivant bevezetni (alapvizsga és uj, tobbszintl érettségi). A
kétfokozatu vizsgarendszer elsé 1épcséfoka, az altalanos tankotelezettséget lezard alap-
vizsga arra lett volna hivatott, hogy garanciat épitsen be az alaptantervben meghirdetett
tartalmi modernizacié megvalositasara, és kozvetett modon 6sztonozze az iskolaszer-
kezet atalakulasat. A koncepcié éppen ezért a vizsgakovetelmények szamara az okta-
tas tartalmi megujitasaban viszonylag szik palyat jelolt ki, a hangsuly a strukturalis
atalakitasra kerilt (két kiilonboz6 felkészitési utvonal és vizsgaszint). A kezdeti elkép-
zelésekben a masodik Iépcséfok, az érettségi vizsgarendszer meghatdrozé moédon a ko-
zépiskolai expanzid és a felsGoktatas felvételi szandékainak 6sszehangolasat, illetve a
10. évfolyamig sz016 alaptanterv kiegészitését szandékozott megvaldsitani oly mddon,
hogy a vizsgakovetelmények a 11-12. év tananyagat visszafelé szabdlyoztak volna. A fej-
lesztémunka sordn a tartalmi modernizacié kifulladasa, illetve az egyre riasztobb hazai
és nemzetkozi mérési eredmények, valamint a felsGoktatas kezd6d6 szerkezeti reformja
kovetkeztében egyre boviilt a vizsgarendszerrel, illetve kovetelményekkel megvaldsitan-
do oktataspolitikai célok kore.

A vizsgakoncepcio, a vizsgaszabalyzat és a vizsgakovetelmények elsé valtozatanak
kidolgozasa (1995-1997)

A torténelem tantargy Uj érettségi kovetelményeinek kidolgozasa szakmai korokben a
kezdetektdl folyamatosan a vitak kereszttiizében allt. A koncepcidkészités és a kidolgo-
zas soran a vitak szorosan Osszefiiggtek a tartalmi modernizaciét meghirdeté Nemzeti
alaptanterv implementacidjanak ellentmondasaival, valamint az tn. kétszinti érettségi
vizsgarendszer egészének megitélésével, funkcidjanak valtozasaival és a benne érintet-
tek (iskolahasznalok és iskolafenntartok) helyzetének atalakulasaival. A fejlesztémunka
soran ezért a tantargyi kovetelmények konkrét megitélését a folyamatszabalyozas kiilon-
boz6 eszkozeihez (NAT, kerettantervek, NAT 2003) vald viszony és/vagy a vizsgarend-
szer egészéhez, illetve 4j elemeihez (alkalmazott tudas mérése, egységesség, kétszinti-
ség, standardizacio stb.) valé hozzaallas, egyetértés vagy egyet nem értés hatarozta meg.
Szamos esetben azonban nem a tantdrgyi szandékok nyoman moédosult a kovetelmé-
nyek felépitése, strukturaja, és a szakmai megjegyzések gyakran nem igazan magardl a
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tantargyrol szoltak, hanem a mar kiadott bemeneti (NAT, kerettantervek) és a tervezett
kimeneti kovetelmények (vizsgaszabalyzat) egészérol.

Az j érettségi vizsga reformkoncepcidja 1995-ben, a NAT elfogadasat kovetden szii-
letett meg. A Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium felkérésére késziilt vitaanyag az
egységes kovetelmények alapjan, standardizalt, két kiilonb6z6 szintt tudas mérését cél-
z6 vizsgakoncepciot fogalmazott meg. A reformelképzelés alapjaiban kivanta dtalakitani
a kozépiskolai vizsgakat megel6z6 felkésziilési kurzusokat, utvonalakat és a zarévizsgat.
Nem tantargyakban, hanem tantargycsoportokban gondolkodott (kommunikaciés tan-
targyak, human targyak, realtantargyak, szakmai alapozé targyak), ezzel megsziintet-
te volna a torténelem kotelezd jellegét az érettségi vizsgan, hiszen a targy a kitelezben
vilaszthatdk kozé keriilt volna. A koncepci6 oridsi szakmai vitakat eredményezett. A
torténelem esetében ez azért is okozott komoly szakmai felhaborodast, mert ebben az
idészakban szembesiilt a tanartarsadalom azzal, hogy a korabban elfogadott Nemzeti
alaptanterv atalakitotta a megszokott torténelemtanitas strukturdjat, hiszen a hetedik
évfolyamra tette a kronologikus torténelemtanitas kezdetét, és a tarsadalomismeret ja-
vara lényegesen csokkentette a torténelem tantargy iskolai tanitdsdnak szerepét, leheto-
ségét.

A vitdk eredményeként az oktatdsi tarca elvetette a vizsgarendszer teljes atalakitasa-
nak elképzelését. Ennek egyik lényeges lépéseként az 1996 nyardn dtdolgozott kozokta-
tdsi torvény kiiktatta a tantargycsoportokban vald érettségiztetés lehetGségét, illetve a
tizedik évfolyam végén kotelezden teljesitendd alapvizsga bevezetése 2008-ra tolodott.
A torvénymodositas rogzitette, hogy a vizsgak két szinten teljesithetdk, a torténelem
tantdrgy pedig kotelezd vizsgatantdrgy marad. Ugyanakkor az eredeti reformelképzelé-
sekbdl tovabbra is megmaradt az a szandék, hogy a késobbiekben elkészitendé vizsga-
dokumentumok visszafelé szabalyozzak a kozépiskola utolsé két évfolyamanak tanitdsi
rendjét és tananyagtartalmat.

A tantargyi vizsgakovetelmények koncepcidjanak kidolgozasi munkalatai 1996 6szén
kezdédtek meg. A minisztériumi megrendelés értelmében a NAT implementacidjat
jelentd helyi tantervek kidolgozasahoz rendkiviil gyors iitemben, néhany hénap alatt
kellett elkésziteni az egyes vizsgatargyak altalanos kovetelményeit, és vele egyidejtileg
megkezd6dott a részletes vizsgakovetelmények kidolgozasa is.

A torténelem vizsgakoncepcidjanak kidolgozasat alapvetéen megnehezitette az a ko-
riilmény, hogy az alaptanterv lényegében mads iskolaszerkezetet (6+4+2) feltételezett,
mint ami a gyakorlatban létezett. Raadasul a torténelem tantdrgy esetében ennek alkal-
mazasahoz mind az dltalanos, mind a kozépiskola képzési strukturajat lényegesen meg
kellett volna valtoztatni. Nem véletlen tehat, hogy a koncepciét kidolgozé munkabizott-
sagban a legjelentdsebb vita az érettségi vizsga tartalmdrdl folyt, hiszen egészen mas ki-
indulépontot indukalt volna az a megkdzelités, hogy a vizsga csak a 11-12. évfolyam
anyagat kéri szamon, mint az, amit a korabbi gyakorlat jelentett. A munkabizottsagban
Knausz Imre javaslata (KNAUSZ, 1996/a) egyértelmtien az akkor hatdlyos NAT alapjan
allt, és abbol indult ki, hogy az érettségin egy ,szlikitett” torténelmi anyagot kell szamon
kérni, mert ez elejét veszi annak, hogy a 11-12. évfolyamon rovidebb idékeretben meg-
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ismétldjék a teljes kronologikus torténelemtanitas. Javaslataban azt rogzitette, hogy
az érettségi témakorok osszedllitasanal a mélységelviiség (study of depth) érvényesiil-
jon, és a témakorok ne fedjék le a teljes torténelmi anyagot, hanem csupan a torténelmi
eseményeket, folyamatokat - leginkabb bemutat6 példak legyenek (KNausz, 1996/B). A
munkabizottsag tobbsége ezzel az elképzeléssel szemben - kimondva-kimondatlanul az
alaptantervvel ellentétesen — azt képviselte, hogy az érettségi vizsga hagyomanyosan a
kozépiskola 9-12. évfolyamdnak szinte teljes anyagat kérje szamon. Ez utobbi allaspon-
tot kezdetben a minisztérium nem tamogatta, de a késébbiekben tudomasul vette, mar
csak azért is, mert szamos tantargy esetében is hasonld szandékok fogalmazddtak meg.

A koncepcid kidolgozasa sordn az irdsbeli vizsga bevezethetdségének kérdései jelen-
tették a munkabizottsagban (és kiilonosképpen a szakmai kozvéleményben) a mdsik
komoly vitakérdést. Az irasbeli vizsgat ellenzok koziil sokan attol tartottak, hogy ez a
szamonkérési forma kevésbé teszi majd lehet6vé a torténelmi gondolkodas fejlesztését, a
»tesztelés” nem kivanatos leegyszertsitésekhez vezet, és raaddsul elsegiti a szobeli kife-
jezOkészség tovabbi romlasat (SzaBoLcs, 1996). A kovetelményeket 6sszeallité munka-
bizottsdg végil is egyetértett az irdsbeli bevezetésével, melyben donté szerepe volt annak,
hogy attekintette az irasbeli vizsgaztatas nemzetkdzi tapasztalatait, és ennek alapjan ja-
vaslatokat dolgozott ki j szemlélet(i — a képességjellegli kovetelményeket kozéppontba
allit6 — irasbeli vizsga hazai meghonositasara. Az irasbeli vizsga bizottsagi javaslatat az
is befolyasolta, hogy a tobbség egyetértett azzal, hogy ez a vizsgaforma ellenstlyozhatja
a tagolt iskolaszerkezetbdél adddoé tudasbeli kiilonbségeket, valamint az egységes kovetel-
mények gyakorlati érvényesitését.

Az irasbeli vizsga bevezetését azért is tamogatta a munkabizottsag, mert a képesség-
jellegli kovetelmények (ismeretszerzési képességek kialakitasa, rendszerezés és alkalma-
zas, forraselemzési gyakorlat stb.) hangsulyosabba tételét ezzel az eszkozzel kivanta a
gyakorlatba atiiltetni, valamint ennek révén gondolta megvalosithatonak a hagyoma-
nyos politika- és eseménytorténeti megkozelités folpuhitasat, valamint a tarsadalom-,
a gazdasag- és muvel6déstorténeti elemek el6térbe allitasat. Megallapithato tehat, hogy
a munkabizottsag ezzel a dontésével kozvetleniil timogatta a korszerl tananyagtartal-
mak megjelenését, valamint a tantargy tartalmi kereteinek tarsadalomismerettel torté-
né kitagitasat, illetve kozvetve el6 kivanta segiteni a tantargy tanitasanak és tanuldsanak
modszertani (szakdidaktikai) megujitasat is.

A tartalmi és mddszertani megujitas eredményeként a munkabizottsag 4j tipust szo-
beli vizsga bevezetését javasolta, melyben az Gjszertien megfogalmazott szobeli témako-
rok (példaul ,Vallas, egyhaz, tarsadalom”; ,,Anyagi és szellemi kultira”; ,,Népesség, tele-
piilés, életmdd™; ,,Egyén, kozosség, tarsadalom”) tematikusan csoportositva kérdeznek
ra egy-egy torténelmi problémara. Az Gjszer szobeli témakorok bevezetését a megjelent
munkaanyag azzal indokolta, hogy ezek — a korabbi gyakorlattdl eltér6en — sokkal in-
kabb alkalmasak az ismeretforrasok 6nall6 feldolgozasara, a torténelmi gondolkodas-
mod és kifejezékészség fejlesztésére, hiszen a tanuldk egy-egy problémakér komplex
kifejtése kapcsan szamot tudnak adni problémaérzékenységiikrél, gondolkodasi képes-
ségiikrol és arnyalt kifejezéképességiikrol.
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A koncepci6 alapjan elkésziilt altalanos vizsgakovetelmények elsé nyilvanos valtozata
1996 decemberében jelent meg. A dokumentum elsé részében megfogalmazta a torté-
nelem tantargy szerepét az oktatasban, a tantargyi érettségi altalanos céljait és sajatos
pedagodgiai feladatait. Ezek kapcsan megallapitotta, hogy a ,torténelem tantargy tani-
tasanak kiemelt jelentGsége van: hiszen olyan human ismereteket és értékeket kozvetit,
amelyek az dltalanos miiveltség alapjait jelentik; meghatarozo szerepet jatszik a nemzeti
és eurdpai azonossagtudat kialakitasaban, és ezéltal fontos szerepe van a tanulok ér-
tékorientalasaban és személyiségformalasaban; komplex tantargyként a tarsadalomtu-
domany szinte minden teriiletét magaba foglalja; kozéleti gondolkodasra nevel; a mult
megismerése és feldolgozasa altal jelentés mértékben elésegiti a jelenkor helyi és globalis
problémainak megértését; tudatositja a didkokban az egyes ember és az emberiség min-
denkori torténelmi felel3sségét.” (A TORTENELEM.., 1996)

A vizsgadokumentum tovabbi része javaslatokat fogalmazott meg az érettségi vizsga
korszerusitésének elveire és gyakorlatara, rogzitette az irasbeli és szobeli vizsga atalaki-
tasanak jellemzdit, az egyetemes és a magyar torténelem tartalmi aranyait, valamint a
képességjellegii és a tartalmi kovetelményeket. A tartalmi kovetelményekre alternativ
javaslatok jelentek meg. Az A vdltozat a 9-12. évfolyam meghatarozé tartalmainak sza-
monkérését fogalmazta meg, kronologikus irasbeli (az 6kori keleti civilizacioktdl kez-
dédden a jelenkorig) és tematikus szdbeli témakorokkel (,, Anyagi, technikai és szellemi
kultura”; ,Kontinentalis vilagmérett konfliktusok és nemzetkozi egyiittmiikodés” stb.).
A Bvidltozat mélységelv, egységes irasbeli és szobeli témakoroket javasolt, melyek csak
részben fedték le a kozépiskolai torténelmi anyagot.

Az irdsbeli vizsga bevezetésérdl és a vizsgadokumentumban megfogalmazott alternati-
vakrol az 1997-es kozvélemény-kutatds eredményeinek elemzése alapjan a kormany don-
tott. A széles kort szakmai véleményezés tobb mint 500 oktatdsi intézményre terjedt ki,
és eredménye nyoman megallapithato volt, hogy a torténelem tantdrgy vizsgakoncepcioja
kozel 75%-os tdmogatottsdgot kapott. A valaszadd iskoldk meghatdrozé tobbsége egyet-
értett a képességjellegli kovetelmények eldtérbe keriilésével, és kozel 60%-a tamogatta a
torténelem irdsbeli vizsga bevezetését, a felkinalt alternativ javaslatok koziil Iényegesen
tobben (kozel 80%) az un. A vdltozatot tamogattdk, mely a 9-12. évfolyam anyagdt kro-
nologikus megkozelitésben rogzitette. Igy a tovdbbiakban a vizsgafejlesztésben dolgozd
munkabizottsag a B véltozatban megjelené mélységelvli megkozelitéssel mar érdemben
nem foglalkozott. Ezt egyébként az is indokolta, hogy a munkabizottsag tobb tagja ugy
vélekedett, hogy az A valtozat szébeli témakorei 1ényegében megjelenitik és beviszik a
gyakorlatba azokat az elképzeléseket (a témak tematikus megkozelitése), melyeket a B
valtozat felvetett.

Az 1j vizsgaszabdlyzat és az dltalanos vizsgakovetelmények kormanyrendeletként valo
megjelenése (1997. junius) megteremtette a feltételét a részletes vizsgakovetelmények
kidolgozasanak. A munkafolyamatba, mely gyakorlatilag 1996 végétél parhuzamosan
folyt, szamos gyakorlé kozépiskolai tanar és a felsGoktatas képviseldi is bekapcsolod-
tak. A dokumentum elsé munkavaltozata 1997 8szére késziilt el, szakmai lektoraldsaban
szamos jeles szakember vett részt, majd 1997 végére elkésziilt a részletes vizsgakovetel-
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mények els6 nyilvanos valtozata, mely alapjat jelentette a hozza kapcsolodo vizsgamo-
dell (vizsgaleiras) elkészitésének.

A részletes vizsgakovetelmények (a vizsgamodell) és a mintafeladatok elsé
valtozatanak kiprobalasa, a kovetelmények korrigalasa (1998-2000)

A torténelem tantargyat érinté nagyaranyu valtozasok miatt (4j hangsulyok, irasbeli
vizsga) az altalanos és a részletes vizsgakovetelmények szamos olyan elemet rogzitettek
(példaul az irasbeli f6bb feladattipusai, a szdbeli tematikaja), melyeket igazabol a vizs-
gamodellnek (vizsgaleirasnak) kellett volna tartalmaznia. Az a munkacsoport, melynek
tagjai kiilonboz6 tipusu kozépiskolakbol keriiltek ki, 1998 els6 felében alakult meg, és
hozzakezdett a vizsgamodell elsé véltozatdnak kidolgozasdhoz. A munka kezdeti fazi-
saban az irasbeli vizsga 0j szabalyozasi kérdései, aranyai és feladattipusai alltak a kozép-
pontban. A néhany hoénap alatt elkészitett munkaanyag figyelembe vette a nemzetkozi
gyakorlatot, de szem el6tt tartotta a hazai szokasokat, lehetéségeket és tradiciokat is.
Atvett szdmos kiilfldi (német, skét) gyakorlatban bevélt moédszert (példaul feladat-
valasztasi lehetdség), és rogzitett néhany j feladattipust (informacidkeresés, fogalmak
gyljtése, forraselemzés, abrakiegészités, tablazatba rendezés), feladatkészitési elvet és
értékelési szempontot is (SZABO, 2000).

A vizsgamodell (vizsgaleirds) teljesen 1ij miifajként jelent meg a hazai torténelemtanitds
és vizsgaztatds gyakorlatdban. Korabban egyetlen vizsgadokumentum sem szabalyozta
ilyen mddon a vizsgaztatas menetét, a feladatsor osszeallitasanak aranyait, szempont-
jait, a varhato feladattipusokat és az értékelés szempontjait. A vizsgamodell elkészitése
alapvetéen tamaszkodott a kovetelményekben elfogadott tartalmi és képességjellegti ko-
vetelményekre, illetve az oktatasi torvényben megfogalmazott kétszintiiség elvére. En-
nek megfelel6n két szinten rogzitette a vizsga menetét, és fogalmazta meg a vizsga belsé
aranyait. A korabban meghatarozott vizsgadokumentumok alapjan rogzitette, hogy az
irasbeli 60%-ban egyszer(, révid valaszt igénylé (teszt), 40%-ban szdveges, kifejtendd
(esszékérdésekbdl) all. Meghatarozta, hogy a feladatoknal a magyar és az egyetemes tor-
ténelem aranya 60-40%-os, és az Osszes feladat 40%-at a XIX. és a XX. szazadi torténe-
lemnek kell adnia.

A torténelemoktatas tartalmi megujitasa érdekében a vizsgaleiras azt is kijelolte, hogy
a feladatsornak meg kell felelnie az alabbi - természetesen rugalmasan értelmezendd
- felosztasnak: politikatorténet kb. 30%, tarsadalomtorténet kb. 25%, gazdasagtorténet
kb. 20%, mivel6déstorténet kb. 10%, életmdd, mentalitds kb. 10%. A dokumentum azt
is szabalyozta, hogy az esszéjellegti feladatok mely torténelmi korszakokra vonatkoz-
hatnak. Ez alapjan 6t korszak keriilt kijelolésre: 1. egy okori vagy kozépkori egyetemes
torténelmi anyag; 2. egy ujkori egyetemes torténelmi anyag; 3. egy kozépkori magyar
torténelmi anyag; 4. egy XVIII-XIX. szazadi magyar torténelmi anyag; 5. egy XX. sza-
zadi magyar torténelmi anyag. Tovabba azt is rogzitette, hogy a feladatlap tobb esszét
tartalmaz, mint amennyit ki kell dolgozni, és a didkok a megadott feladatok koziil kii-
16nb6z6 szempontok figyelembevételével valaszthatnak az esszékérdések koziil.

66

Kaposikotet_vegleges_nyomdanak.indd 66 2015.06.07. 17:40:08



Erettségi - Véltozds az dllandésagban - az Uj torténelemérettségi

A vizsgak fejlesztésének nemzetkozi gyakorlata alapjan végiil is kialakult egy olyan
fejlesztési modell, amelynek az a lényege, hogy a szakemberek helyzetelemzése alapjan
kialakitott hipotézisekbdl (kovetelmények) kiindulva késziilnek vizsgafeladatok és ér-
tékelési utmutatok, ezeket mérések segitségével probaljak ki, majd ennek tapasztalatai
alapjan atdolgozzak és kialakitjak a vizsgakovetelményeket (MiLANOVIC, 1997). Ezen
szakmai tapasztalatok irdnyitottak a fejlesztési munkafolyamat kovetkezd 1épéseit, a
vizsgafeladatok készitését és ezek kiprobalasat.

A vizsgaleirasokban rogzitettek alapjan hamarosan megkezdddott a feladatok fejlesz-
tése, uj feladatok és feladatsorok is késziiltek. Az tjonnan fejlesztett feladatok a kovetel-
ményekben megfogalmazott, sokszor jszerti vizsgatartalmak (példaul életmod, gazda-
sag, eszmetorténet) szamonkérésére, illetve a képességfejlesztés tjszerti szempontjainak
(problémamegoldas, szovegértelmezés) érvényesitésére is torekedtek. Az elkésziilt min-
tafeladatok alapjan 1998 végén és 1999 elején probamérésre keriilt sor, valamint elindult
- meglehetésen sziik korben - a feladatirok felkészitése az 4j feladattipusok elvarasainak
megfeleléen.

A probamérés altalanos célja annak vizsgalata volt, hogy a korabban megfogalmazott
vizsgakovetelmények a gyakorlattal iitkoztetve milyen korrekciéra szorulnak, hiszen a
mérési-értékelési szakirodalom a vizsgafejlesztés elengedhetetlen munkafazisanak tart-
ja a kiprobalds utdni kiigazitasokat, pontositasokat. A probamérés kozvetlen gyakor-
lati célja a vizsgamodell alapjan késziilt egyes feladatok bemérése, vizsgalata, illetve az
egész feladatsor szerkezetének és javitasi utmutatojanak kiprobalasa volt. A feladatokat
Osszeallito bizottsag az esszéjellegli (szoveges, kifejtendd) feladatok javitasanal arra is
valaszt akart kapni, hogy miként lehet olyan 6j szemléleti javitasi Gtmutatot késziteni,
mely nem kizdrdlag az ismeretelemek szambavételét teszi lehetévé, hanem a gondolko-
dasi miiveletek, az elemzdékészség szinvonalat is mindsiti. A feladatok ezen csoportjat
két egymastdl fiiggetleniil dolgozd szaktanar parhuzamosan javitotta. A parhuzamos
javitas bevezetésével sikeriilt képet kapni az értékelési utmutatok egységességének prob-
lémairol és hasznalhatosagarol.

Az els6 probaméréssel egyidejiileg szamos iskola, szakmai szervezet, felséoktatasi
szakember és felkért lektor véleményezte mind a vizsgakovetelményeket, mind a minta-
feladatsorokat. Ennek kapcsan érdekes osszefiiggésekre hivtak fel a figyelmet, és tovabb-
gondolandé megallapitasok fogalmazddtak meg. A munka folytatasa szempontjabol
kiilonosképpen fontos volt az a felvetés, amely arra hivta fel a figyelmet, hogy a jol hasz-
nalhato vizsgakovetelmények egyszerre tiikrozik a létez6 oktatasi gyakorlatot és egyben
ennek meghaladasara is utalnak, hiszen oktatasszabalyzé szerepiik is van. ,,Tehat: nagy
luxus lenne olyan érettségi vizsgamodellt kiépiteni, amely csupan a meglévé oktatdsi
gyakorlat titkérképe lenne, anélkiil azonban, hogy ne hasznalna ki a vizsgarendszer ki-
meneti szabalyozo lehetdségeit. Ugyanigy pazarlas és a jelenlegi torténelemtanitasi pra-
xis teljes semmibevétele lenne, ha egy »tanitasidegen« vizsgamodell késziilne.”

A vitara bocsatott vizsgamodellel kapcsolatban szamos észrevétel fogalmazddott meg,
ezek tobbsége annak a kétségnek adott hangot, hogy a képességjellegti kovetelmények
hangsulyozasa veszélyezteti a hagyomanyos ismeretek megtanitasat, de olyan kritikai
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megjegyzések is késziiltek, amelyek azt réttak fel, hogy a kiadott dokumentumok job-
bara az ismeretcentrikus torténelemtanitas szempontjait titkrozik. E vélemény mentén
fogalmazddott meg az is, hogy a képességmeérés iranyaba elmozdul¢ feladattipusok bat-
rabb alkalmazdsaval megcélozhatd egy olyan kovetelményrendszer és vizsgamodell is,
amely kiilonbozik a korabban megszokott hazai gyakorlattdl, de tartalmaban 6rzi a ha-
gyomanyokat, igy a torténelemtanarok szamara is még elfogadhato.

A szakmai vita szamos kérdését érintette a vizsgakovetelményeknek, igy tobbek kozott
atorténelemtanitas céljai és a standardizacié problémai is megjelentek az egyes hozzaszo-
lasokban. ,,Szeretném felhivni a szerkesztok figyelmét arra, hogy Marc Bloch a torténel-
met és igy a torténelemtanitast szélesebben és teljesebben értelmezte. [...] A torténelem-
tanitas az allando valtozas és sok tekintetben a kiilonbségek tudomanya. E folytonossag
és valtozas kiemelése szerepelhetne a torténelemtanitas fejlesztési kovetelményeiben.”
»Egészen kiilon problémakort jelent a vizsgakovetelmények standardizalasa. Elvalasa,
elszakadasa az egyes konkrét helyi tantantervektél, s az egyes valasztott tankonyvektol.
Standardizélni igazan csak egységes kozponti tanterv és egységes el6irt tankonyv esetén
lehetne. Az ezekre vald visszatérésre azonban senki sem gondol. A jelenlegi struktu-
ra esetében azonban csak egyfajta relativ standardizalas lehetséges. A standardizalast
igazan csak tobbréteglien lehet elképzelni, az évszamok, topografia, torténelmi szemé-
lyiségek, eseményleirasok kérdésében taxonomikus formaban, a megismerdképesség, a
torténelmi kreativitas, az itéletalkotas, az alkalmazas tekintetében mintafeladatokkal,
pontosabban elemeire bont¢ feladatokkal.” (SzaBoLcs, 1996)

»Az érettségi vizsga emelt és kozépszintii vizsgdinak szintjei er6sen meggondolandok.
[...] Mindkét szinten tudni illik, hogy Osszefiiggéseket fedezzenek fel, kreativak legye-
nek, ismerjék a legfontosabb adatokat és tényeket. Az emelt szinten nem tudom értel-
mezni a »magasabb foku gondolkodas« kifejezést. Azt hiszem, ez nem fejezi ki a késziték
elképzeléseit.”

A szakmai vélemények és az elsé probamérés nyoman sor keriilt a vizsgakovetelmé-
nyek és a vizsgaleirasok korrekcidjara, illetve a feladatfejlesztok tovabbképzésének ujabb
allomdsara is. A feladatiréi tréningen tobbségében olyan kollégak vettek részt, akik ta-
nulmanyi versenyeken és egyéb orszagos versenyen mar bizonyitottak felkésziiltségiiket.
A két képzés alkalmaval kozel 40 kolléga ismerkedett meg a részletes vizsgakovetelmé-
nyekkel és a vizsga modelljével, a feladatirds és a javitasi utmutatd készitésének elvi és
gyakorlati problémaival. A képzések hatékonysagat az is bizonyitotta, hogy a résztvevok
altal készitett feladatok egy része kiinduldpontjat jelentette a tovabbi feladatfejlesztés-
nek, és hozzajarult a késobbi feladatok és képzések munkaanyagaihoz.

A modellfejlesztés masodik szakaszaként 2000-ben Gjabb probamérés tortént. A mé-
rés célja az atdolgozott vizsgamodell alapjan késziilt egyes feladatok vizsgalata, illetve
az egész feladatsor szerkezetének és javitasi utmutatojanak kiprobalasa volt. A mérés
idépontja (marcius-aprilis honap) azt is lehetévé tette, hogy a 12. évfolyam didkjai is
részt vegyenek benne, és olyan korszakokat is lehetett vizsgalni (példaul masodik vi-
laghaboru, jelenkor), melyeket a korabbi mérésben nem volt médunk elemezni. A mé-
rés eredményei azt mutattak, hogy a didkok képesek megérteni az uj feladattipusokban
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megfogalmazott kérdéseket, problémakat, valamint arra is felhivtak a figyelmet, hogy
a hagyomanyos lexikai tudast illetéen komoly hidnyossagok tapasztalhatok (fogalom-
hasznilat, kronoldgia, topografiai ismeretek stb.).

A korszerl vizsga- és feladatfejlesztés természetes munkafazisa — a probaméréseket
kovetéen - a vizsgakovetelmények modositasa. Ennek kapcsan felmeriilt a képesség-
jellegti kovetelmények rendszerének egyszertsitése, valamint a tartalmi kovetelmények
yjragondoldsa, dtstrukturdlasa. A valtoztatdsokra a tapasztalatok beépitésén tul azért
is sziikség volt, mert ebben az idészakban jelentek meg a kerettantervek, melyek mint
bemeneti kovetelmények lényegesen befolyasoltak az érettségi vizsga kovetelményeit is.
Mindez azt jelentette, hogy a 2000. év soran sziikségessé valt a vizsgakovetelmények hoz-
zaigazitasa az id6kozben elkésziilt kerettantervekhez. A megjelent kerettantervi rendelet
is igazodott a kétszintii érettségi vizsga korabban megfogalmazott céljaihoz, bar a vizsga
bevezetését 2005-re halasztotta. ,, A kerettantervek kiadasarol, bevezetésérol és alkalma-
zasarol sz016 rendelet a tartalmi szabalyozas tekintetében tobbek kozott kiegészitette a
Nemzeti alaptanterv kovetelményeit, igy rogzitette, hogy a kozépiskolak 11-12. évfolya-
main foly6 oktaté-nevel6 munka tartalmat alapvetéen nem az érettségi kovetelmények
alapjan kell meghatarozni, hanem a kerettantervi szabalyozasnak megfeleléen.” (Kapo-
sI, 2003) Mindez azt eredményezte, hogy 2000 végén, 2001 elején atdolgozasra keriiltek
mind az dltalanos, mind a részletes vizsgakovetelmények. A rendeletek mddositasakor
a vizsgafejlesztésben részt vevé szakemberek nemcsak a kerettantervekhez igazitottak a
kovetelményeket és vizsgaleirasokat, hanem a probamérések és a tanartovabbképzések
kozvetlen tapasztalatait is felhasznaltak a dokumentumok atdolgozasanal.

A vizsgakovetelmények és a feladatfejlesztés korrekcios szakasza (2001-2002)

Az érettségi vizsgaztatasrol sz6lo kormanyrendelet atdolgozasaval az érettségi kovetel-
mények tantervi funkcidi a kozépszintd vizsga tekintetében lényegében megsziintek,
(hiszen ezeket mar a hatalyossa valt kerettanterv szabélyozta), de az emelt szintt vizsga
vonatkozdsaban érvényben maradtak. A rendelet ugyanis rogzitette, hogy az emelt szint
esetén a kerettantervben meghatdrozottnal magasabb kovetelményeknek kell megfelel-
nitik a tanuldknak. A kerettantervi rendelet 10. § (6) bekezdése minimdlisan 138 drdt
hatdrozott meg a 11-12. évfolyamra az emelt szint feltételeként, masrészt azt az elvarast is
rogzitette, hogy az emelt szintnek elfogadhaténak kell lennie a felsdoktatds szamara is.
A vizsgaszabalyzat mellékleteként a kerettantervhez igazodva médosultak az altalanos
vizsgakovetelmények.

A vizsgafejlesztési folyamat kovetkezd lépéseként elkésziilt a rendelet hatdsara mo-
dosult ,,Részletes vizsgakovetelmények és a vizsgaleiras” jjabb munkaanyaga (F. DAR-
DAI ET AL., 2001), amelyet mintafeladatokkal egyiitt a vizsgafejleszté kozpont 2001 végén
szakmai vitdra bocsdtott. A dokumentumokat - egy reprezentativ minta alapjan valasz-
tott — kozépiskolai tanarok, felkért lektorok, szakmai szervezetek, az érintett felsGokta-
tasi intézmények, valamint a pedagogiai intézetek véleményezték.
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A lektorok koziil a fels6oktatas egyik képvisel6je gy fogalmazott, hogy ,.a kovetelmé-
nyek és vizsgaleiras altal sugallt szint alacsonyabb, mint amit a fels6oktatds elvarna”. Ez-
zel szemben a torténelemtandrokat képvisel6 masik lektor igy érvelt: ,,a kovetelmények
szintje, illetve a kdzreadott mintafeladatok sszességében elfogadhatatlanul magas kove-
telményeket tamasztanak, tovabbra is az ismeretkozpontt oktatdst erdsitik, és a kiadott
dokumentum nem szolgalja kell6 mértékben a torténelemtanitas dltalainos megujitasat.”
Raadasul azt a problémat is felvetette, hogy a vizsgakévetelmények nem fognak-e latha-
tatlan (rejtett) tantervként mtikodni, és nem fogjak-e feliilirni az érvényes tantervi sza-
balyozast, illetve nem rendezik-e at a kivanatosnal jobban a tankonyvpiacot. S6t arra is
utalast tett, hogy a vizsgakovetelményekben rogzitett tartalmak tovabbi sulytalanitasa,
esetleg teljes elhagyasa oldhatna a varhato tantervi fesziiltségeket.

»A  kozvélemény-kutatas eredményeként rogzitheté volt, hogy a kozépszintl
torténelemérettségi javasolt alapelveivel, céljaival a valaszolok kb. 80%-a, szerkezetével
70%-a értett egyet, és kb. 81%-a tartotta helyesnek az altalanos célokat, tovabba a két-
szintl vizsga felépitését. A valaszolok kb. 81%-a tidvozolte, hogy a tantargyi célkitiizések
és az érettségi vizsga kovetelményei megfelelnek a kerettanterv altalanos el6irasainak.
A tobbség egyetértett az ismeretszerzési eljarasok és képességek elsajatittatasanak ko-
zéppontba dllitasaval, illetve azzal, hogy a memoriterrel szemben nagyobb hangsulyt
kapjanak a kompetenciak.” (Kaposi, 2002) A kiilonb6z6 szakmai férumokon a szébe-
li valaszolok tobbsége megnyugvassal fogadta, hogy a tervezetben megfogalmazottak
nagymértékben eldsegitik a tarsadalmi és politikai folyamatokban valo jobb eligazodast,
és hatékonyan kikényszeritik a régdta vart szemléletvaltozast, melynek eredményeként a
képességtejlesztés keriil a tanitasi gyakorlat kozéppontjaba.

Az emelt szintt vizsga kovetelményei és vizsgafeladatai sokkal jobban megosztottak a
kozvéleményt, mint a kozépszint vizsgaké. A kozépiskolak és a felsdoktatdsi intézmé-
nyek sokféleképpen és sokszintien adtak el6 véleményeiket, egyesek igy fogalmaztak: ,az
emelt szint kovetelményei elttlzottak, olyan informacidismeretet és fogalombirtoklast
feltételeznek, amelyek torténelem szakos egyetemistaktol sem varhatokel. [...] a két szint
kozott sokkal nagyobb az eltérés, mint az eddigi érettségi-felvételi kétszintt kovetelmé-
nyei kozott [...], az emelt szintl kovetelmények irrealisan magasak [...].” Mig masok
éppen ellenkezden foglaltak allast: ,,az emelt szint kovetelményei nem mutatnak tul a
mai torténelemérettségi kovetelményein [...], a két szint kozott nincs érdemi nehézsé-
gi kiilonbség, csupan mennyiségi, igy sokszor a kovetelmények is egybeesnek. [...] Az
emelt szint{ feladatlap nem éri el jelenlegi felvételi tesztek szinvonalat.” (SzABO, 2002)

Az ellentmondasos lektori és kozvélemény-kutatasi vélemények, melyekben - sokszor
egy gondolatmeneten beliil - egyszerre szerepelt az a megallapitas, hogy a vizsga tul ne-
héz vagy tul kénnyt, valdszintileg abbdl eredtek, hogy a szakmai kozvélemény szamara
nehezen volt értelmezhetd a vizsgakovetelmény mint jogi és pedagédgiai dokumentum.
Ugyanis a vizsgakovetelmény, 6sszefliggésben azzal, hogy miniszteri rendelet szovegérdl
van sz0, csak keveseknek tudta megmutatni, mit is jelent majd a gyakorlatban az alkal-
mazott tudas és a torténelmi képességek mérése, valamint az értékelés standardizacidja.
Természetesen a megértést az is nehézzé tette, hogy a feladatfejlesztés még csak kezdetle-
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gesen tudta eldre jelezni (a csatolt mintafeladatokkal) a vizsgan konkrétan megoldandé
feladatokat és a javitasi utmutatok Gjszertiségét. A véleményezé munkat az is nehezitet-
te, hogy a vizsgatartalmak lexikdja (nevek, évszamok, fogalmak stb.) nem jelent meg a
vizsgakovetelményekben. Ezeket ugyanis az 4j szabalyozas értelmében a kerettantervek
hataroztak meg. Vagyis csak azok szamara lettek nyilvanvaldak a tartalmi elemek, akik
parhuzamosan dolgoztdk fel a vizsgakovetelményeket és a kerettanterveket.

A beérkezett véleményekben megfogalmazott kételyek jelentds része arra vonatkozott,
hogy az oktatasi rendszer mennyire alkalmas az 0j szemléletii érettségi vizsga befoga-
dasara.

Sokan megkérddjelezték a tandrok felkésziiltségét az 4j vizsgazatas sikeres lebonyolita-
sa tekintetében, és szinte mindenki sziikségesnek tartotta a megfelel tovabbképzéseket.
Tobben utaltak a novekvo terhekre (felkészités, javitas, tovabbképzés, adminisztracio,
teltigyelet), illetve megfogalmazodott, hogy hidanyoznak a megfeleld kézikonyvek, fel-
adatgytjtemények, valamint az is, hogy modernizalni kellene a tankonyveket.

A szakmai vita nyomdn az érettségit szabalyozé tantargyi dokumentumok (altaldnos
és részletes kovetelmények) sok tekintetben modosultak. Csokkent az irdsbeli vizsgan
beliil a tesztfeladatok ardanya 60%-rol 50%-ra, és nétt a szdbelin elérhet6é pontszam 50
pontrdl 60 pontra. A részletes vizsgakovetelményekbdl kikeriiltek példaul: a tantargy ta-
nitdsara vonatkozo célok, az egyes vizsgaszintekre vonatkozé altalanos elvarasok, kima-
radtak a lexikai kovetelmények, és lényegesen egyszertisddtek mind a kompetencidkra,
mind a tartalmakra vonatkozo eléirasok. A lexikai anyag kihagyasat az tette lehetové,
hogy a munkabizottsag tigy dontott, hogy a kerettantervi lexikat tekinti kozép- és emelt
szinten is a kotelezéen elvarhatonak. Fontos valtozasként értékelhetd az is, hogy a sz6-
beli vizsgara szant témakorok (,,Gazdasag, gazdasagpolitika, anyagi kultura” ,Egyén,
kozosség, tarsadalom” stb.) bekeriiltek a képességjellegti kovetelmények kozé. Nagyobb
hangsullyal jelentek meg a dokumentumban a jelenkorral foglalkoz6 kérdések (a cigany-
sag helyzete, kornyezetvédelem stb.), és szdmos 0j tartalom is bekeriilt (példaul a nék
szerepének véltozasai, allampolgari jogok és kotelességek).

A viltoztatasok nyoman megjelent a torténelem tantargy részletes érettségi vizsgako-
vetelménye, folytatodott a feladatfejlesztés, megkezdddott a tanarok felkészitését eldse-
gité kézikonyv osszeallitasa, igy elvben megteremtddtek a legfontosabb jogi és szakmai
feltételek az uj tipusu vizsga 2005-0s bevezetéséhez.

A vizsgakovetelmények és a feladatfejlesztés befejezo szakasza (2002-2003)

A 2002-es vélasztasok utan a tartalmi modernizaciot illetéen lényegesen megvaltoztak
az oktataspolitika elképzelései. Az 4j oktatasi kormanyzat elsé intézkedései kozé tar-
tozott a kerettanterv kotelezd jellegének megsziintetése, illetve a Nemzeti alaptanterv
jelentds atdolgoztatasanak elinditasa.

Ezekkel a valtozasokkal parhuzamosan tobb szakmai anyagban jelentek meg biralatok
a kordbban elfogadott érettségi kovetelményekkel kapcsolatban. ,, Kulcskérdésnek tart-
juk, hogy a kerettantervek altal is biztositott és a jovoben remélhetéleg még tagasabba
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valo tantervi szabadsagot ne irja feliil a tartalmi elemek vonatkozasaban az érettségi
kovetelményrendszere. [...] Ehhez azonban az sziikséges, hogy ne kelljen az adatok egy
elére meghatarozott kanondt megtanitani.” ,,Az altalanos és részletes érettségi kovetel-
mények ismeretében egyértelmiien kimondhatjuk, hogy az érettségi vizsga két kdzpon-
ti jelentGségli targya, a magyar nyelv és irodalom, valamint a torténelem vonatkoza-
saban az 0j dokumentumok azt a régi extenziv, szélességelvli tematikat erdsitik meg,
amely megitélésiink szerint eddig is a modernizaci6 f6 akadalya volt. [...] Nem lehet-
séges egyszerre mondani, hogy megszilinik a kerettantervek monopolhelyzete és kote-
lez6 jellege, valamint azt, hogy 2005-ben bevezetjiik azt a kétszint érettségit, melynek
részletes kovetelményrendszere a kerettantervek alapjan késziilt. Vagy-vagy!” (ARATO-
KNAUusz-NAHALKA-PALA, 2002) S6t megfogalmazdsra keriilt az un. egyszinti, kom-
petenciakdzpontu érettségi tervezete is, mely nyiltan meghirdette a ,torténelmi tudas-
kanon” felszamolasat, mondvan, hogy barminemu tartalmak konzervaljak a jelenlegi
rossz tanitasi gyakorlatot, illetve gatjai lehetnek a képességfejlesztés el6térbe allitasanak
(ARATO-KNAUSZ-MIHALY-NAHALKA-TRENCSENYI, 2003). A kialakult szakmapolitikai
helyzetben nemcsak a torténelem tantargy vizsgakovetelményeinek iskolai alkalmazasa,
de az egész 2005-re tervezett Uj érettségi vizsga bevezetése is elbizonytalanodott. Tobb
hénapon at ,lebegtette” az Uj érettségi bevezetésének kérdését az oktatasi tarca. Csak
2002-2003 forduldjan - azt kovetden, hogy dontés sziiletett a dokumentumok atdolgo-
zasardl - hozta meg a tarca a dontést a vizsgafejlesztési folyamat befejezésérdl, a vizsga
2005-6s bevezetésérol.

Mindez azt jelentette, hogy a tavasz folyaman megjelent vizsgadokumentumokat at
kellett dolgozni. Az 4atdolgozas kapcsan az oktatasi kormanyzat egyszerre kivanta csok-
kenteni a kovetelmények tartalmat, illetve hangstlyosan érvényesiteni a roma kérdésre
vonatkozod 4j elképzeléseit, igy szamos ponton kiegészitéseket javasolt. A jévahagyasi
folyamat el6készitésébe szamos szakmai szervezet képviseldje bekeriilt. A Torténelem-
tandrok Egylete a csokkentési munkaban nem vett részt, mert alldspontja szerint ,,az
érettségi kovetelmények modernizélasa nem mennyiségi kérdés. A kovetelményrend-
szer komplex attekintését, majd atdolgozasat tartjuk sziikségesnek. Megitélésiink szerint
a rendelkezésre all6 id6 erre nem elegendd”.

A kovetelmények atdolgozasa soran egyszertisodtek a képességjellegii és tartalmi ko-
vetelmények, mind kozép-, mind emelt szinten. Szamos, kordbban kozépszintre javasolt
tartalom emelt szintre keriilt (példaul A spartai allam, A koézépkori egyhaz politikai
szerepe, Bethlen Gabor politikdja), nétt a romakkal foglalkoz6 témakorok szama. Az
irasbeli vizsgan a torténészi szakma hatarozott javaslatara nétt a politikatorténet ara-
nya, de tovabbra is domindns maradt a kovetelményekben a tarsadalomtorténeti és kul-
tartorténeti megkozelités. A kovetelmények dtdolgozasa szinte egyidejiileg tortént a ke-
rettanterveknek az 6raszamcsokkentés miatt elrendelt kb. 10%-o0s csokkentésével. Ezért
a vizsgakovetelmények lexikaja is a korabbiakhoz képest kevesebb konkrét tényanyag-
ra tdmaszkodhatott. Rdaddsul az Oktatdsi Minisztérium felkérésére csokkentést végzo
szaktandrok nem torekedtek a vizsgakévetelményekkel valé szoros szinkronitasra, igy
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szamos helyen lyukasak maradtak a kovetelmények, hiszen kikeriiltek mogiilitk a konk-
rét tények és adatok (nevek, évszamok stb.).

Az atdolgozott és véglegesitett altalanos és részletes kovetelmények 2003 majusa-
ban jelentek meg, illetve valtak jogilag és pedagodgiailag a bevezetendd j vizsga meg-
hatarozo jelent6ségli dokumentumaiva. A késébbi mddositasok az idékozben elindult
probaérettségik nyoman csak a vizsgaleirasban rogzitett, a felkészitést nem befolyasolo
technikai kérdésekre terjedtek ki (példdul rossz feladatvalasztas szabalyozasa, térkép-
hasznélat pontositasa), illetve a dokumentum egyértelmiivé tételét, egyszertsitését szol-
galtak.

A 2003 méjusaban elfogadott kovetelmények az dsszeallitok szandéka szerint kiilon-
b6z6 szakmai csoportok altal megfogalmazott szempontok egyiittes megjelenitésére,
sok esetben kiegyenlitésére vallalkozott. A megdrzés és megujitas konszenzusat kivan-
ta megteremteni, melyben a hagyomanyok megé6rzése mellett (a magyar és egyetemes
torténelem aranya, a politika- és eseménytorténeti megkozelités tovabbélése, a szobeli
kifejez6képesség sulya) a megujitas 1ényeges elemei (példaul a kompetenciak szerepének
novekedése, az irasbeliség fontossaga, az életmdd- és mentalitastorténeti témak szere-
peltetése, problémaorientalt megkozelités) is fellelhetéek.

A kozel tizéves fejleszté munka altalanos tapasztalataként megallapithato, hogy a
torténelemérettségi vizsgakovetelményeinek szakmai vitdiba a tobb ezres létszamu tor-
ténelemtanari tarsadalom viszonylag szlik kérben kapcsolodott be, de a szakmai szerve-
zetek (Magyar Torténelmi Tarsulat Tandri Tagozata, Torténelemtanarok Egylete, Gim-
naziumok Orszagos Szovetsége) folyamatosan véleményt nyilvanitottak, és javaslataik,
észrevételeik jelentds része beépiilt a kovetelmények kiilonbozé valtozataiba. A felsé-
oktatas az allandéan novekvé felvételi keretszamok és a csokkend kozépiskolai tanu-
l6létszam miatt egyre inkdbb elvesztette érdeklodését a vizsgakovetelmények irant, igy
vagy hiivos tavolsagtartassal, vagy a szaktudomanyossag szempontjaibol nézve sokszor
értetlenséggel reagalt a vizsgafejlesztés killonboz6 fazisaiban véleményezésre megkapott
anyagokra.

A vizsgafejlesztéssel kapcsolatos vitak osszegzéseként megallapithato, hogy a hozza-
sz0lok tobbsége sokszor 1ényegesen tobbet foglalkozott a két kiilonbozé szinten letehe-
t6 vizsga altalanos és konkrét problémdival, mint magaval a torténelem tantargy ko-
vetelményeivel és a feladatfejlesztésbdl adodo Uj kihivasokkal. A legtobb és legélesebb
kritikak a kovetelmények kapcsan a tartalmakrol széltak, illetve az irasbeli vizsga be-
vezetésének veszélyeirdl, valamint nehézségeirdl. Kevesen foglalkoztak a szébeli vizsga
ujszeriiségének problémaival, és csak néhanyan figyeltek fel az irasbeli és a szobeli vizs-
gan alkalmazni kivant 4j (analitikus) és kompetenciakézpontu értékelés bevezetésének
nehézségeivel, valamint a feladatfejlesztés 4j szakmai és infrastrukturalis kihivasaival.

A vizsgafejleszté folyamat attekintése a vizsgafejlesztok szamara azt a kozvélekedést
erdsitette meg, hogy az oktatasi reformok hosszu el6készité munka nyoman, csak szak-
mai konszenzus ardn, az érdekelt felek és a tirsadalom mind szélesebb korének bevona-
saval, egyetértésével vezetheték be komoly konfliktusok nélkiil (MATRAL 2001). Egy-
ben arra is felhivja a figyelmet, hogy a kiilonboz6 érdeki és értékrendt szakemberek
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egylttmiikodése, kooperativitasa és kozos tanulasa nélkiilozhetetlen feltétele a szakmai
konszenzusok kialakitisinak, és minden valtoztatds csak abban az esetben lehet ered-
ményes, ha egyszerre képviseli a megdrzés és a meguijitds szempontjait.

A probaérettségik tanulsigai

Vizsgafejlesztési szempontbol a probaérettségik célkitiizése, az tn. vizsgamodell, a fel-
adattipusok, a javitdsi, értékelési utmutatok miikodésének és hasznilhatésdganak vizs-
galata volt. A probaérettségik tanulsagainak és eredményeinek vizsgalatakor ugyanak-
kor mindenképpen hangsulyoznunk kell, hogy a tanulok egyikre sem késziiltek kiilon
(nem ismételték at az anyagot, nem dolgoztak ki tételeket stb.), a feladatok megoldasanak
nem volt igazi tétje, hiszen a didkok eredményei nem szamitottak be az osztélyzataikba.

A 2003-as probaérettségi

A vizsgafejlesztés utolsé el6tti fazisaban, 2003 mdjusdban keriilt sor az elsé
probaérettségire, szinte parhuzamosan az atdolgozott (csokkentett) részletes vizsgako-
vetelmények minisztériumi kiadasaval. A mérés els6sorban az 4j feladattipusok kipro-
balasat, valamint a pedagdgus- és a didkkozvélemény tajékoztatasat szolgalta. Az irasbe-
li vizsga nyilvdnossagra keriilt feladatsora alapjan ismerte meg a pedagogustarsadalom
azokat az Uj tipusu feladatokat, melyek nem elsdsorban a korabban megszokott konk-
rét torténelmi adatokra kérdeztek ra ,ki? mikor? hol?” kérdésekkel, hanem a kialakult
torténelmi képességek (forrashasznalat, térbeli tajékozodas, ok-okozati kapcsolatok fel-
ismerése stb.) alkalmazasat vizsgaltak. Igy legtobbjiik tartalmazott valamilyen forrast
(szoveg, kép stb.), és ,,gyljtse Ossze, magyarazza meg, huizza ala, valogassa ki” utmuta-
tassal fogalmazddott meg. A probaérettségin olyan 11. évfolyamos tanuldk vettek részt,
akik nem a kovetelményekhez illeszked6 kerettanterv szerint tanultak, illetve akiknek a
kovetkez6 évben még nem az uj érettségi kovetelmények, hanem a hagyomanyos elvara-
soknak megfelel6en kellett vizsgat tennitik.

A prébaérettségin onkéntes jelentkezéssel vettek részt mind az iskolak, mind a tanu-
16k. Az érettségire semmilyen elézetes felkészitést, s6t, rahangolast sem végeztek az is-
kolak, illetve a szaktanarok. A mérésen koriilbeliil egyenld aranyban vettek részt gim-
naziumi és szakkozépiskolai tanulok. Torténelembdl a kozépszinten részt vevé tanulok
szama 623 {6 (299 gimnazista, 228 szakkozépiskolas), emelt szinten pedig 83 £6 volt.

A probaérettségi altalanos tapasztalatai azt mutattak, hogy a diakok tobbsége viszony-
lag konnyen megértette az jszert teszt és esszéfeladatokat, és alapvetden a megoldasi
utmutatoban megfogalmazottak szerint valaszolt. A legtobb bizonytalansag a peda-
gogusok korében az esszéfeladatok értékelése koriil adodott, ezért valt a késébbiekben
sziikségessé a javitasi utmutatok kiegészitése, pontositasa, a részpontszamok kialakita-
sara vonatkoz6 szabalyok rogzitése.

A szobeli vizsga rendszerét illetGen a tandri kozvélemény megosztottnak bizonyult.
A megosztottsagot alapvetGen az okozta, hogy a tanarok egy része elfogadta a forra-
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sokra épiil6, problémakozpontu érettségi koncepcidjat, mig masok azt nehezményezték,
hogy (a megszokott tudasfelfogds szerinti) ismeretek nélkiil is viszonylag jé eredményt
lehetett elérni. A szébeli tételekrdl alkotott szaktanari véleményeket a fent megfogalma-
zott allaspontok befolydsoltdk. Igy azok a tanarok, akik elfogadték az 4j tipusa szobeli
érettségi koncepcidjat, ugy vélekedtek, hogy a ,tételek igen plasztikusak, valtozatosak”,
igyekeztek 0sztonozni a didkokat ,a torténelem lényegének megvilagitasara, az ossze-
fiiggések vizsgalatara, az eseményeket befolyasold tényezok feltarasara”. Az értékelések
kapcsan a jegyzékonyvek szerint a szaktanarok nehezen birkéztak az analitikus érté-
kelésbdl adodo feladatokkal. A tapasztalatok azt mutattdk, hogy tobb id6 sziikséges a
szaktanaroknak a feleletek utan, hogy a megadott szempontok alapjan ki tudjak tolteni
a pontozoélapot (TANARI VELEMENYEK..., 2003).

Az értékelés egészét illetéen rogzithetd volt, hogy a tanarok elfogadték a tanuloi telje-
sitmények kompetenciak szerinti értékelését, és altalaban hangsulyoztak a javitékulcsok
hasznalhatosagat. Emellett igényelték — kiilonosképpen az esszéfeladatoknal - a javita-
si utmutatok tovabbi pontositdsat, az értékelés megbizhatdsaganak és objektivitasanak
erdsitése érdekében.

A 2004-es probaérettségi

A 2004-es probaérettségi feladatai a vizsgafejlesztés utolsé fazisaban késziiltek. Ebben
az idében megkezdddtek a szaktanari felkészitések, elindult a vizsgaztatasra vald felké-
szit6k, az un. képzok képzése. Megjelentek az elsé szaktanari felkészité munkat segitd
kiadvanyok, valamint az els6 feladatgytjtemények is. Mindezekkel parhuzamosan folyt
a 2003-as probaérettségi eredményeinek feldolgozasa, értékelése és az ezzel osszefiiggd
szakmai fejlesztési feladatok elvégzése. Természetesen ezek a munkak jol szolgaltak a
2005-0s vizsga bevezetési feltételeinek megteremtését, de jelentds terhet rottak a vizsga-
fejlesztéssel foglalkozo viszonylag sztik korti szakmai csoportra.

A prébaérettségi feladatainak kitiizésekor torténelembdl egyértelmt szandékként
fogalmazddott meg, hogy a korabbi évhez képest nehezebb, differencialtabb feladatsor
késziiljon, illetve folytatédjon az Gjszeri feladattipusok kiprobalasa. Kiilonosen fontos
elvarasként rogzitette a feladatokat dsszeallitd szakmai bizottsag, hogy az esszéjavitas
terén kiprobaljon egy Uj javitokulcsot, mert az el6z6 évi eredmények rendkiviil nagy
szorast mutattak. Ezért olyan részletezettségli, pontozdlappal kiegészitett, uj értékelési
utmutato késziilt az esszéfeladatokhoz, mely az 0sszemérhet6ség, a standardizalas haté-
konyabb érvényesitését kivanta szolgalni.

A két probaérettségi kozott az egyik kiilonbség az volt, hogy 2003-ban dnkéntesen
jelentkeztek az iskoldk és a tanuldk, mig 2004-ben minden iskola részt vett a mérésben
kotelezd jelleggel, illetve a diakok esetében is el6fordult olyan, hogy a tantargyvalasz-
tas nem onkéntesen tortént, hanem a tanarok kijelolése alapjan. Az értékeléskor azt is
figyelembe kell venni, hogy a 2003-as probaérettségire még nem az Uj érettségi szelle-
mében késziiltek fel a didkok, mig 2004-ben mar azon tanulék eredményeit lehetett ér-
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tékelni, akik a 2001-ben elindul6 kerettanterv, illetve az érettségi kovetelményei szerint
késziiltek.

A didkok munkainak javitasai alapjan kideriilt, hogy egy-egy feladat megfogalma-
zasanal a készit6k milyen pontatlansagokat hagytak benne, valamint hogy a kiadott
forrasok mennyiben segitettek, illetve esetenként mennyire zavartak meg a tanuldkat a
jo valaszok megalkotasaban. Az itt szerzett tapasztalatok késébb beépiiltek a feladatok
megfogalmazasdba, illetve a forrasok kijelolésébe.

Erdekes tanulsag volt, hogy az 4j tipust (szovegértelmezési, abraelemzési) feladatok
megoldasa nem jelentett igazan nagy gondot. A didkok tobbsége értelmezni tudta a ka-
pott szovegeket, bar a finom arnyalatok és kiilonbségek felfedezésére csak a legjobbak
voltak képesek. Ezt a megallapitast az is igazolja, hogy az ilyen jellegti feladatokat 80—
90%-ban tudtak a didkok teljesiteni. Nehezebben birkéztak meg ugyanakkor a tanulok
azokkal a feladatokkal, ahol a torténelmi szovegekkel ,,dolgozni” kellett (informacio-
gytjtés, alahtzas, kiegészités stb.). Valdsziniisithetd, hogy a tanuléknak nem volt ele-
gendd lehetdségiik tanulmanyaik sordn a klasszikus forraselemzésre, és eddig ezt nem
is igen vartak el toliikk. Az 4j feladattipusok koziil gyengén teljesitettek az abraolvasasi
készséget, illetve a térképhasznalatot igényl6 feladatokban, annak ellenére, hogy sokszor
a segédeszkozként felhasznalhato térképen rajta volt a feladat megoldasahoz sziikséges
informacio.

A probaérettségiknek egyik legmeglep6bb tanulsaga, hogy mikdzben a szaktanarok
a klasszikus értelemben vett tuddselemeket (ismereteket) hianyoltak a feladatsorban,
2003-ban és 2004-ben éppen azokban a feladatokban szerepeltek leggyengébben a di-
akok, ahol ilyen konkrét — tény vagy lexikai — ismeretekre volt sziikség. Feltételezhetd,
hogy a tanitasi gyakorlatban kevés id6 forditottak az ismeretek elmélyitésére, a gyakor-
lasra, a feldolgozott tananyag bevésésére és az alkalmazhato tudas kialakitasara.

A mérések tovabbi tanulsaga, hogy a tanulok fogalomismerete és fogalomhasznalata
sokkal alacsonyabb szinvonalon allt, mint azt a szakmai kozvélemény feltételezi, hiszen
sem a fogalmak (példaul kalandozasok, passziv ellenallas, hajduk) korokhoz rendelése,
sem a fogalmak (evangélikus, reformatus) azonositasa nem ment kell6 szinvonalon.

A szoveges feladatok esetében viszonylag kevés diak tudta a megadott forrasanyagokat
beépiteni, és azok felhasznalasaval, elemzésével elkésziteni valaszat. A szoveges felada-
toknal a tanulok egy jelentds része nem tanulmanyozta a feladatkijelolésben megadott
alkérdéseket, szempontokat, nézépontokat. Altalanossigban is megéllapithats, hogy
nem vették kell6en figyelembe a feladatkijelolést, és a kérdésektdl fliggetleniil mindent
leirtak a téma kapcsan, ami esziikbe jutott. Az is feltind volt, hogy nagyon kevesen vol-
tak, akik egy-egy esemény kapcsan a mozgatorugokrol, illetve a rovid- és a hosszu tava
kovetkezményekrol érdemben irtak volna. Ezek a megoldasok tobbnyire kapcsolédnak a
témahoz, de alkotoik lathatéan nem a valdodi kérdésekre valaszoltak, hanem a kordbban
megtanultak reprodukélasara torekedtek, és produktumaik gyakran arrol is arulkodtak,
hogy nem igazan értették meg a kérdést.

A szoveges feladatok megoldasa jelentette mindkét probaérettségi alkalmaval a legna-
gyobb probatételt a didkok szamara. Ezt nemcsak a szamszert eredmények igazoljak,
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hanem a dolgozatok 0sszképei is, hiszen a legtobb tanuldi esszémegoldas toredékes, be-
fejezetlen, feliiletes volt. (A dolgozatok eredményei azt a feltételezést sugalltdk, hogy a
feladatlapnak ezt a részét a legtobb didk nem vette igazan komolyan, és nem tette meg
azokat a sziikséges erdfeszitéseket, amelyek alapjan valoban objektiv képet mutathatott
volna a felkésziiltségérol.)

Az eredmények feldolgozasabol egyértelmien kitetszett, hogy a tanarok tobbsége alap-
vetéen mast ért torténelmi tudds alatt, mint ami a vizsgakovetelményekben megjelent,
illetve amit a feladatkészit6knek figyelembe kellett venniiik. Ezt az ellentmondast az a
szaktandri vélemény fejezte ki a legjobban, amely szerint az uj tipusu feladatok megolda-
sahoz ,az érettségizé didkoknak nem kell rendelkeznitik tényleges torténelmi tudassal,
miuveltséggel”. Ebben a véleményben az jelenik meg, hogy tudasnak csak a memorizalt, a
megtanult tényeket reprodukalni képes tevékenység eredménye tekinthetd. Semmilyen
mas, a torténelmi megismerést szolgalo, a torténelmi szemléletet formald tevékenység
nem tekinthet6 igazi tudasnak. Ebbdl a tudasfelfogasbdl tehat kirekesztédik nagyon sok
olyan mentalis tevékenység, muvelet, amely segiti a torténelmi kompetenciak kialakita-
sat és az érték- és normakozvetitést.

Ez a gondolatmenet arra hivta fel a figyelmet, hogy széles kortien tajékoztatni kell a
szaktandrokat arrdl, hogy az Uj érettségi kovetelményeiben a torténelmi tudas tobbet
jelent, mint a tények, adatok, informadciok puszta felidézése. A torténelmi tudds fogalmat
tagabban kell értelmezni, abba beletartoznak (természetesen a torténelmi tények egy bi-
zonyos korét is beleértve) azok a tevékenységek, képességek, amelyek révén a didkok
képesek a multra vonatkozd ,holt” ismereteket a jelen szamara fontos szempontok se-
gitségével interpretalni, értékelni. Ehhez bizony a didkoknak felkésziiltnek kell lennitik
a forrastipusok jellemzoéinek értelmezésére, bizonyos kulcsszavak megkeresésére vagy
alkotdi szandékok feltérképezésére, 6nalld vagy megadott szempontok szerinti csopor-
tositasra, kiegészitésre.

Tanulsdgok

A torténelem tantargy vizsgafejlesztési folyamatarol

Az 1990-es évek kozepétdl elindulo vizsgafejlesztési folyamatban a szaktanarok hoz-
zaallasdban egyszerre érvényesiilt a valtoztatni akaras és az dllanddsag fenntartasanak
elvben egymast kizar¢ igénye. Ezzel is magyarazhato, hogy sajnalatos médon nem sike-
riilt igazan a torténelemtandri tdrsadalmat bevonni a vizsgafejlesztés egész folyamataba.
Ennek okai sokrétiiek. Szerepe van benne a mar tobbszor idézett reformellenes hangu-
latnak, a tartalmi modernizacié kifulladasanak, az oktataspolitikai iranyvaltasoknak,
a pedagogusok dltaldnos elbizonytalanodasanak. De kikeriilhetetlen a vizsgafejlesztok
felel6ssége is, hiszen minden vitathatatlan eredmény ellenére nehezen magyarazhaté
az, hogy demokratikus viszonyok kozott nem sikeriilt a torténelemtanari kozvéleményt
meghatdrozé mdédon megszolitani, és allasfoglalasra birni. Ennek kovetkeztében a ko-
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vetelményekrdl folyé szakmai vitak beszorultak az egyre szlikebb személyi bazissal és
legitimaciéval rendelkezé kiilonb6z6 szakmai szervezetek ,vitaklubjaiba”.

Mikézben a kiilonbozé szakmai nézépontokat megjelenité szakmai szintek képvi-
sel6i, a tarsadalmi szervezetek sokszor késhegyig mend vitat folytattak a torténelem
tantargy céljait és tartalmat illetéen, akozben a biztos tampontot keresé pedagogusok
fokozatosan a tankonyveket fogadtdk el a tanitasi folyamat legfontosabb legitimdcios
tényezdinek. E dontésben bizonyara az is szerepet jatszott, hogy a rendszervéltozas egy-
részt megteremtette a tankonyvpiacot, masrészt megadta a pedagoégusok szamara a tan-
konyvvalasztas szabadsagat.

A torténelem tantargy kovetelményeirol

Az 4j torténelemérettségi elinditasanak egyik legnagyobb kockazata a kozépszinti iras-
beli vizsga bevezetése volt, hiszen a vizsga tobb mint 150 éves torténete soran soha sem
kellett minden vizsgazonak irasban szamot adnia tudasardl. Az irasbeli bevezetésének
kockazatat raaddsul az is novelte, hogy a fejlesztési folyamat soran jelentds mértékben
nétt (50%-rol 70%-ra) az egyes korosztalyokon beliil az érettségi vizsgara jelentkezok
szama, mely Ohatatlanul felvetette a tomeges bukas vagy a drasztikus szinvonalesés le-
hetGségét. S6t az irasbeli vizsga bevezetése annak a veszélyét is magaban hordozta, hogy
az Osszemérhetdségre valo torekvés nyoman elmarad a tartalmi megujitas, és tovabbra
is meghatdrozé marad a lexikai ismeretek szamonkérése.

A 2005-0s majusi vizsga nem igazolta a félelmeket. Az irasbeli bevezetése nem hozott
kudarcot sem a vizsga eredményességét, sem a tartalmakat és mddszereket illetden. Osz-
szességében csokkent (2,2,%-r6l 0,4%-ra) az eredményteleniil vizsgazok szama, masrészt
a feladatsorok meggydzték a kétkeddket arrol, hogy hazai viszonyok kozott is érvénye-
sithet6k a vizsgaztatasi gyakorlatban a tudas értelmezésében a vilagban bekovetkezett
valtozasok és az értékelés standardizacidjanak kisérlete. Arra is megnyugtatéan valaszt
adott a vizsga, hogy a feladatfejlesztés eredményeit — az alkalmazott tudast méré felada-
tokat — vizsgahelyzetben is lehet alkalmazni.

Minden tulzas nélkiil megallapithatd, hogy az j torténelemérettségi kovetelményei
jelentds befolyassal birnak a kozépiskolai tanitasi gyakorlat mindennapjaira. Bar hata-
suk csak a 2005-6t kozvetleniil megel6z6 egy-két évben mutathato ki, de igy is az ennek
révén torténd atalakuldsok voltak tantermi szinten a legjelentdsebbek az elmult évti-
zedben. A leglényegesebb elmozdulasok abban érhet6k tetten, hogy megallt a ténysze-
ri ismeretek (adatok) tovabbi béviilése a tandrai munka soran, s6t bizonyos iskolati-
pusokban elindult egy sziikséges és kivanatos csokkenés is, és felértékel6dott a tanitasi
folyamatban a kiilonb6z8 tipust forrdsok feldolgozdsdnak szerepe. Igy nagyobb teret
kaphatott az ismeretszerzési és -feldolgozasi képesség kialakitasa és a beleérzéképesség
(perspektivavaltas) gyakorlati alkalmazasa. Egyértelmtien rogzithetd, hogy a vizsgara
vald felkészités szamos 1j, tanulodi tevékenységre épiild tanitasi modszert vitt be a gya-
korlatba, és mindenképpen segitette a didkok ismeretszerzési képességeinek fejlesztését.
A bevezetett érettségi fontos hozadékanak tekinthetd, hogy kimutathatéan nétt a tan-
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orakon a tanulok egyéni vagy csoportban végzett feladatmegoldasa, melynek révén nétt
a problémamegoldasra és az elmélyiiltebb gondolkodasra forditott ido.

Az 4j torténelemvizsga bevezetésének egyik fontos kovetkezménye lett az is, hogy a
forras- és tevékenységkozpontu torténelemtanitas, valamint az érettségi tételek Ossze-
allitasa korszert informatikai eszkézok hasznalatara 6sztonozte a szaktandrokat. Az
egységes javitasi-értékelési szempontok megjelenése pedig jelentds mértékben segitet-
te a tanarok iskolan beliili, s6t bizonyos esetekben az iskolak kozotti kooperacidjat. Az
egytttmiikodést jol szolgaltak és szolgaljak a vizsgaztatasra felkészité tanartovabbkép-
zések, valamint az emelt szint{i vizsgan val6 kozremtikodések.

Az elért eredmények mellett persze szamos tovabbi probléma megoldasra var. Megke-
ritlhetetlen szakmai feladatnak latszik a bemeneti (tantervi) kovetelmények jobb Gssze-
hangoldsa a vizsgakovetelményekkel. Ennek keretében feltétleniil pontositani sziikséges
a kerettantervi kovetelményeket, melyek a vizsga lexikai hatterét jelentik. Kikertilhetet-
len az esetleges ellentmondasok vagy értelmezési nehézségek feloldasa (példaul egy név
és egy évszam mit is jelent a kovetelmények szintjén). Tovabb kell pontositani a vizsgale-
irasban rogzitetteteket (példaul térképhasznalat) annak érdekében, hogy valoban egysé-
ges feltételek teremtddjenek meg minden diak szamara.

A standardizacio feltételeinek tovabbi javitdsa szempontjabol sziikséges a feladatok
el6zetes kiprobalasanak beépitése a rendszerbe, valamint az a fajta szaktanari felkészi-
tés, mely az értékelési eljarasok, szabalyok, szempontok egységesitése iranyaba mutat.
Az eredmények alapjan feltétleniil tovabb kell javitani a tesztfeladatok megfogalmazasat,
valamint sziikséges a pontozads, az értékelés egyszertsitése és egységesitése. Az esszéfel-
adatok javitasanal kikeriilhetetlen az 6sszemérhetdség, a standardizalds tovabbi javitasa,
ennek megvaldsitasa érdekében egyszer(ibbé, vilagosabba és hasznalhatobba kell tenni
a javitokulcsot.

A szaktanari munkarol

Sokkal tobb figyelmet és energiat kell forditani a tanarképzés és -tovabbképzés gyakor-
latara abbdl a szempontbol, hogy a vizsgakovetelmények milyen felkésziiltségt és jellegti
tanari munkat igényelnek. Tudatositani szitkséges a pedagogusjeloltekben, hogy korabbi
altalanos és kozépiskolai tanitasi-tanuldsi tapasztalataik csak részben hasznosithatok, és
ha eredményesen akarnak tanitani, kikeriilhetetleniil 1j moédszertani eljardsok alkalma-
zasara van szlikségiik.

A jelenlegi rendszerben a gyakorlé pedagégusoknak van talan a legnehezebb hely-
zetiik, hiszen egy kialakult és rutinosan mtikodé tanitasi gyakorlatot kell megvaltoz-
tatniuk, rdadasul sokszor szamukra nehezen érthet6 vagy feldolgozhaté tanitasi koriil-
mények kozott. Hiszen azokban az intézményekben, ahol a szelekcids rendszer mar a
belépést megel6zGen jol sziri ki az ,,oda nem valokat”, ott jelenleg nehezen felismerhetd
a reproduktiv ismeretek megtanitasara épitd tanitasi stratégia rossz hatasfoka és valsa-
ga, mert az eredmények (osztalyzatok, felvételik) a varakozasnak megfeleléen jonnek.
Ahol pedig nem miikodik szelekcids rendszer, ott a nyilvanvalé eredménytelenség oka-
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ként legtobbszor az ott tanitok a diakok szocialis viselkedését és tarsadalmi, kulturalis
hatranyait fogalmazzak meg. Mindez két dolgot jelent. Egyrészt azt, hogy sok esetben
a pedagdégusoknak sajat, mindennapi kozvetlen tapasztalataik ellenében kellene valtoz-
tatniuk, ami majdnem, hogy lehetetlenség (hiszen jézan belatas nélkiil ez nem nagyon
megy). Masrészt — és erre az érettségi bevezetésének tapasztalatai is utalnak —, hogy azon
iskolak azon pedagodgusai lehetnek a véltoztatas ,,zdszl6shajoi”, akik nem tartoznak sem
az elit iskolak kozé, sem a teljesen leszakadtak kozé, hiszen szamukra az ujfajta tanitasi,
tanulasi stratégia egyrészt jelentheti az elithez valo felzarkézast, masrészt hozzajarulhat
az egyébként ohatatlanul bekévetkezd leszakadas megakadalyozasahoz. Azaz varhatéan
az iskolak kézépmezonye lehet a leginkdbb érdekelt az 4j tanitdsi modszerek befogada-
saban, elterjesztésében és mindennapi hasznalataban.

Sokkal tobb id6t kell forditani a tanarok felkészitésére. Ennek keretében meg kell gy6-
z6dniiik a szaktanaroknak arrol, hogy az érettségi Gj koncepcidja sokkal tagabban ér-
telmezi a torténelmi tudast, mint a jelenlegi meghatarozé gyakorlat, vagyis nemcsak a
lexikai adatok elsajatitdsara és a konnyen reprodukalhatd osszefiiggésekre akar felké-
sziteni, hanem az ismeretforrasok hasznalatdra is, ezzel is megteremtve az élethosszig
valé tanulas feltételeit. A szaktanari felkészitések soran annak is tudatosulnia kell, hogy
a tevékenységkozpontu, tanuldcentrikus oktatas milyen modszertani kihivasokkal jar a
tandrok szamdra.

A szaktandri felkészit6 munkdban lényegesen nagyobb szerepet kell kapnia az isme-
retforrasokkal (példaul sz6veg, dbra, kép, térkép) valo tananyag-feldolgozasnak, mely a
tanulok aktiv és egyéni feladatmegoldé munkajara épit. Mindez alapvetéen tevékeny-
mellett a tanuldi képességfejlesztésre helyezédik.

A jovoben a sikeres vizsgafelkészités kiemelt teriiletévé valik a szovegértési és szoveg-
alkotdsi feladatok gyakorlasa. Ennek keretében meghatarozo jelentsége lesz a képes-
ségjellegii kovetelményekhez illeszked szovegalkotasi algoritmus begyakoroltatasa (a
feladat megértése, a tématartas; a problémahoz kapcsol6do tér- és idékoordinatak meg-
hatarozasa; a forrasokbdl szarmazé informaciok felhasznaldsa; kovetkeztetések megfo-
galmazasa stb.), és a torténelmi események reproduktiv kronoldgiai ,,felmondasa” he-
lyett az értelmezések, magyarazatok, kovetkeztetések (okok feltarasa; 6nallo kérdések,
nézépontok megfogalmazasa stb.) szélesebb korti alkalmazasa.

A szaktandroknak ki kell egésziteniiik eddigi értékelési gyakorlatukat, kiillonosképpen
az irasbeli szoveges feladatainal, de a szobeli tételeknél is. A korabban megszokott tar-
talmi szempontok (példaul nevek, évszamok) mellett értékelni kell a feladatban megfo-
galmazott probléma megértését, a tématartast, a valaszelemekben megjelend képességek
hasznélatat és azok mindségét (a szakszokincs relevancidjat, az elemzés koherenciajat, a
kifejezOképességet és a nyelvhelyességet stb.), valamint szinvonalat.

A vizsgakovetelmények koncepcidja nemcesak lehetdséget biztosit, de el is varja a szak-
tandri médszerek viltozatos alkalmazdsdt, a feldolgozandé tananyag mindenkori adap-
talasat, sulyozasat, ha sziikséges, szelektalasat, illetve az egyes kivalasztott témakban
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valé elmélyiilést, valamint a tanulok felkésziiltségi és felkészitési szintjéhez igazodd, dif-
ferencialt feladatkijelolési és értékelési modszerek gyakorlati alkalmazasat.

A tanarok mddszertani felkészitése, illetve 6nképzése soran nagy hangsulyt kell kap-
nia annak a pedagdgiai evidencianak, hogy dnmagukban 1évé modszerek nincsenek,
csak a tanarok mddszertani tevékenysége 1étezik. Tudasuk, tapasztalatuk, személyiségiik,
a modszerek kozotti valasztasi képességiik, azaz mddszertani kompetencidjuk donti el,
hogy bizonyos pedagoégiai szitudciokban és témakban melyek azok a moédszerek, ame-
lyek illeszkednek az oktatas — és igy az érettségi vizsgakovetelmények — célrendszeréhez
és tartalmi elvarasaihoz, ezaltal biztositva valamiféle hatékonysagot, és melyek azok,
amelyek nem valnak a mindennapi pedagdgiai praxis részévé. Mivel a mdédszerek nem
attol korszertiek, hogy annak tartjuk éket, hanem attél, hogy mennyire adekvatak egy
adott pedagoégiai szituacidval, igy a jovoben varhatoan a tanitds modszertani megalapo-
zottsaganak és foleg tudatossaganak minden korabbinal nagyobb szerepe lesz.

Osszegzés

A torténelem maga az alland6sag, mivel a korabban megtortént események, jelenségek
halmaza. Ugyanakkor a kiilonb6z6 korok kiilonb6z6é nézépontbdl szemlélik a multat,
igy az allandérdl mindig valtozd torténelmi feldolgozasok késziilnek. Ennek alapjan a
2005 utani kozépiskolai torténelmi anyag — annak ellenére, hogy a tartalmi témakorok
lényegében az allanddsagot, a tradiciot titkrozik — mégis lényegesen valtozni fog, hiszen
a kovetelményekben megfogalmazott tarsadalmi és mivel6déstorténeti megkozelitések,
valamint a képességfejlesztés hangsulyosabba tétele ezt 6hatatlanul kikényszeritik.

A torténelem tanitdsa az emberiség kozos, de valtozo emlékezetét 6rokiti 4t nemze-
dékrél nemzedékre. Az ,emlékezet” az elmult évszazadokban leggyakrabban a multrol
sz0lo elbeszélésekben, tanitasokban jelent meg. A tanitasokban hosszu id6 6ta kitiinte-
tett szerepe volt a mesélének, vagyis a tanarnak, aki legtobbszor maga volt a legfonto-
sabb informdcids forras. Az Gj évezred informacios forradalma dhatatlanul atalakitja
ezt a szerepet, melynek eredményeként egy 0j egyensuly alakul ki a tanari ,,mesélés”
(kozlés) és a tanuldi ismeretszerzés kozott. A kialakulé 4j munkamegosztas bizonyara
folytatja a hagyomanyosnak nevezhet6 tanari elbeszéléseket, de magaba épiti mindazo-
kat a tapasztalatokat is, amelyek az elmult évtizedekben az aktivabb tanuldi tevékenység
iskolai térnyerését céloztak (példaul munkaéltatd 6ra) és a régebben élt emberek életének
megértésére, feldolgozasara torekedtek (példaul torténettanitason alapuld torténelemta-
nitas).

Optimistan feltételezhet6, hogy a vizsgakovetelmények visszaszabalyozd szerepe
révén az Uj érettségi bevezetése a torténelem oktatdsa terén az elmult évtizedek egyik
legnagyobb hatasu valtozasat inditja utjara, hiszen szamos elemével kényszeriti ki az
élményszertien fejlesztd, probléma-, forras- és tevékenységkozpontu tanitasi gyakorlat
elterjedését, mely zaloga lehet a mult és jelen Osszefiiggéseit széles korten feltard és a
torténelem tobb szempontu értelmezését is lehet6vé tevd torténelemtanitasi gyakorlat
altalanossa valdsanak.
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Elfogultsag nélkil rogzithetd, hogy a vizsgareform elinditasanak sikeres menedzse-
lését a fejlesztdmunka belsé 6nmozgasa, az 6nkorrekcids rendszer miikodtetése, az in-
novacios elemek folyamatos rendszerbe épitése, a kozos konfliktuskezeld tapasztalat és
az a meggy06zidés garantdlta, miszerint minden viltoztatds csak abban az esetben lehet
eredmeényes, ha egyszerre képviseli a megérzés és a meguijulds szempontjait, az dllandésag
igényét és a viltoztatds sziikségességét.
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Meguijitas

Az Gj torténelemvizsga fejlesztésének hazai és nemzetkozi
kutatasi kontextusa'

Torténelemtudomdany

A torténelem tantargy érettségije, a klasszikusnak mondott pozitivista torténetiras id6-
szakaban valt kotelezd vizsgatarggya, akkor, amikor megkérdéjelezhetetleniil uralkodott
a ,wie es eigentlich gewesen ist” vagyis az ,ahogyan az val6jaban volt™ elve és gyakorlata.
Ebben a korszakban a torténelemelméletet alapveten a tobbféle linearis fejlddésmodell
dominancidja’, tovabbd a nemzeti narrativik monopolhelyzete hatarozta meg, hiszen
szamos népnél ez az idészak dsszekapcsolodott a nemzetallamisag megteremtésével, vagy
annak kisérletével. E kozegben pedig a nemzeti emlékezet felkeltése és megorokitése, il-
letve az alattvalok allampolgarra és hazafiva nevelése elengedhetetlen feladat volt.

A Kklasszikus torténetirast a XIX. szazad végétdl szamos kihivas érte. Elséként a rész-
diszciplinak (eszme-, gazdasag-, tarsadalomtorténet), majd a szocioldgia térnyerése,
amelyek tartalmi és mddszertani vonatkozasban is kitagitottak a hagyomanyos torté-
netiras kereteit, formait. Ezzel parhuzamosan megjelentek azok a torténelemértelmezési
modellek,* amelyek a kozépkori hagyomanyok folhasznalasaval a kultarak ciklikus fej-
16désében lattak azt a folyamatot, amelyet az emberiség torténetének neveziink.

A XX. szazad elején zaszlot bonto 4j torténetiras azt hirdette meg, hogy ,,hasznosita-
ni fogja mindazokat a felfedezéseket, amelyeket az antropolégusok, a kozgazdaszok, a
pszicholégusok és a szociologusok tettek, s amelyek az elmult 6tven év folyaman forra-
dalmasitottdk fajunk eredetére, fejlédésére és kilatasaira vonatkozo elképzeléseinket”.

! A tanulmany megjelent: Torténelemtanitds. I. évfolyam, 2010/1. szam

? Leopold von Ranke az emblematikus képvisel6ja a XIX. szazadban kialakult un. pozitivista torténetirasnak, ame-

lyet a professzionalis torténetiras egyik kezdetének tartjak. Ez az irdnyzat abbdl a filozofiai megfontolasbol indult ki,
hogy nemcsak létezik toliink fiiggetlen objektiv valdsag, hanem az meg is ismerhetd, és jelenségei ugyanugy térvények-
ké és szabalyokka rendezhet6k, mint a természettudosok éltal vizsgalt vilagéi.

* A marxizmus azt hirdette, hogy a torténelmi valtozdsok, mozgdsok a tarsadalmi osztalyok (rabszolga, rabszol-

gatarto, foldesur, jobbagy) gazdasagi ellentéteibdl fakad, és a torténelem az ,,osztalyharc” formdjdban halad elére a
marxizmus dltal elképzelt kommunizmus irdnyaba.

4 Oswald Spengler A Nyugat alkonya (1918-1922) cimi miive szakitott az egyenes vonalu fejlédés elméletével, és

a torténelmet killonboz6 kultardk (pl. kinai, egyiptomi, arab) valtozasaiként értelmezte. Az angol Arnold Toynbee
(1934-1961) kozott irt mivében kiillonboz6 civilizaciok ciklikus valtakozasaként értelmezte az emberiség torténetének
egészét. A ciklikus mozgds jol ismert szakaszai a sziiletés, fejlddés, hanyatlds és pusztulas.

> Az Egyesiilt Allamokban James Harvey Robinson 1912-ben tette kozzé a The New History cim{i programadé ir4-
sat. ,Az ,uj torténetiras’ — olvashatjuk ebben - szakit a mult tanulményozasara eddig nehezedd korlatokkal.” Riisen, J
(1994): Historisches Lernen. Koln
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A késibbiekben a részdiszciplinak tovabb osztodtak, a gazdasagtorténetbdl kivalt az
lizemtorténet, a tarsadalomtorténet pedig utat nyitott a mentalitastorténetnek, illetve
még késbb létrejott a gender studies, azaz a nemek tanulmanyozasa.

Ezzel parhuzamosan szinte altalanossa lett a torténetiras elméletnélkiilivé valasa, és
mindinkabb jellemz6vé valt az interdiszciplinaris megkozelitési mod.* Mindezek ko-
moly elbizonytalanodasra utaltak, és még komolyabb kévetkezményekkel jartak. A val-
tozasok nyoman ujabb és ujabb kérdések keriiltek kozéppontba. Igy kikeriilhetetlenné
valt a torténelemnek mint tudomanyos fogalomnak az ujradefinialasa, miszerint ,,a tor-
ténelem nemcsak latas, hanem a l4tottak dtgondolasa is. Es ilyen vagy olyan értelemben
a gondolkodas mindig értelmezés.”” (LUKACS, 2005. 57-58.) Tovabba felvet6dott a tor-
ténelemnek nevezett konstrukcié® (GYURGYAK-KISANTAL, 2006. 30-31.) viszonyanak
meghatarozasa a multhoz. Egyre jelentésebb korben sziiletett meg az a felismerés, hogy
»van a mult; van az emlékezetben 6rzott mult; van a feljegyzett mult. A mult nagyon
nagy, és minden percben nagyobb lesz: nem ismerjiik és nem ismerhetjiik teljes egészé-
ben. A maradvanyai segitenek, de azok is ezerfélék; nem lehet mindent 6sszegytjteni és
lejegyezni. A torténelem tehat tobb mint a feljegyzett mult: a feljegyzett, a feljegyezhetd
és az emlékezetben 6rzott multbol all.” (Lukacs, 2005. 57-58.) Ennek kapcsan a mult
feldolgozasanak épitékockairdl, vagyis a forrasokrol vald vélekedések is atalakultak ,,[...]
a torténeti adatok, forrasok, szovegek, tények nem maguktdl értetddéek, nem elég 6sz-
szeilleszteni Gket, sokkal inkabb elmult korok tanui, akik 6nmaguktdl nem beszélnek,
hacsak nem kérdezziik 6ket. A jo torténészt [...] a problémaérzékenység, a »kérdezni
tudds« valasztja el a rossz torténészt6l.” (Ip. GYURGYAK-KISANTAL, 2006. 32.) S6t, Uj
megvilagitasba keriiltek a torténészi munka professzioi, miszerint ,a torténésznek tar-
gyaval szemben mindig meg kell 6riznie indeterminista nézépontjat. Folyton a mult
olyan pontjira kell helyezkednie, ahol az ismert tényezék még kiilonféle kimeneteleket
engednek meg.”"’ (LUKACS, 2005. 63.)

Mindezek alapjaiban kérddjelezik meg a XIX. szdzadi torténetiras érvényességét,
amely a ,,mi is tortént valdjaban” (Ranke) kérdésébdl kiindulva a torténelmet multbéli
politikaként értelmezte, és a politikai események elbeszéléjeként feliilrél lattatva a dol-
gokat, mindig a nagy emberek nagy tetteire helyezte a hangsulyt (allamférfiak, hadve-
zérek, egyhazi méltosagok). Megingathatatlanul taplalta a torténelmi folyamatossag, a
teljesség és lezartsag érzetét. Noha a bemutatashoz felhasznalta az altala fontosnak itélt

®  Peter Burke kutatdsaiban a tarsadalomtudoményok (f6ként szocioldgia, kulturalis antropoldgia és a miivészettor-

ténet) eredményeinek hasznositasara torekedett.

7 Ortega Y Gasset a XX. szazadi spanyol filozéfia kiemelked6 alakja. Jelentés felismerései voltak az eloitéletek mii-
kodési mechanizmusardl, a torténelmi valtozasok és a generaciok egymasra kovetkezésének dsszefiiggéseirdl, Legis-
mertebb miivében, A tomegek lazadasa cimiben az eltomegesedés jelenségével és a modern kor ajbarbarizmuséval
foglalkozott, ez utobbit a specializalodasra vezette vissza. Id: John Lukacs (1995): Egy nagy korszak végén.

¢ Johan Huizinga holland szdrmazast XX. szdzadi torténész szerint a torténelem az a szellemi forma, amelyben egy
kultdra szdmot ad maganak multjarol.
®  Marc Bloch a XX. szdzadi francia torténetiras egyik jeles képvisel6je, akinek tobb irdsa foglalkozik a torténész

mesterség kérdéseivel.

1 Johan Huizinga gondolatait idézi a szerzé.
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tényeket, a torténelmi dokumentumokat, de ezekbdl egyszerti és egysiku torténészi ma-
gyarazatokat konstrualt. Az ennek ellenhatdsaként 1étrejové az Annales-iskoldhoz tarto-
26 ,0j torténetiras™' (GYURGYAK -KISANTAL, 2006. 195.) kiindulépontjava viszont azt
tette, hogy minden emberi tevékenység az érdekl6dési korébe tartozik. Tehat ,minden-
nek van torténete”, igy latokoriikbe kertiltek a hétkoznapi emberek, ,,az alulrél bemu-
tatott torténelem”, a népi kultura. Az iranyzat képviseldit nem az események, hanem a
tarsadalmi valtozasok, a strukturdk elemzése érdekelte. A torténeti feldolgozasahoz 1j
tipusu dokumentumokat vizsgaltak (kereskedelmi adatok, népesedési fiiggvények, va-
lasztasi adatsorok stb.), és tudatosan torekedtek az ellentétes allaspontok bemutatdasara,
a ,tobbszélamusag” vallalasara. Az Annales folydirat programszerti célkittizései kozott
szerepelt a nemzeti jelleg(i torténetirason valé tallépés, mivel az ilyen céla torténetiras
»19. szazadi kelett hivatasa, hogy megteremtse és dllanddan taplalja benniink, olvasok-
ban a folytonossag, a teljesség, a lezartsag, valamint az egyediség képzetét, mindazt,
ami egyszerre feltétele és eredménye barmilyen nemzeti torténetkép megalkotdsanak.”
(GYANT, 2000. 33.)

A torténettudomany gyokeres paradigmavaltasa majd a '70-es években az ismeret-
elméleti relativizmus alapjan allé posztmodern'? (PR1TZ, 2005. 12.) megjelenésével valt
megkérddjelezhetetlenné, amely azt hirdette, hogy a torténész maga donti el, hogy mi-
lyen jelentéssel ruhdzza fel a multat. A posztmodern szerint az interpretacios lehetdsé-
gek szama tobbszoros, a multbéli események tobbféle megkozelitésben is elmondhatok.
Ennek nyoman elvetette a metanarrativakat'® (Ipn. GYANI, 2005), masrészt ,,szakit a nem-
zeti torténetképek alkotdsa irdnt hagyomanyosan elkotelezett tudoményos gyakorlattal;
és nem ragaszkodik tobbé a koherens és atfogo tarsadalom- és torténelemfogalomhoz,
nem lat ugyanis maga koriil egyetlen olyan, mindent integralni képes magyarazo elvet,
melyre nyugodtan rabizhatna a multrél szol6 elbeszélés tudomanyos igazat.” (Ip. GYANT,
2005) A XIX. szazad végén kiépiilé tomegoktatas torténelemtanitasa szinte minden eu-
ropai orszagban a pozitivista alapon all6 nemzeti torténelmi narrativara épiilt, jelentds
részben identitasképz6 és allampolgarra nevelé funkciokkal. Ez a torténelemtanitasi
szemlélet a fejlett vilagnak nevezett teriileteken tulajdonképpen a masodik vilaghdboru
végéig meghatarozo maradt. Késébb szamos fejlett orszagban, dsszefiiggésben a torté-
nettudomany atalakulasaval, a nemzetkozi integracios folyamatokkal, a vallasi és kultu-
ralis sokszinliség megjelenésével, a migracié tomegesedésével, a globalizaci hatasaival,
4j kihivasok jelentek meg a torténelem tantargy tomegoktatdsa teriiletén.

Az 1970-es évekre vilagossa valt, hogy a gyokeresen valtozo tarsadalmi, szellemi, val-
lasi, etikai és gazdasagi koordinatak kozott az atalakuld és sokszintivé valo torténet-
tudomany alapjan - figyelembe véve a valtozé oktatasi elvarasokat és modosuld tudas-

1 Az yj torténetirds olyan torténelmi megkozelités, amely tudatosan a hagyomanyos ,,paradigma” elleni reakcioként

jott létre. Lényege a mult megkozelitésének 4j teriiletei és mdodszerei. A kifejezést leginkdbb Franciaorszdgban ismerik.

2 A torténetirdsban Jean-Francois Lyotard 1979-ben publikalt La Condition post-moderne cim(i munkajat tartjak
mérfoldkdnek, bar szerzéje az indulé mozgalmat nem uj korszakként értelmezte.
3 Jean-Francois Lyotard 1979-ben a ,,poszt-modernt” a nagy elbeszélésekkel szembeni bizalmatlansagként hatarozta

meg.
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felfogast — nem lehet és nem is érdemes ugyanugy tanitani a torténelmet az iskoldkban,
mint korabban. Az a felfogas, hogy a torténelem egy bizonyos iranyban halad, fejlédik,
értelme van, s6t meg is érthetd, nagyon tavol all korunk f6 szellemi aramlatait6l. Egyre
nyilvanvalébba vélik, hogy a korabbi évszazadokban komoly eredményeknek tekintett
dolgok értékiiket vesztik, és a valoban tartosnak igérkez6 vivmanyok viszonylag sztik
korre korlatozédnak (Lukacs, 2005). Ennek nyoman mind tobb orszagban nekilattak a
torténelemtanitas elméleti és gyakorlati problémadinak feldolgozasahoz, az Gj problémak
megoldasi alternativdinak kidolgozasahoz. Ennek kapcsan féleg Nyugat-Eurdpa orsza-
gaiban megfogalmazddott a monopolisztikus nemzeti torténelmi narrativa megkérdo-
jelezése, illetve kiegészitése mas nézépontokkal. Nem véletlen, hogy a 80-as évek torté-
neti nézépontjava valt a multiperspektivikus és kontroverziv megkozelités.

Torténelemdidaktika, torténelemtanitds

A torténettudomanyban végbement valtozasok nyoman szamos orszagban tj szemléletii
torténelemtanitast vezettek be, amely szakitott a kordbban egyeduralkodé teleologikus
torténelemfelfogassal, a tényekkel bizonyitott, az egyetlen torténelmi igazsag tézisé-
vel. Kiemelt helyre keriiltek a tarsadalom alapstrukturait érinté valtozasok, csokkent a
politikatorténet helye és szerepe, 1ényegesen nagyobb hangsullyal jelentek meg a gazda-
sagi, kulturalis, mentalis valtozasok. Fontosabb helyre sorolddtak a jelenkor tarsadalmi
jelenségeinek vizsgalatai, és megjelentek teljesen Uj témak is (pl. ndk, gyerekek, a tarsa-
dalmi hierarchidban alullévék stb.).

A torténelemtanitas szempontjabol donté valtozasok indultak el az 1970-es évek
Németorszagdban, Osszefiiggésben a német mult értelmezésével és feldolgozasaval.
Ennek egyik eredményeként megkezdédoétt a hagyomdnyosan szakmddszertannak
nevezett szakteriilet funkcidjanak atértékelése. Ennek keretében két markans koncep-
ci6 is megfogalmazoddott. A hagyomanyos elméletet megfogalmazd Joachim Rohlfes™
(ROHLFES, 1986. 17.) szerint a torténelemdidaktika ,,hid-funkciot” tolt be a torténettudo-
many és a pedagégiai tudomanyok kozott, és kozponti kategoridja a torténelemtanitdsi
praxis.”” (Ip. F. DARDAL 1997. 103-122.) Vele szemben Jorn Riisen'® a torténelemdidak-
tika kozponti kategoriajava az egész tarsadalom kozgondolkodasat érint6, ,torténelmi
tudatot”, majd a ,torténelmi kultarat” allitotta, és ezzel elhatarolta a pedagdgiatol, az
altalanos didaktikatol. Definicidja szerint ,,a torténelemdidaktika a torténeti tanulas tu-

4 Rohlfes, J. XX. szdzadi német torténelemdidaktikus, aki elsésorban az elmélet és gyakorlat, valamint a torténettu-

domany és a torténelemoktatds, a didaktika és a modszertan osszefiiggéseivel foglalkozott elméleti irdsaiban. Munkds-
sdgaban azt vallotta, hogy az elmélet megkapja azt a helyet, amely megilleti, de nem szabad megfeledkezni arrél sem,
hogy minden elmélet a gyakorlatot szolglja, és nem forditva.

> Rohlfes, J (1986): Geschichte und ihre Didaktik. Géttingen, 17.

! Risen, J. nagyhatast XX. szazadi német torténelem didaktikus, aki a torténelemdidaktikdt a torténelemtanulas
tudomdnydnak nevezi. Elmélete tobbek kozott abbol indul ki, hogy ha belegondolunk a térténelemnek az emberi szub-
jektivitashoz val6 viszonyaba, nyilvanvalova valik, hogy a torténelmi tudat az identitdsunk részét képezd tovatiint
multat jelenlevévé teszi.
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domanya” (ID. F. DARDAL 2002/B. 34.)". A torténelemdidaktika elméleti és gyakorlati
kérdéseit Németorszagban vizsgaltak a legsokoldalibban, hiszen ebben az orszagban a
pedagogia filozdfiai alapokon alakult ki, igy az oktataselmélet elsésorban az elméleti
kérdésekkel: példaul a torténelmi gondolkodas komponenseivel, a rekonstrukcio, de-
konstrukcio kérdéseivel, a retrospektivitas, perspektivitas, partikularitas elveivel, a sze-
lektivitas és a parcialitas érvényesiilésével foglalkozik (QUANDT, 1991; JEISMANN, 1991).

Azzal, hogy a tudomanyos életben megfogalmazodott az az elképzelés, hogy a tor-
ténelemdidaktika nem egyszertien a tanitdsi praxis elméletével és gyakorlataval foglal-
kozik, 4j tavlatok nyiltak a térténelmi tudat vizsgalata terén. Igy szamos elméleti vizsga-
l6das indult meg, melynek nyoman megfogalmazddott, hogy az ,,Emlékezet, térténelem:
tavolrdl sem szinonimak, s ra kell ébredniink, hogy szembeallitja ket minden. A tor-
ténelem mindig problematikus és tokéletlen rekonstrukcidja annak, ami mar nincs”
(NORA4, 2010). A probléma feldolgozasa mas tudomanyteriiletek (kulturalis antropolo-
gia, pszicholdgia) érdeklédését is felkeltette. Egy nagyhatasu kulturalis antropolégus Jan
Assmann példaul egész kotetet szentelt a kulturdlis emlékezetnek, tedridjaban megkii-
lonbozteti a kollektiv emlékezet két formajat: a kommunikacids és a kulturalis emlé-
kezetet (ASSMANN, 2004. 40—42.). Mig az el6bbi jelen ideju, a kozelmultra vonatkozd
emlékeket idéz fel, azokat, amelyekben az ember a kortarsaival osztozik'®, addig a kul-
turalis emlékezet a mult szilard pontjaira iranyul. A rogzitett formakhoz kotott kultu-
ralis emlékezet szempontjabol csak az emlékezetes, nem a tényleges torténelem szamit
(ASSMANN, 2004. 51-53.). A biografikus emlékezés viszont mindig, még az irasos tarsa-
dalmakban is tarsas interakcidkra épiil.

Az embert - sok minden egyéb mellett — az is megkiilonbozteti az allatvilagtdl, hogy
torténete, multja van. Raadasul az is koztudott, hogy ,,a mult emlékei nagyban hozza-
jarulnak életiink jobba tételéhez. Felszabaditanak minket a jelen zsarnoksaga alol, és
lehet6évé teszik tudatunk szamara, hogy visszalatogasson a régi szép idékbe. Olyan ese-
ményeket valogathatunk ki és érizhetiink meg az emlékezetiinkben, amelyek kiilonosen
kellemesek és jelentéségteljesek szamunkra, és olyan multat alkothatunk az emléktar-
gyak segitségével, amely segit nekiink boldogulni a jévében. Az ilyen mult persze nem
szd szerint igaz, de hat az emlékezetben megdrzott mult soha nem is lehet az: folyama-
tosan ujra kell szerkeszteni, és a kérdés csak az, hogy alkoté mdédon kézben tartjuk-e
ezeket a szerkesztési munkdlatokat vagy sem.” (CSTKSZENTMIHALYI, 1997. 191.)

A nyugat-eurdpai kozvélemény és az oktataspolitikai dontéshozok ez idészakban egy-
re jobban felismerték, hogy a torténelem tantargy, illetve altala a tarsadalom torténel-
mi tudata szerepet jatszik a demokratikus rendszerek fenntartasaban, valamint jelentds
mértékben hozzdjarul a kiillonb6z6 népek, vallasok és allamok egymas kozotti kapcso-
latanak megértéséhez. Tovabba kulcsszerepet kaphat a tarsadalmi devianciak (agresszio,
kirekesztés) elleni kiizdelemben. Mindezek kovetkeztében fokozatosan kitagultak a

7" Riisen, J (1994): Historisches Lernen. Kéln

'8 Ennek az emlékezési térnek, amelyet a mindenki szamara személy szerint adott és kommunikativ tapasztalat alakit,
altalaban harom-négy nemzedék felel meg (v6. oral history).
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torténelemtanitas perspektivai, és szamos olyan kérdés (pl. n6k, gyerekek, kisebbségek)
és nézépont (pl. kontroverziv) jelent meg a taneszkozokben, amelyek korabban egy-
altalan nem, vagy csak periférikusan voltak jelen. Az 4j nézépontok megjelenése és a
fejlédé eurdpai integracié nyoman nemcsak a kiilonb6z6 orszagok tankonyveinek 6sz-
szehasonlitasara keriilt sor, hanem szamos olyan torténelemtanari konferenciara, mely
a kiilonboz6 orszagok torténelmi tudatat kivanta feltérképezni és oktatasi gyakorlatat
egyeztetni (F. DARDALI, 2002/A.).

A vasfiiggony lebontdsa utdn jott 1étre az Eurdpa Tandcs tdmogatasaval 1993-ban az
Euroclio®, az Eurépai Torténelemtanarok Egyesiilete, hiszen a hideghaboru utani id6-
szakban az Eurdpa Tanacs komoly lehetGséget latott e szervezetben a torténelemoktatds
szerepének atértékelésére, az integracio elGsegitésére, valamint a kontinens békéjének
és stabilitdsanak fenntartasdra (KAPRONCZAY, 2002. 18.). Az egyesiilet eurdpai és nem-
zeti, valamint regiondlis tanarszervezetekbdl jott létre. Jelenleg kozel félszaz orszag kb.
60000 tanarat egyesiti. A szervezet alapvetd célkittizéseként a nemzeti és eurdpai torté-
nelemtanitas timogatasat fogalmazta meg. Természetesnek tekinti a nemzeti torténelem
tanitdsat, ugyanakkor szorgalmazza a mindenkori tanitdsi gyakorlat és a tankonyvek
»europai dimenzidjanak” megerdsitését. Segiti ez utdbbi célrendszer keretében a tobb
orszag kozremiikodésével megvaldsuld projekteket. Tovabbd 0sztonoz és kezdeményez
olyan vitakat, amelyek a torténelmi tudat vizsgalataval, elemzésével és a torténelem tani-
tasanak és tanulasanak kérdéseivel foglalkoznak (KERESZTY, 2005; CSALA, 2004).

Tudasfelfogds

Az 1950-es évek végétol, osszefliggésben a tudomanyos-technikai fejlédéssel, megindult
az emberi tuddsrol korabban alkotott vélekedések atalakuldsa. Ennek egyik elsé koz-
oktatdsi megjelenése a tantervi koncepciok valtasahoz kothetd, hiszen kezdetét vette a
konkrét tanitandé tartalmak sulytalanna valasa. Ez a ’60-as években azzal a folisme-
réssel egésziilt ki, hogy a tantervi anyagoknal mar nem lehet megbizhatéan eldonteni,
mi lesz fontos néhany évtizeddel késébb, igy a tanitas tartalma egyre inkabb a képzési
célok megvaldsitasahoz sziikséges eszkozként jelent meg. Ennek nyomdn értékel6dott
fel a képességfejlesztés mint az oktatasi folyamat legfébb célja, majd a ’80-as években
megjelentek azok az elképzelések, amelyek a gondolkodas tanterve felé mutattak. Vagyis
az elmult évtized a tudas értelmezésében kétféle szemléletvaltast is eredményezett: az
elsé a tartalmak masodlagossagat hirdette a képességekkel szemben, a masodik pedig
a konkrét képességek masodlagossagat a tudas megszerzésének altalanos képességeivel
szemben (CSAPO, 2002/B).

A megvaltozott tudasfelfogasbol adéddan az elmult évtized soran az oktataspolitika
egyik leggyakrabban hasznalt fogalmava vélt a kompetencia, amelyet kordbban a kogni-
tiv tudomdnyokban (nyelvészet) a komplex képességek leirasara hasznéltak. E fogalom
felértékel6désének hatterét az adta, hogy az élet minden teriiletén (a tanuldsban, a mun-

1 http://www.eurocliohistory.org/
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ka vilagaban stb.) egyre meghatarozébba valt ,,az a képességiink és hajlandésagunk,
hogy a benniink 1év6 tudast (ismereteket, készségeket és attittidbeli jellemzdket) sike-
res problémamegoldé cselekvéssé alakitsuk” (HALAsz, 2006. 8.). Vagyis ez azt jelenti,
hogy az intézményes és informdlis tanuldsi folyamatok soran olyan komplex képességet
kell szerezniiik a didkoknak, amelyek révén nemcsak a feldolgozott tananyagtartalmak
reprodukalasara lesznek képesek, hanem az elére nem lathat6é problémak megoldasara
is felkésziilnek. E ,cselekvoképesség” gyakorlati miikodésének feltételeként rogzitette a
szaktudomany azokat a kulcskompetencidkat, amelyek birtoklasa alkalmassa teheti az
egyéneket a kiillonb6z6 valtozasokhoz valo alkalmazkodasra.

Az ezredfordulohoz kapcsolodé informatikai forradalom és az ezzel dsszefliggd tarsa-
dalmi, gazdasagi és kulturalis valtozasok alapvetden atértékelték a tudasrol vallott ko-
rabbi elképzeléseket, ,,szertefoszlott az egész életre megszerezhet6 tudas illazidja [...],
felértékelte az informacidkezelést, azaz a mit tudasaval szemben 4altalaban a hogyan tu-
désat” (VAGO, 2000). Ennek kovetkezményeként a korabban szaktargyi ismereteknek
nevezett tudasfogalom helyébe 1j tudasfelfogas keriilt, amelynek 6sszetevéit a mivelt-
ség, a szakértelem és a kompetencia fogalmaval lehet jellemezni. A miiveltség ebben az
Osszefliggésben egyfajta tajékozodast, a koznapi életben vald eligazodast, 6sszefliggések
atlatasat, alkalmazhaté tudast jelent, a szakértelem egy konkrét szakteriilet (pl. torté-
nettudomany) alapelveinek, fogalomkészletének, kutatasi mddszereinek és sémainak
birtoklasat és azok kiilonb6z6 helyzetekben valéo mozgdsitasat fejezi ki, mig a kompe-
tencia a tudds azon szegmensét jellemzi, amelynek elsajatitasa természetes kozegben, a
mindennapi tapasztalatok soran torténik (CsAPO, 2002/A).

A kompetenciaalapt oktatds, a konstruktivista pedagdgia terjedése, tovabba a tudas-
rol alkotott ismeretek boviilése ugyanakkor arra az ellentmondasra is ravilagitott, hogy
vannak tények, adatok, amelyeket csak meg kell tanulnunk, de nincs mit érteni rajtuk.
»A modern id6k egyik legelterjedtebb babonaja szerint csak az értelmes, megért6 tanu-
lasra van sziikségiink, az értelmetlen magolds teljesen kikiiszobolhetd, s6t kifejezetten
keriilendd. Az igazsag azonban az, hogy ismereteink egy jelentés része csak magolassal
sajatithatd el, mivel az dsszefiiggések objektive sem léteznek. Nem lehet megértve tanul-
ni, mivel nincs mit megérteni.” (Csapro, 1992. 94.)

Az elmult évtized soran a vilag szdmos orszagaban a problémamegoldas tandrai fel-
hasznaldsa a kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt, hiszen nem a tanul-
tak reprodukcidjat, hanem nyitottsagot, kreativitast, az analdgias, analitikus és kom-
binativ gondolkodas széles kort alkalmazasat varja el a diakoktdl. Ennek nyoman mas
megvilagitasba keriilt a kognitiv kompetencia, valamint a perszonalis, szocialis és speci-
alis kompetencia viszonyrendszere.

Korébban evidenciaként fogalmazddott meg, hogy az intézményes oktatasban ,,a per-
szonalis és a szocidlis nevelés, vagyis a perszonalis és a szocidlis kompetencia fejlesztése
az értelmi neveléshez (az oktatashoz) képest hagyomanyosan masodlagos jelent6ségti”
(NaGy, 2005). Az Uj kutatasok, az egész életen at tartd tanulds sziikségességét hirde-
t6k ugyanakkor azt hangsulyozzak, hogy ,a tanuldk figyelmét arra kell 6sszpontosita-
ni, hogy a feladatot oldjak meg jol [...] és emocionalis készségeik fejlédjenek.” Ennek
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fényében valt az oktataselmélet egyik meghatarozo fogalmava a motivacio, amelyet a
tandrnak a tanitasi folyamat soran fel kell kelteni és ébren tartani. A motivacié miben-
létével foglalkozo irodalom a tanulasi motivacio6 tobb fajtajat kiiloniti el. Réthy Endréné
szerint ,,Beépiilt (internalizalt) tanuldsi motivaciordl akkor beszéliink, amikor a tanuld
lelkiismereti, tudati alapon koveti a tarsadalmi, iskolai kovetelményeket. A tanulas a
tarsadalommal, sziil6kkel vagy 6nmagukkal szembeni erkélcsi kotelességé lesz. Belsé
(intrinsic) tanulasi motivaciorol akkor beszéliink, ha a motivalt allapot a tanulé megha-
tarozott személyiségjegyei vagy a tanuldsi helyzet sajatossagai révén jon létre. Ilyenkor
a tanulas valddi tevékenységként értelmezhetd. Kiilsé (extrinsic) tanulasi motivaciordl
akkor beszéliink, ha a tanulas kiilsé, kiviil fekvé, tehat a dolgoktol idegen, a konkrét cél
el6tt meghuzddo célokért torténik. Tehat a tanulds csak eszkoz, valamilyen kiilsddleges
cél elérése érdekében.” (RETHY, 1998. 65.)

Az olyan emocionalis készségek, mint az onismeret, az 6nuralom, az egyiittérzés, az
egylttmiikodési készség, a rugalmassag, valamint az informaciok értékének a megité-
lésére szolgalod képesség nemcsak az iskoldban tesznek jo szolgalatot, hanem az egész
élet soran (OECD, 2002. 58.). ,Az érzelmek befolyasoljak a diakok 6nbecsiilését, moti-
valtsagat, valamint a sajat tanulasuk szabalyozasanak képességét is.” (OECD, 2002. 51.)
Ennek nyoman hangsulyozza szamos oktataspolitikai dokumentum azt, hogy a tanulasi
eredményességben kiemelt szerepe van a diakok altal egyénileg vagy csoportosan meg-
oldott feladatoknak, illetve annak a megkozelitésnek, hogy ,a tanulék nem egyforma
képességekkel rendelkeznek, és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma
[...], ami az egyik szdmara optimalis, a masik szamara nem lesz az”*° (OECD, 2002. 53.).

A fentiekkel Osszefiiggésben mind nyilvanvalobba valt a nemzetkozi torténelem-
didaktika szamara az a tétel, hogy a torténelem csak érzelmi megkozelitésben tapasz-
talhaté meg. ,A torténeti tartalmakat, mivel azok érzelmi vonatkozasban kozelithet6k
meg, ugy kell feldolgozni, hogy a tanuld érzelmileg érintett legyen: vagyis a torténelem-
tanitas motivacios fazisa meghatdrozé szerepet jatszik a tanulok eredményes tanuldsa-
ban. Ez pedig az ‘emocionalitas’ Gjszer(i vizsgalatat teszi sziikségessé és lehetové. [...] A
torténelem tanulasanak és tanitasdnak vizsgalata szempontjabdl jelenleg az egyik leg-
fontosabb kategoridja, az érintettség, az érzelem problematikdja. Ezek segitségével el-
s6dlegesen ratalalhatunk a torténelemben rejlo érzelmekre, igy felismerhetd az érzelmek
torténelmi folyamatokra gyakorolt hatasa, illetve értékelésiik hozzdjarulhat az érzelmi
neveléshez. Masfel6l hid lehet, amely a tanulét a torténelem tartalméval (események,
strukturak, folyamatok) érzelmileg Osszekoti, és elvileg a torténelmi gondolkoddshoz
hozzasegitheti.” (UFFELMANN, 1999)

Narrativ megismerés

A kulturalis pszicholdgia a gondolkodas két kiilonboz6 aspektusat kiillonbozteti meg. Az
egyiket paradigmatikusnak hivja, mivel elvont fogalmakkal dolgozik, a logika eszkoz-

20 Idézi: Philippe Perrenoudot az OECD jelentés.
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rendszerét hasznalja, és alapvetGen oksagi Osszefliggéseket keres. E gondolkodasi forma
jellemz6 moédon valamilyen tételek, allitasok igazolasat vagy cafolasat végzi. A masik
gondolkodasi forma a torténelem tanulmanyozasa szempontjabdl kiilonosképpen fontos,
hiszen ez a narrativakra épiil, és tartalmat nem az oksagi osszefiiggések jelentik, hanem
konkrét torténetek, amelyeknek szereploi emberek. A narrativak meg6rzik ,,szamunkra
mindazokat a torténeteket, amelyek emberi szandékok és konfliktusok, sikerek és kudar-
cok megjelenit6iként segitenek benniinket vilagunk értelmezésében.” (KNaUSz, 2002. 10.)

Az emberi emlékezet szamara éppen ezért kiemelkedGen fontos a narrativ gondolko-
das kialakulasa és hasznalata, hiszen minden, ami veliink torténik, az epizodikus me-
moriankban rogziil, és legtobbszor torténetsémakba rendezddik. Ez kétiranyu folyama-
tot jelent, egyrészt az 0j eseményeket mar korabban megismert torténetsémak szerint
rendezziik, masrészt az Uj torténetek atrendezik a korabban emlékezetiinkben kialakult
sémakat. A torténeti gondolkodas szempontjabol kiemelkedden fontos, hogy az altalunk
megismert és haszndlt torténetsémak ,,milyenek: mennyire egyszertek vagy bonyolul-
tak, nyitottak vagy zartak, merevek vagy rugalmasak, tudatosak vagy rejtettek, és nem
utolsésorban, hogy a narrativ sémak mekkora repertoarjaval rendelkeziink.” (KNausz,
2002. 10).

E kérdés feldolgozasanal egyre nyilvanvalobb, hogy a torténelemtudomanyt és a
szocialpszicholédgiat, érzelemkutatast hasonld kérdések foglalkoztatjak. ,A narrativ
szemléletmod termékeny kapcsolatokat létesit az élettorténeti emlékezet, az identitds
és a szocialis reprezentdciok kutatasaval. A személyes biografidk elemzése 6sszefonddik
a koztorténeti és a kollektivpszichologiai fejlemények vizsgalataval. Ennek az altalanos
torekvésnek a jogosult érvényesitése lehet, ha megkiséreljiik osszekapcsolni a kollektiv
emlékezet, az identitasképzés és a narrativumalkotas jelenségvilagat” (PATAKI, 2003.).

Szamos kutaté az elmult idészakban éppen ezért kiemeltként kezeli a narrativ megis-
merés szerepét az oktatas eredményességének vizsgalata szempontjabol (LAszLO, 2003).
Ezen aspektusbol nagyon fontosnak tartjak a torténelem tanitasa soran kialakithat6
narrativ képességeket, amelyek transzfer hatasa még az idegen nyelv oktatdsa terén is
hasznosithatd. Ezért is valt a tarsadalmi folyamatokhoz kapcsolodo kognitiv kutatasok
egyik legfontosabb terepévé a torténelem tanulasa és tanitasa. Ebben szerepet jatszik
az is, hogy a legtobb orszag tanterveiben a torténelem kiemelked6 keretet kap, de az is,
hogy ezen a teriileten a bruneri® értelemben vett paradigmatikus és narrativ megisme-
rés egyarant szerepet jatszik (CsAPO, 2002/A. 26.).

A forrasok feldolgozasabdl eredd tapasztalatok fontos felismeréshez vezettek a nar-
rativ kompetencidk tanulmanyozdsa terén, miszerint ,a tények csoportositasdban a
formalizalt szabalyok hidanya az alkotoknak nagy szabadsagot biztosit, mert lehet6vé
valik, hogy ki-ki a sajat gondolatai és a rendelkezésére allé tények alapjan készitse el
sajat torténelmi narrativajat.” A kutatdsok nyomdn egyre nyilvanvalébba valt, hogy a
kollektiv narrativumok, amelyek egy kozosség kozos emlékezeteként jonnek létre és

2L J. Bruner életmtvében megkiilonboztetett szerepet jatszanak pszicholdgiai kutatasainak pedagogiai konzekvenciai.
Amit az észlelésrdl, a tanulasrol, a gyermekkori megismerés folyamatarol irt, azok er6teljesen befolyasoltdk a kovetke-
26 évtizedekben az oktatasrol vallott felfogasokat.
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hagyomanyozddnak tovabb, milyen lényeges szerepet toltenek be a tarsadalmi kohézio
kialakulasa szempontjabdl. ,Az elbeszélések csoportképzé és identitasfenntart6 funkci-
6ja kiilonosképpen szembe6tlé a nagy nemzeti elbeszélések esetében (mitologiak, mon-
davilag, eredetmagyarazatok, a nemzeti torténelem szimbolikus jelentést 6ltott — pozitiv
és negativ — eseményei). A kozosség Uj tagja — akar kiviilrél 1ép soraiba, akar a felnovek-
vO generaciok természetes szocializacidja utjan nd bele — e csoportelbeszélések atvétele
és személyes megélése nyoman lesz részese a sziikebb vagy tagabb kozosség élmény- és
hagyomanyvilaganak: altaluk részesedik a csoportidentitas tartalmaiban.” (PATAKI,
2003) Ezért is valik napjainkban mind fontosabbad a torténelem tanitasa és az ezt értel-
mezd, magyarazo elméleti hattér tisztazasa, hiszen korunk a folyamatos identitasvesztés
korszakaként is értelmezhetd.

Az altalanos és kozépiskolai torténelemoktatds ezaltal valt egyre meghatarozébba a
kollektiv identitds szempontjabol, hiszen ,minden iskolai nevelés egyik f6 rendeltetése,
hogy a felserdiil6 nemzedéket beavassa a nemzeti elbeszélések vilagaba. Aligha véletlen,
hogy régiéonkban mindig is érzékeny kérdés volt az iskolai torténelemtanitas, s az a kép —
magunkrol és masokrol -, amelyet sugallt.” (KINYO, 2005. 111.) Az is egyre jobban meg-
erdsitést nyert, hogy ,,a narrativ méd révén tudjuk felépiteni identitasunkat és megtalal-
ni a helyiinket a kultirankban. Az iskolaknak gondozniuk, taplalniuk kell ezt a médot,
és nem kellene természetesnek tekinteniiik.” (KINYO, 2005. 113.) Ezért is lehet fontos az
iskolai korosztalyok szamara a kozos nemzeti elbeszélések megismerése és feldolgoza-
sa, mert ennek révén nemcsak a kollektiv identitastudat alakulhat ki, hanem a narrativ
sémak megismerése, vagyis egy olyan tanulasi technika, amely a kognitiv pszicholdgiai
kutatdsok szerint nagyban segitheti a tanuldsnak az elsajatitasat.

A narrativ kompetenciaval foglalkozé irdsok mindezek mellett arra is felhivtak a fi-
gyelmet, hogy a ,torténeti elbeszélés tehat szocialis konstrukcié eredménye, de olyan
szocialis konstrukcid, amely az elbeszélést mint 6nallé torvényekkel rendelkezé megis-
merés (kognitiv) eszkozt alkalmazza.” (LAszLO, 2003) A torténelemtanitds igy egyrészt
a narrativ strukturdk (id6, cselekmény, szereplok, perspektiva, szandékok), masrészt
a megismert torténetsémak, forgatokonyvek komoly informacidfeldolgozasi technikat
kozvetitenek latens mddon, hiszen egy-egy torténet feldolgozasa soran sajat korabbi ta-
pasztalatainkkal és meglévé ismereteinkkel egészitjiik ki a torténeteket, melynek nyo-
man a korabbi - torténetekbdl megismert - tapasztalataink mintegy ravetiilnek az 4j
torténetre, és ezaltal ujabb jelentést kapnak. Ez persze valamilyen médon atrendezi az
eredeti torténetet, de egyben ahhoz is hozzajarul, hogy a tudatban megmaradjon a meg-
ismert torténet lényegi eleme, illetve tovabb épiiljon az a forgatokonyvhald, amely egy
masik, késobbi torténet értelmezési keretét adhatja.

A narrativ kompetenciak kutatdsa arra is ravilagitott, hogy nem érdemes az ismeret-
kozvetités és a képességfejlesztés feladatat kettévalasztani, mert megfelel6 ismeretrend-
szer kialakitasa nélkiil a gondolkodasi képességek sem fejleszthet6k (KiNvd, 2005. 123.),
igy a tananyagtartalmak tulzott kiiktatasa nemcsak az egyéni és kozosségi identitas lét-
rejottét akadalyozza meg, hanem kedvezétleniil hat a tanuldsnak mint alapkompetenci-
anak az eredményes kialakuldsara is.
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A torténelemszemlélet és -tuddsfelfogds viltozdsai

A torténettudomanyban és a neveléstudomanyban is lezajlott paradigmavaltas, amely a
torténelmi megismerés folyamatat dontéen modositotta, kikeriilhetetleniil hatott a ha-
zai torténelemoktatasra is. Az 4j évezred forduldjan lezajlott komplex tarsadalmi-poli-
tikai valtozasok, valamint a nyugat-eurdpai torténelemdidaktikai koncepciok bazisan
megfogalmazddtak a torténelemtanitas rendszervaltas utdni legfontosabb célkittizései.
Elfogadotta valt, hogy a torténeti tanulds nemcsak - és nem elsésorban — a torténelmi is-
meretek megtanulasat, hanem differencialt torténelmi gondolkodas elsajatitasat jelenti.
Ennek nyoman a torténelemdidaktikdban 4j lendiiletet vett a torténeti tanulas kulcsfo-
galmainak, illetve a torténelmi kulcskompetenciaknak a feltérképezése.

A kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas folyamatos bévitése és elmélyitése az értelmes
tanulas egyik Osszetevdje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét torténelmi
témahoz kotddod fogalomhasznalat jelentdségét is elsdsorban az hatarozza meg, hogy el6-
segitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfeleld élmény- és ismeretanyagot bizto-
sitanak-e az adaptiv tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tudasahoz. A kulcsfogal-
mak tehat az adott ismeretrendszer fogalmi haléjanak csomoépontjait jelentik, amelyek
sok mas fogalommal kapcsolatba hozhatéak. A kulcsfogalmak mas és mas kontextusban
sziikségszer(ien Ujra és Ujra megjelennek. Képesek a tanuldsban, a jelenségek leirasaban
el6szor rendezetlen halmazként megjelend konkrét fogalmakat, tényeket strukturdkka,
fogalmi halokka rendezni, igy alkalmazasuk révén konnyebb értelmezni és befogadni az
Uj informaciokat és tapasztalatokat is.

A kulcsfogalmak (STRANDLING, 2001) jelentségét az adja, hogy ezek révén a didkok
képessé valnak a kiilonboz6 torténelmi ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, alta-
lanositdsok megalkotasara, hasonlésagok, kiilonbségek feltarasara, ismétlédo torténe-
ti mintak azonositasara és a kiilonboz6 események kozotti kapcsolatok létesitésére. Az
yjonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompetenciak (STRANDLING, 2001) alapvetd-
en a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, szoveges, képi
stb.) feldolgozasahoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialakuldsdhoz
szitkséges alapvetd képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben valé alkalmaza-
sat szorgalmazzak. A torténelemtanitas legfontosabb célkitiizése ezért az, hogy olyan
személyiségeket neveljen, akik képesek megkérdezni, hogy a jelenben megoldasra varé
tarsadalmi probléma vagy egy — barki, barmely tarsadalmi csoport szamara - kiilonésen
fontos probléma miért és hogyan keletkezett. Az Gj szemlélet(i torténelemtanitas képessé
teszi a tanulokat annak megkérdezésére, hogy a jelenben megoldasra var6 tarsadalmi
problémanak van-e multbéli el6zménye, és hogy az emberek akkoriban milyen kisér-
leteket tettek ennek megoldasara. Az ily mdédon értelmezett torténelemtanitas segiti a
tanulokat abban, hogy felismerjék és megértsék, hogyan és miért éreztek, gondolkodtak,
cselekedtek masként az emberek a multban, mint a jelenben é16 utédaik. A torténelem-
mel valé foglalkozas hozzasegiti ¢ket a torténetileg és kulturalisan eltérének, masnak,
kiilonbozének a megértéséhez. Ehhez egyfajta kritikus gondolkodast kell elsajatitaniuk,
hogy a torténeti széveges és képi forrasokban meglassak az azt l1étrehozé szerzék érde-
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keit, elfogultsagat, szubjektivizmusat stb. A torténelemtanulasnak ez a felfogasa végiil
is azt a belatast er6siti, hogy az emberek gondolatai és cselekedetei id6-, tér- és érdek-
fiiggéek, valamint azt, hogy a torténelmi valtozdsok nem maguktol torténnek, hanem
emberi cselekedetek dltal jonnek létre. A torténelem segit tehat beldtni, hogy a multtél
a jelenen at a jovoig vezetd hosszu tavu fejlodési trendek léteznek, és a jelen valtozasai is
tevékeny cselekedetek altal valésulnak meg (F. DARDALI, 2003).

E gondolatmenet ohatatlanul felértékelte azokat a tanitdsi és tanuldsi szemponto-
kat, amelyek koziil kozponti helyre keriilt a problémaorientalt tananyag-feldolgozas, a
problémaorientalt torténelemtanulds, hiszen ez olyan kognitiv eljarasokat igényel a ta-
nuloktdl, ,,amikor a megoldashoz vezetd Gt nem valik azonnal nyilvanvaléva, és amikor
a muveltségi teriiletek vagy tantervi tartalmak, amelyek esetleg felhasznalhatok, nem
talalhatok meg a tudomany egyetlen teriiletén sem.” (HALASZ, 2006. 8.)

Vizsgdk, vizsgarendszerek a nemzetkozi gyakorlatban

A vizsgak ma vilagszerte meghatarozé szerepet jatszanak a kozoktatds szabalyozasa-
ban, hatasuk kozvetleniil is megragadhat6 a didkoktdl a vizsgan vart tudds minGségé-
ben (a vizsgakovetelményekben és a vizsgafeladatok tartalmaban), és e tudas tarsadalmi
eloszlasaban. A vizsgarendszerek altalaban a nemzetkozi gyakorlatban két meghata-
rozé funkcidval birnak, egyrészt mennyiségileg (kvantitativan), masrészt mindségileg
(kvalitativan) szabalyozzak a magasabb iskolai fokozatba keriilés feltételeit. Ennek kap-
csan lehet kezelni azokat a ,,sorompokat”, amelyek a magasabb tarsadalmi statusz eléré-
séhez vezetnek, valamint azokat a szempontokat érvényesiteni, melyek a mindenkori
muveltségeszmény teljesitésének mindségi garanciait viszik be az iskolarendszerbe a
sziikségesnek itélt eredmények biztositdsaért (MATRAL 2000).

A kozépfoku oktatas érettségi vizsgaja — barhogy is nevezik azt az egyes orszagok-
ban - Eurépa-szerte nagyjdbol egységes képet mutat szerepét és céljait tekintve. Osz-
szefoglaldan és altalanossagban elmondhato, hogy a vizsga célja ma annak felmérése,
hogy a didkok birtokaban vannak-e a sziikséges tudasnak és képességeknek, amelyeket
a kozépiskolak szamadra el6irt tanterve megkovetel, s elérték-e az érettség megfeleld fo-
kat a fels6-kozépiskola céljainak megfelelden. A vizsgak érvényes oktatasi programokon
alapulnak. A tanulok tuddsat és kompetenciajat mérik, a program kozponti részét veszik
figyelembe. Csak azokat a tartalmakat vizsgaljak, amelyek dontéen meghatarozzak a
tanulds targyat, és amelyek fontosak a tovabbtanulast és a teriilet mélyebb megismerését
illetden. Az érettségi vizsga sikeres teljesitése lehetGvé teszi a diakoknak, hogy egyetemen
tovabbtanulhassanak, s bar a bejutas orszagonként megint csak kiilonb6z6 kritériumo-
kat allit a végzds kozépiskolasok elé, az altaldnossagban szintén megallapithato, hogy az
érettségi vizsga eredménye befolydsolja a tanuldk tovabbtanulasi lehet6ségeit, hiszen sok
helyen az érettségi targyak teljesitésére kapott érdemjegyek és az érettségi eredménye
egylittesen adja azt a pontszamot, amellyel az érettségizok felsdoktatasi intézménybe
kérhetik felvételitket. Amennyiben nincs tovabbtanuldsi szandék, a vizsganak fontos és
egyre fontosabb szerepe van a munkaerdpiacra vald bekeriiléskor. Az érettségi vizsga
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szerepe szempontjabol szintén fontos jelenség, hogy szamos nyugat-eurdpai orszagban
differencialt a kozépfoku oktatas (also és fels6 kozépiskolara osztva), és ehhez kapcso-
lo6dva tobbféle érettségi vizsgat lehet tenni a késGbbi orientacios szandéknak megfeleléen
(MAJOR, 2006).

Szamos iras foglalkozott a kelet-eurdpai régidban végbement érettségi reformokkal
(pl. HORVATH, 2006). Ezen irasok feltartak, hogy szinte minden orszagban a korabbi
érettségi vizsga validitasa alacsony volt, hidnyzott a képzettség mérésének és az elért
eredmények kiértékelésének objektivitdsa, nem volt megfelel a kozépiskolai tanulma-
nyok befejezésének atlathatdsaga a kozépiskolakban. Ezért is volt mindegyik atalakitasi
kisérletnek kozponti gondolata a standardizacié megteremtése, illetve ezzel parhuzamo-
san a kompetenciaalapusag érvényesitése, amit a tudds értelmezésében bekovetkezett
valtozasok kényszeritettek ki. A feldolgozasok ugyanakkor arra is utalnak, hogy majd-
nem minden orszagban a kozépiskolai oktatas zardvizsgainak tarsadalmi legitimitasa
magas, ezért is nem kiiktatasuk, hanem fejlesztésiik, az 4j feltételrendszerekhez valo iga-
zitasuk fogalmazddott meg célként.

A kibontakoz6 reformok sajatsagos eurdpai egységesitési folyamatrdl is tanuskodnak,
amely azt mutatja, hogy kiilsé és bels6 vizsgat szamos orszag vizsgaztatasi rendszeré-
ben taldlhatunk. A bels6 vizsgat a képzdintézmények a sajat oktatasi stilusuknak meg-
felel6en szervezik. Ez dltal lehetdség van arra, hogy az iskola kozvetlenebb visszajelzést
kapjon az értékelési eredményeken keresztiil. Ezen kiviil vannak olyan kompetenciak,
amelyeket a belsé vizsgaval sikeresebben lehet mérni. Ilyenek példaul a szamitogépes
ismeretek, vagy a kisebb, kutatasi teriileteken végzett munkak eredményeinek mérései.
A kiils6 vizsga kozpontilag megszervezett vizsga, amely egy egységes kovetelményrend-
szer megteremtését célozza meg.

Ko6z6s jellemzé még, hogy az érettségi soran a lehetséges vizsgatargyak szamat az
adott érettségi kovetelményei hatdrozzak meg. Ez valtozhat a kozépiskolak kovetelmé-
nyei szerint, illetve a kiilonboz8 iskolak képzési tipusai szerint is. Altalénosan jellemzd,
hogy kotelezGen eldirt harom vizsgatargy a nemzeti nyelv, egy idegen nyelv és a matema-
tika. A diakok a legtobb orszagban a kiilonboz6 érettségi vizsgakat kiilonb6z6 szinteken
tehetik le sajat valasztasuk szerint, s ezen szinteknek mas-mas szerep, funkci6 jut, meg-
teremtve a tanuld szdmara azt a lehetdséget, hogy a jovébeni terveinek leginkabb meg-
telel6 szinteket vélassza az egyes targyak terén (ez azt jelenti, hogy a tanuld legalabb két
szint koziil valaszthat). Ezen kiviil tantargyi katalégusok (kovetelmények) hatarozzak
meg egy-egy tantargy érettségi vizsgdjanak céljait, mérendé kompetenciait és tudastar-
talmait, a vizsgarészeket, azok idétartamait, az egyes vizsgarészek értékelésbeli aranyat,
a vizsgan megengedett hasznalhat6 segédeszkozoket, mintafeladatokat, mintatételeket
és értékelési utmutatokat. A vizsgadokumentumok a kompetenciakézpontusagot, az
értékelésben pedig az objektivitasra torekvést tiikrozik. A vizsgak sikerének hatara or-
szagonként, targyanként és szintenként valtozik, annyi azonban megallapithato, hogy a
10-30%-os teljesitmény jelenti az alsé hatart. Az is kozos tapasztalatként értelmezhetd,
hogy az érettségi vizsgdk eredményei sok esetben nemcsak a tanuldk felkésziiltségérél
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tanuskodnak, hanem az el6irt tananyag minéségének meghatarozasahoz is fontos ta-
pasztalatokkal szolgalhatnak.

Altalanossigban az is rogzithetd, hogy az érettségi vizsgak reformjinak hozadéka-
ként szamos eurdpai orszagban kiilonos figyelmet forditanak a mérés-értékelésre, il-
letve ezek oktatasara. Korabban ugyanis az oktatok és a tanarok tobbsége nem tanult
mérésmetodologiat, ezért a tanarok nem rendelkeztek e téren kell6 didaktikai és me-
todikai ismeretekkel. A helyzet jobbara valtozatlan maradt az 1990-es évek elején is.
E kaotikus idészakban azonban mar szamos kutatas kimutatta a hagyomanyos hozza-
allas megvaltoztatasanak sziikségességét. Fontos kiemelni, hogy amennyiben az ujfajta
vizsgarendszerekben kulcsfontossagti mozzanatként hangsulyozzak a standardizalas és
az objektivitas elvét, az ennek megfeleld mérés és értékelés fokozott jelentdségii, ezért is
hoztak létre az eurdpai orszagok tobbségében, kiilonb6zo elnevezésekkel értékelési koz-
pontokat, melyek szerteagazé tevékenységeket folytatnak az értékeléssel, annak metodi-
kajaval kapcsolatosan. Az értékelés objektivitasaban a leggyengébb lancszem altalaban
a szobeli vizsgak értékelése, bar ott, ahol a szaktanarok megfelel6en felkésziiltek, az j ti-
pusu vizsgaztatas mindenképpen eldrelépést jelentett. Az érettségi vizsga, a végzos diak
standard ismereteinek és az altalanos kompetenciakban szerzett jartassaganak objektiv
mérdeszkoze kell, hogy legyen, ezért fontos, hogy az megfelel6képpen standardizalt és
részlegesen kiils6 szakemberek bevondsaval torténjen.

A magyar oktatasi rendszerre is jellemz6 tantargyi vizsgak kovetelményeinek dssze-
allitasaban a nemzetkozi gyakorlat azt mutatja, hogy az egyik leglényegesebb dontés-
pontként a szélesség és a mélység elve jelentkezik. Tehat hogy a kozépiskolaztatasi sza-
kasz teljes anyagat elvarjak-e a vizsgan, vagy annak csak egy részét, esetleg egy teriiletét.
Tovabbi meghatarozé kérdése a tantargyi vizsgaknak, hogy milyen tipusu feladatok
jelennek meg benne, e tekintetben elsésorban az vetédik fel, hogy nyilt vagy zart végi-
ek legyenek a vizsgakérdések. E probléma természetesen Osszefiigg a tantargyi vizsga
filozofidjaval, vagyis azzal, hogy ismeretkozpontu vagy kompetenciakozpontu-e a targy
tanitdsa és ezzel egylitt természetesen a vizsgdja. A nemzetkozi gyakorlat azt mutatja,
hogy kiilonboz6 tipusu feladatok eltéré tipusu vizsgakoncepciohoz is kapcsolddhatnak,
legfeljebb bizonyos helyzetekben sokkal bonyolultabba és koltségesebbé valik egyrészt a
feladatsorok legyartasa, masrészt a nehézségi szint azonossaganak biztositasa (MATRAL,
2002/B. 13.).

A vizsgak és a vizsgafeladatok elfogadtatasanak és fejlesztésének nemzetkozi tapaszta-
latai arra utalnak, hogy e folyamatban kiemelt szerepe van a tarsadalmi kontroll kiépi-
tésének, illetve azon elemek rendszerbe iktatasanak, amelyek lehet6vé teszik az dllando
onkontroll alkalmazasat és a korrekcios intézkedések megtételét. A vizsgak objektivi-
tasanak és standardizacidjanak egyik legfontosabb elemeként a nemzetkozi szakiroda-
lom a feladatok eldzetes részleges kiprobalasat, korrekcidjat, valamint a vizsgaztatasban
kozrem(ikodok szakmai hierarchidjanak megteremtését és miikodtetését tartja. ,Ez a
hierarchikus rendszer biztositja a vizsga standardizaciéjanak személyi feltételeit. A meg-
felel6 jeloltek kivalasztasa utan alaposan kiképzik Oket a szobeli vizsgaztatas tartalmi,
formai és eljarasi szabalyait illetden. Majd monitorozzak és értékelik a teljesitményiiket,
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és ha sikeresek, beiktatjak éket a pozicidjukba. Ertékelésiik analitikusan torténik, kri-
tériumok szerint (pl. hangosan és értheten beszéltek-e, az adott vizsgaszintnek megfe-
leléen beszéltek-e, betartottak-e az id6t stb.) pontozzak dket.” (MATRAL 2000. 42-43.)
E nemzetkozi tapasztalat tudatositasa azért is fontos, mert a hazai gyakorlatban csak a
feladatok és a javitasi utmutatoik jelennek meg, mint a standardizécio feltételei.

A vizsgakkal foglalkozé szakirodalom a standardizacié tovabbi Osszetevéjének egy
olyan statisztikai adatfeldolgozasi és elemzési rendszert tekint, mely lehet6vé teszi, hogy
minden vizsgatantargy minden eredménye hosszabb id6tavon is 6sszehasonlithatd le-
gyen, mivel ez teremti meg annak a lehetéségét, hogy olyan értékelési rendszer mitkod-
jon, amely egyrészt kezelni tudja az évente eltéré feladatsorok 6sszehasonlitasanak ne-
hézségeit, tovabba a javitas és értékelés soran dhatatlanul jelenlévé szakmai kompetencia
hianyabdl fakadé megbizhatatlansagokat, pontatlansagokat.

A nemzetkozi gyakorlat, miként azt Matrai Zsuzsa akadémiai doktori értekezésében
leirja (MATRAL 2002/A), a tomeges vizsgaztatas koriilményei kozott — az értékaranyos
idébeli és anyagi réforditasok érvényesiilése miatt — leginkabb a tényismeret szamonké-
résére koncentral, és a képességvizsgalatot és a miiveleti képességek (pl. problémameg-
oldas) felmérését nem elsGsorban az irasbeli tesztelésen, hanem a belsé iskolai vizsgak
koriilményei kozott vagy a projektmunkék értékelése sordn végzik el. Erdekes, hogy a
vizsgak elismertségét illetéen ,a laikus kozvélemény az értékénél komolyabban prefe-
ralja a szobeli vizsgat, a felvételi beszélgetéseket, amelyek amellett, hogy a legdragabb
szelekcids eljarasként mikodnek, a vizsgak standardizacids elemei a kutatok szerint a
legkevésbé objektivek és megbizhatoak, és igen alacsony szinti a tovabbtanulasi képes-
ségeket eldrejelz6 mutatojuk is.” (MATRAL 2002/A. 11.)

A torténelem tantargyi vizsgak esetében is egy kozos eurdpai tendencia figyelhetd
meg, miszerint a feladatok jelentés része a kiilonb6z6 ismeretforrasokbdl (szoveg, kép,
térkép) levonhato tartalmakra, kovetkeztetésekre kivancsi, tovabba egyre nyilvanvalob-
ban megjelenik az a szandék is, hogy a vizsgazo legyen képes reflektiven viszonyulni a
torténelmi tényekhez, illetve tudjon alkalmazésszintt feladatokat is megoldani. Tovabba
el tudjon végezni a forrasokhoz kapcsolddé feladatokat, pl. legyen képes az els6dleges és
masodlagos forrasok megkiilonboztetésére; a lényeges és lényegtelen informaciok elkii-
16nitésére; az ismeretforrasok rangsorolasara fontossaguk szerint; a megkozelitésmod,
az elfogultsag és a megbizhatosag felismerésére; az eltéré nézépontok beazonositdsara.
E tendencidk egyrészt megfigyelhet6k az in. EU érettségi dokumentumaiban, valamint
az elmult években Lengyelorszagban bevezetett és a Szlovakidban bevezetni kivant 4j
torténelemérettséginél is.

A torténelem tanitdsanak nemzetkozi kontextusa az 1990-es évek mdsodik

felében

Az 1990-es évek masodik felében a hazai vizsgafejlesztés elsé fazisa attekintette a nyu-
gat-eurodpai torténelemoktatas Uj trendjeit. Feltérképezte néhany orszagban a térténelem
tantargy helyét, jellemz6 megjelenési formajat az oktatasi rendszerben, és megvizsgalta
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azt is, milyen tipusu vizsgarendszer kapcsolodik hozza. A vizsgalédas éppen arra az
id6szakra esett, amikor jo néhany eurdpai orszagban modellvéltas zajlott le, amely egy-
részt a tudas tartalmanak Gj értelmezésébdl (alkalmazott tudas) kovetkezett, masrészt a
kimeneti kontroll funkcidjanak megerdsitésében nyilvanult meg (CsaLa, 2001).

A legtobb nyugat-eurdpai orszagban az utobbi két évtizedben folyamatosan atalakult
a torténelemoktatas célrendszere. A didaktikai kovetelmény tobbsége az n. ,narrativ
kompetencia” kifejlesztése lett. ,E kompetencia annak a képességnek a birtoklasat je-
lenti, hogy az ember az idok folyaman szerzett tapasztalatait értelmezni, rendezni tudja,
hogy e tapasztalatok a sajat életvitelében orientacios bazist jelentenek, hogy személyisége
ezaltal gazdagodik, torténeti identitasa kialakul, kommunikacids képessége erésodik.”
(F. DARDAL 2002/B. 35.) A fejlesztések és valtozasok nyoman atalakult a torténelem ta-
nitdsanak 4j, altalanos célrendszere: az ismeretek elsajatitasa mellett az alternativakban
gondolkodas, a vitakészség, az onallé véleményalkotas képességének a kialakitdsa, és
kiemelt szempontta valt a problémamegoldé gondolkodas fejlesztése is.

Egyre szélesebb korben vilt elfogadotta az is, hogy a torténelem oktatdsanak arra is fel
kell készitenie a diakokat, hogy az emberek cselekedetei mindig id6-, hely- és érdekfiig-
g0k és a torténelem segitségével a ma jelenségei jobban értelmezhetdk. Az is elfogadotta
valt, hogy meghatdrozé annak megértése, hogy az emberiség torténetében a hosszut tava
trendek a multtdl a jelenen 4t a jovoig ivelnek, és a valtozasok, a fejlédés nem magatol
kovetkezik be, hanem ennek szamos dsszetevdje van, illetve az egyén személyes hozza-
jarulasa is sziikséges ehhez.

Ami a nyugat-eurdpai torténelem tantervfejlesztési iranyokat illeti, megallapithato,
hogy szinte minden orszagban megmaradtak a kronologikus felépitéstiek, de alapvetd-
en képességfejleszto jellegtiekké véltak. A valtoztatasok mindenhol dénten az ismeret-
szerz6 és -feldolgozo, valamint a topografiai és a kronologiai képességekre fokuszalnak.
Szamos Gj elemet (allampolgari, tarsadalmi ismeretek) integraltak a tantervekbe, de
mindegyik meghatarozé maradt a hagyomanyos torténelemben, 6sszefiiggésben azzal
is, hogy a targy identitdsképz6 funkcidja is valtozatlan maradt. A tantervek altalaban
meghatarozzak a hazai és egyetemes torténelem ardanyat, tudatosan térekednek a sem-
legességre mindenféle ideologiaval szemben, egyensulyra a nemzeti és nemzetkozi élet
teriiletein. A leglényegesebb kiilonbség az orszagok tantervei kozott az eltérd tartalmi
szabalyozast érint6 torténelmi tradiciokbol adédnak. Ennek nyoman példaul az angol
fejlesztési kovetelményeket hataroz meg, igy teljesitménykozpontuként jellemezhetd.
Mig a ,német mas tipust képvisel; szoktak tevékenységkozpontu vagy didaktikus tan-
tervnek is nevezni. Itt a tevékenység ajanlott, és semmit sem sz6l arrol, hogy ennek ered-
ményeképpen milyen fejlesztést var el.” (CsaLa, 2001. 198.)

Az 1990-es évek folyaman a nyugat-eurdpai tantervekben és tankonyvekben az egyik
valtozas, hogy az eurdpai nemzetallamok politikatorténete helyett a kiilonbz6 konti-
nenseken és tarsadalmakban é16 emberiség kozos torténete keriilt a tanitas kozéppontja-
ba. Mivel a torténelem tantargy 6raszama (szinte) minden orszagban csokkent, nem volt
arra lehet6ség, hogy a klasszikusnak nevezett tuddskanont még tjabb témakkal kiegé-
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szitsék, igy a legtobb eurdpai orszagban sor keriilt a tananyag tjrastrukturalasara, tobb
esetben csokkentésére is.

A megvaltozott szemléletmdd nyoman a tananyag kivalasztasaban uj hangsulyok (Eu-
ropan kiviili térségek, a nék és a gyermekek torténete, a kornyezet torténete témak) és 1j
megkozelitések (a politika- és eseménytorténet visszaszoruldsa, a tarsadalom-, kultur- és
mentalitastorténeti témak megjelenése) valtak elfogadotta nemcsak a tantervekben és a
tankonyvekben, hanem a mindennapi tanitasi gyakorlatban is.

A kronologikus megkozelités mellett teret kaptak mas (tematikus, szinkron stb.) meg-
kozelitések is, de a kronologikus elv 1étjogosultsaga alapvetéen nem kérddjelez6dott
meg. A tantargykoziség erdsitése, a mas tantargyakndl tanult ismeretek, készségek be-
vonasa a torténelemtanitasba, mint kivanalom, tobb orszagban jelentds teret kapott a
tantervekben, a tankonyvekben, de a mindennapi tanitasi gyakorlatban csak kevésbé
tudott elterjedni. Ugyanakkor néhany orszagban megjelent a torténelem tanulmanyo-
zasanak Ujszerii eszkozeként a multiperspektivitds (a témak sok szempontu megkozeli-
tése) és a kontroverzitas (az ellentétes nézetek egyidejii érvényesitése) tartalmakban és
modszerekben egyarant. E tendencidk - kiilonos tekintettel a multiperspektivikus elv
érvényesiilésére — egyébként az elmult évtizedben térségiinkben is megjelentek, és jo
néhanyan ezen felfogasok gyakorlati alkalmazasaban latjak a kozép-eurdpai régio torté-
nelmi megbékélésének 4j értelmezési lehetGségét (F. DARDAI 2002/B; VAJDA, 2008).

Végezetiil meg kell jegyezni, hogy a legtobb nyugat-eurdpai orszagban az utébbi két
évtizedben a torténelemdidaktika mint a torténelmi tanuldst, a térténelem megisme-
rését vizsgald kutatasi irany tobbé-kevésbé onallo tudomanyagga fejlodott, és magat
egyfajta alkalmazott tdrsadalomtudomanyként ismertette el. A torténelemdidaktika
nagykorusitdsa nyoman mind tobb orszagban altaldnosan elfogadotta valt, hogy a tanu-
16k tanuldsanak, ,cselekvési kompetenciajuk kialakitasanak elémozditasa (learning by
working) elébbre valo, mint a mult eseményeinek puszta interpretalasa (frontdlis tani-
tas).” (F. DARDAI, 2002/B. 43.)

A torténelem tantargy oktatdsa, természetesen az dltalanosan megfigyelheté kozos
tendencidk ellenére, minden vizsgalt orszagban mas és mas hagyomanyok szerint fo-
lyik. Igaz ez a megallapitas a vizsgaztatasi elveket, formakat és gyakorlatot illetéen (Ba-
RANYAL 1997). Jellemzéen kevés orszagban 6nallo és kotelezo vizsgatargy a torténelem,
kiilonosképpen olyan médon, mint ndlunk.

A vizsgalt orszagok egyik csoportjdban (Anglia, Skdcia, Németorszdg), ahol a
torténelemérettségi vagy annak megfelelé tantargy vizsgaja alapvetéen irasban torté-
nik, tartalmat meghatarozé moédon az adott orszag torténetének egy-két hangsulyos
évszazada hatdrozza meg. Ezekben az orszdgokban a torténelemvizsgan szamon kért
tananyagtartalom leginkdbb a XVII-XX. szazad kozotti id6szakra vonatkozik. (Példaul
a német érettségi vizsga csak az érett feudalizmus korszakatol napjaink torténelméig
tarto idészakot kéri szamon.)

Altalanossdgban rogzithetd, hogy azokban az orszdgokban, ahol {résbeli szdmonké-
rés van, a vizsgafeladatok elsésorban a torténelmi megismerési képességek alkalmazasat
mérik, és nem a politikatorténetet, hanem a tarsadalmi, gazdasagi és életmdd-torténeti
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megkozelitéseket allitjak kozéppontba (LENGYEL, 1997; BIRCSAK, 1998; HOSKO, 1997).
Megallapithaté az is, hogy a vizsgak egyiittesen értékelik az ismereteket és a kiilonbo-
z0, specialisan a torténelem tantargyhoz kotddo készségek alkalmazdsat. Ugyanakkor
az sem vitathato, hogy az irasbeli feladatok elsédlegesen az ismeretforrasok feldolgoza-
sat kivanjak mérni, vagyis az alkalmazas készségét méré kérdések tulsulyban vannak a
tény- és Osszefiiggés-ismerettel szemben.

A tanulmdnyozott orszdgok mdsik csoportjdban a torténelem az érettségin (zard-
vizsgan) nem 6nallo tantargyként van jelen (Olaszorszag, Franciaorszag), hanem va-
lamilyen tantdrgycsoport részeként jelennek meg a torténelmi tartalmak. Igy példaul
Olaszorszagban az anyanyelvhez kapcsoléddéan a human blokk részeként, elsésorban a
humdn gimndziumban (liceo classico) (OTvos, 1998), mig Franciaorszégban a tarsada-
lomismeret keretében jelennek meg az érettségin a torténelmi tartalmak.

Megallapithato, hogy a kilfoldi vizsgaztatasi gyakorlatban altaldban a kiilonb6z6
ismeretfeldolgozasi képességek ellenérzésére torekednek. Jo példa erre tobbek kozott
a skot és a német (bajor) vizsgafeladat is. A francia vizsgan is elsésorban az ismeretek
rendszerezését és szintézisét kovetelik meg, ugyanis az egyes feladatokhoz segédesz-
kozoket lehet igénybe venni, a feladathoz kronoldgiai attekintést vagy forrasszemelvé-
nyeket is kapnak a didkok, és a megoldand¢ feladat témdjat harom cim kozil valaszt-
hatjak ki.

Osszehasonlitva a kiilonbozd (vizsgélt) eurdpai vizsgamodelleket, megallapithato,
hogy a francia toérténelemfeladatok a leginkabb ismeretkdzpontuak, és a skot feladatok
a leginkabb alkalmazascentrikusak. Ami a torténelmi készségek mérését illeti, szembe-
tind, hogy a francia vizsga inkabb szintetizal¢ jellegii, a tudast komplexen megjelenité
készségeket var el didkjaitdl, mig a skot vizsga a forrasok értékelésére és az ok-okozati
Osszefiiggésekre kérdez rd, a német vizsga pedig a forras hitelességének és érvényességé-
nek vizsgalatat, illetve a forras torténelmi kontextusba helyezését elétérbe allito felada-
tokon keresztiil probalja a torténelem tantargy elsajatitasinak eredményességét mérni.

Bar nagyon kiilonboz6 a torténelmi tartalmak megjelenése a kiilonféle vizsgakon,
mégis jo néhany hasonlosag figyelheté meg a vizsgak formadi, modszerei, valamint az
elvart tudastartalmak és képességek tekintetében.

A tanulmanyozott kiilfoldi gyakorlatban a feladattipusokat illetéen az alabbi tenden-
cidk rogzithetok. Az irasbeli vizsgdkon mindegyik orszagban tagabban értelmezik a tor-
téneti forrasokat. ,,Text” cimszd alatt a szovegek mellett grafikonok, adatsorok, képek is
megjelennek, és kiillonds hangsulyt helyeznek a feladatok a primer torténelmi forrasok
értelmezésére, hasznalatara, valamint elvarjak ezen dokumentumok értékének megal-
lapitasat, vagyis a reflektalo, forraskritikai szempontok érvényesitését is. A kérdések egy
része a forrds értelmezésén tal a forras értékének megallapitasat (példaul a forras hiteles,
a forras primer forras, a forrds hasznalhato értesiiléseket, részleteket tartalmaz a téma-
ra vonatkozdan) is elvarja. Sokszor megjelenik a feladatokban a torténelmi kutatas egy
masik fontos eljardsa: a téma szempontjabdl hasznos, illetve hasznalhaté informaciok
kivalasztasa a forrasbol. Gyakori a két (olykor egymassal ellentétes) forras informacio-
inak 6sszehasonlitasara iranyul6 feladat. Ebben az esetben a torténelmi valosag kétféle
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bemutatasabol a megegyez6 és a jelentdsen eltéré informaciokat kell elkiiloniteni (Sza-
BO, 1998).

A kulfoldi irasbeli vizsgafeladatok tilnyomo tobbsége tehat valamilyen forras értel-
mezésébdl, elemzésébdl indul ki, igy altalaban alapos szovegértelmezd, dsszehasonlito,
rendszerezd, kovetkeztetd, azaz a torténelmi megismerést szolgalé mddszertani isme-
reteket is megkovetel. Ezen tulmenden a feladatok mindegyike természetesen konkrét,
tényszert ismereteket (hattérismereteket) is szamon kér. A feladatokhoz kapcsolddo
forrasok igen valtozatosak: szoveges forrasok (torténelmi feldolgozas, memodr, jogi szo-
veg, interju, utleiras, Gjsaghir stb.), korabeli metszetek, torténelmi térképek, grafikonok,
karikatarak, adatsorok. A feladatok is igen sokfélék, az egyszert szovegértelmezés, fe-
leletvalasztas mellett szamos problémamegoldd és gondolkodast, kreativitast igénylé
kérdés is megjelenik. Az egyes feladatsorok 2-5 nagyobb témakort érintenek, ezeken
beliil a feladatok részben (vagy teljesen) egymassal dsszefiiggnek. A vizsgazoknak szinte
minden esetben van bizonyos valasztasi lehet6ségiik a témak és a feladattipusok kozott
(SzABO, 1998).

Feltétleniil megemlitendd, hogy a feladatokhoz kapcsolédé forrasok forrasértékének
megitélése szempontjabol szinte mindegyik kiilf6ldi dokumentum fontosnak tartja a
hattérismeretek meglétét. Ezt tdmasztja ala az, hogy a feladatok bevezetdje tartalmazza
azt a figyelmeztetést, hogy a vizsgazonak ,a forras és sajat ismeretei alapjan” kell va-
laszolnia a kérdésre. A forrasok értékelésére iranyuld feladatok esetében ez az utasitas
kibéviil a kovetkezo felszolitassal: ,A feladat megoldasahoz, ahol sziikséges, hasznalja
sajat ismereteit is!” (SzABO, 1998) Ennek megvaldsitasat inkabb neheziti, mint konnyiti,
hogy a forrdsok sok hasznos informaciét szolgaltatnak a feladat témajarol, igy fennall
annak a veszélye is, hogy a vizsgazo csak a forras tartalmat foglalja 6ssze, érdemi értel-
mezés nélkiil. Erre a veszélyre utal egyébként a bajor érettségi javitasi itmutatdja is, hi-
szen azt irja az ilyen jellegli feladatoknal, hogy csak akkor lehet maximalis pontszamot
adni, ha a vizsgazo legalabb egy, un. feladatrész-értéki sajat ismeretet is felhasznalt a
valaszadashoz. A masik veszély, amelyre szintén felhivja a figyelmet a javitasi utmutato,
hogy a jelolt csak a korabban tanult ismereteit alkalmazza a feladat megoldasaban, ezért
minden feladatsor tartalmaz olyan feladatokat, amelyek a forrasok elolvasasa, feldolgo-
zasa nélkiil nem oldhaték meg.

Az egyes orszagok torténelemérettségijére vonatkozo tajékozodas a vizsgatartalmakon
tal kiterjedt a vizsgamodellekre is. A legtobb nyugat-eurdpai orszagban, amennyiben
van torténelemvizsga, az tobbnyire irasban torténik. Ez szinte minden esetben feladat-
lapot jelent, amelyekben kitiintetett médon kapnak helyet az esszéfeladatok. (Példaul
mind a skot, mind a német feladatok alapvetden esszéjellegii feladatokbdl allnak.)

A kiilfoldi gyakorlat a vizsga tartalmait tekintve lényegesen ,,vizsgazébaratabb”, mint
a hazai, hiszen a vizsgazo figyelmét nem osztja meg a torténelmi korszakok kiilonbo-
zGsége, illetve a feladatok sokfélesége. Sot a feladatok kozotti Osszefiiggések segitik a
vizsgazdt a téma mélyebb megértésében és kifejtésében. Kizarolagosan tesztfeladatokat
a vizsgalt orszagok koziil csak a japan vizsga hasznal (BARANYAIL 1997). Néhany or-
szagban az el6zetesen elkészitett projektmunka is a vizsga része (példaul Németorszag,
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Eszak-Rajna-Vesztfélia). Természetesen szébeli vizsgék is el6fordulnak, elsésorban a
koérnyezd orszagokban (példaul Ausztria, Szlovakia).

Megallapithatd, hogy Nyugat-Eurépaban az 1990-es években végbemend vizsga-
fejlesztési szandékok a tudas értelmezésében bekovetkezd valtozasok érvényesitése mel-
lett az értékelés standardizacidjanak, a teljesitményértékelés objektivitasinak megte-
remtését is célul tizték ki, és szinte mindenhol kézponti kérdésként fogalmazddtak meg
a vizsgateljesitmények elérejelz6 szerepének, a prediktiv validitds mikodésének kritika-
ja és fejlesztésének iranyai is (HORVATH-LUKACS, 2005).
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A kezdet vége, avagy a torténelemérettségi vizsga
fejlesztésének tovabbi lépései’

Bevezetés

Tanulmdnyunkban bemutatjuk a 2005-ben bevezetett torténelemérettségi elsé harom
évének altalanos tapasztalatait és a megjelend problémak csomépontjait. Ennek felhasz-
nalasaval - a jelenlegi vizsgarendszer és a tantargyi vizsgakoncepcio lényegi elemeinek
fenntartdsa mellett — javaslatokat tesziink a tantargyi vizsgadokumentumok korrekcio-
jara, a vizsgafolyamat mindségi garancidjanak javitdsara, valamint a felkészitési folya-
mat fejlesztésére. Elemzésiinkben kiemelten foglalkozunk azokkal az elemekkel és 6sz-
szefliggésekkel, amelyek az Gj tartalmak és tudasfelfogas, a kompetenciakdzpontusag és
a standardizacios szandékok mind teljesebb kort érvényesitését, valamint a mindennapi
tanitdsi-tanuldsi folyamat eszkozrendszerének érdemi megvaltozasat befolyasoljak. Ta-
nulmanyunk egyrészt azt célozza, hogy felhivja az oktatasiranyitok és az iskolahaszna-
16k figyelmét a folyamatos fejlesztés sziikségességére, masrészt 6sztonodzze az élménysze-
riien fejlesztd, probléma-, forras- és tevékenységkozpontu tanitasi gyakorlat elterjedését.
Optimista feltételezéseink szerint a vizsgakovetelmények visszaszabalyozo szerepe ré-
vén az Uj érettségi bevezetése az elmult évtizedek egyik legnagyobb hatasu valtozasat
indithatja el a torténelem oktatasa terén, hiszen nemcsak megteremtette a mindennapi
tanitasi gyakorlat atalakulasanak jogszabalyi és tartami feltételeit, hanem bizonyos ér-
telemben kikényszeritette azokat. Igy nemcsak lehetdséggé, hanem kovetendd elvarassd
is valt a malt és a jelen Osszefiiggéseit széleskorten feltard, a tobb szempontu feldolgo-
zast, a torténelem sokoldald, arnyalt értelmezését elvaro torténelemtanitasi gyakorlatot
(KaPost, 2006). A valtozasok igazi jelentdségét ugyanis abban latjuk, hogy a vizsgado-
kumentumokban megnyilvanulé szemléletvaltas nemcsak magat a vizsgat érintette,
hanem erételjes hatast gyakorolt a szaktanari felkészité munka meghatarozé elemeire
(tananyag-kivalasztas, feldolgozasi mddszerek, értékelési gyakorlat), és jelentés mérték-
ben befolyasolta a tanuldk tanuldsi szokasait (feladatmegoldas, forraskritika stb.).
Természetesen az elindult pozitiv folyamatokat szamos ellentmondas terheli, melyek
egy része a hagyomanyos muveltségi kanon elvetése és fennmaradasa kozotti vitak le-
zaratlansagabdl, a megvaltozott tudasfelfogas értelmezési sokszinliségébdl, a kompeten-
ciaalapu oktatas elveinek és gyakorlatanak meg nem értésébdl vagy formalis elfogadasa-
bdl adédnak. Mas résziik arra vezethetd vissza, hogy az els6 évek vizsgainak eredményei
(kiszamithatdsag, presztizs stb.) téves helyzetmegitélésbe juttattak az oktataspolitika
iranyitoit és a felkészitési folyamat részeseit, miszerint a fejlesztésnek vége, és a rendszer
,Evmillidkig eljar tengelyén, / Mig egy kerékfogét ujitni kell.” (Madach) Nem véletleniil

! A tanulméany megjelent: Bankuti Zsuzsa - Lukacs Judit (szerk.) (2008): Tanulmdnyok az érettségirdl. Hatdsvizsgad-

lat. Tantdrgyi vizsgak értékelése. Feladatfejlesztés. Oktataskutatd és Fejleszto Intézet, Budapest. 169-186. (Szerzétars: F.
Dérdai Agnes)
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vet6dott fel az a kérdés, hogy a 2005-ben elindult folyamat a torténelemoktatas terén a
valddi valtozas-e, vagy csak a mozgas latszatat kelt6 egyhelyben jaras (JAkAB, 2006).

Kiindulépontunk az, hogy a torténelemoktatds dsszes problémaja (szemlélet, mddszer,
tananyag, hatékonysag, eredményesség stb.) egyszerre nem oldhaté meg, de a nemzetko-
zi tendenciakat és a hazai gyakorlatot egyarant figyelembe vevo tervszeri és folyamatos
fejlesztés, mely a tarsadalmi kontroll szerepének novelése, a tudashoz valo hozzaférés
esélyegyenlGségének biztositasa és a kozos tanulas elvének elfogadasa alapjan 4ll, hosz-
szabb id6tavban vitathatatlan eredményekkel kecsegtethet.

A tanulmanyunkban feldolgozott adatok és jelzett problémak a vizsgafejlesztés stra-
tégiai céljainak eddigi megvaldsulasat elemzik, mig fejlesztési javaslataink elsésorban
arra vonatkoznak, hogy a kévetelmények (vizsgaleirdsok) mely elemeit kell kiegésziteni
a megfogalmazott célrendszer maradéktalan érvényesitéséért, a kiszamithatosag, az al-
landosag érzetének biztositasaért, és melyeket kell megvaltoztatni a magasabb szakmai
szinvonal eléréséért, a tarsadalmi, pedagogiai elfogadottsag noveléséért.

A megfogalmazott javaslatok elsésorban azt tartjak szem el6tt, hogy a jelenlegi koz-
oktatasi rendszer csak olyan jellegti és szintl valtoztatasokat képes befogadni és feldol-
gozni, amelyek nem bizonytalanitjak el sem a 2005-ben nagy nehézségek aran és sok
konfliktussal kiéptilt érettségi egész rendszerét, sem az egyes tantargyi kovetelményeket.

Uj tartalmak, vj tuddsfelfogds és a kompetencidk

A 2005-ben bevezetett 4j torténelemvizsga abbodl a vizsgafejlesztési szandékbdl indult
ki, hogy korszer(i torténelmi muveltséggel ma az rendelkezik, aki gazdag és sokrétd is-
meretanyag birtokdban van, gondolatait képes mind széban, mind irdsban arnyaltan
kifejezni, szemléletét a nyitottsag, a problémaérzékenység jellemzi, és aki ugyanakkor
tisztdban van a mult rekonstrualdsanak objektiv és szubjektiv korlataival.

Az 4j torténelemérettségi filozofiai alapvetése az, hogy a torténelem megismerése so-
ran a tanulok tényeket, adatokat, ismereteket, dsszefiiggéseket tanulnak meg, amelyek
altalanos torténelmi miveltségiik fundamentumat képezik. Torténelmi tényismeretiik
és tudasuk azonban csak abban az esetben valik sajat maguk és a tarsadalom szamara
is relevans, hasznos tudassa, ha a torténettudomany éltal kinalt konstrukciokat, séma-
kat, fogalmakat rugalmasan képesek adaptalni a mult, valamint a jelen megértéséhez. A
torténeti tanulds mindenekel6tt torténelmi gondolkodast jelent, annak a képességnek a
birtoklasat, hogy a tanul6 a mult-jelen-jové harmas dimenzi6jaban tudjon gondolkodni,
hogy életkori sajatossagainak és fejlettségi szintjének megtelelden ismerje és tudja alkal-
mazni a torténettudomany vizsgalati eljarasainak legfontosabb alkotéelemeit (a torté-
neti probléma felismerése, megfogalmazasa — a heurisztika, a kritika, az interpretacio
modszereinek ismerete és alkalmazasa —, a térténeti probléma megolddsa valaszadassal
és itéletalkotdssal).

Természetesen egyre nehezebb meghatarozni, mit értiink korszert tartalmak alatt a
torténelemtanitas soran. Ennek nehézségét nemcsak az okozza, hogy felgyorsult a torté-
nelmi idé, kitdgult a torténelmi tér, attekinthetetlenné valtak a hirforrdsok és kibogoz-
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hatatlanul egymasba olvadni latszanak a kiilonbo6z6 civilizaciok kulturalis 6rokségei,
hanem egyre szélesebb korben tért hodit a torténelem feldolgozasanak szubjektivizmu-
sa, mely nemcsak a multbdl valo vélogatas korabban elfogadott nézépontjait kérddje-
lezi meg, hanem magat a valogatast is, és a tananyagtartalmak lekiizdendé rosszként
jelennek meg. Ez a gondolatmenet lényegében megtagadja azt a konszenzualis kiindulo-
pontot, hogy a torténelem a tarsadalom kozos emlékezete, melynek feldolgozasa révén
nemcsak a diakok 6nazonossaga fejlddik ki, hanem vele parhuzamosan a kozosségi (szo-
cialis) identitds is kialakul.

A legtjabb torténettudomanyi kutatasok altal is 6sztonzott 4j tartalmak térnyerése
minden bizonnyal sziikséges és kivanatos, de veszélyeket is hordoz magaban, hiszen
»tilhajtasa” konnyen az elmult évszazadokban rogziilt ,kulturalis kdnon” teljes kitire-
sedéséhez vezethet. A kulturdlis tuddskdnon tartalmdnak kiiiresedése, esetleges radi-
kalis atalakulasa, a kozosségi tudas megértéséhez szitkséges kulturalis kod elveszitése
nemcsak a fiatalok muveltségi problémait vetiti elére, hanem a globalizal6d¢ vilagban a
kozos kulturalis (ezen beliil torténelmi) tudas kontinuitasat is veszélyezteti a fiatal kor-
osztalyok szamdra, és ezaltal a tarsadalmi kohézié meglazuldsat (megsz{inését) is okoz-
hatja.?

Az elmult évtizedek tartalmi Gjitasai elsésorban azt szolgaltak, hogy a politika- és
eseménytorténeti ismeretek mellett tobb figyelmet kapjanak a tarsadalmi, gazdasagi és
kulturélis folyamatok, illetve azok a tartalmak, amelyek az egyes korszakok komplex,
életszert bemutatdsahoz sziikségesek. A vizsgafejlesztés egyik tovabbi fontos tartalmi
szempontja volt, hogy a tanitasi folyamatban és a vizsgan nagyobb sullyal szerepeljenek
azok a konkrét torténelmi tartalmak és elemzési szempontok, amelyek a jelen vilaganak
megértéséhez sziikségesek.

A tartalmak megujitasanak egyik fontos eredménye, hogy a kovetelményekben csok-
kent a politika- és az eseménytorténet aranya, és lényegesen nott a tarsadalom- és a
gazdasagtorténet szerepe, st az eszme- és a vallastorténet is létjogosultsagot nyert.
Kiilonosen jelentds az, hogy a vizsgakovetelmények és a feladatsorok egy régota kivant
integraciot is megvaldsitottak azzal, hogy a tarsadalom- és allampolgari ismeretek mind
a kovetelmények, mind a feladatsorok részeivé valtak. Arra, hogy ezek a tartalmi valto-
zasok valoban végbemenjenek, fontos garanciat jelentettek a vizsgaleirasokban megha-
tarozott szdzalékos ardnyok, mivel ezek mind az irasbeli, mind a szdbeli vizsga esetében
torvényszerten el6irtak a szitkséges hangsulybeli modositasokat. E valtozasok maguk-
kal hoztak az életmoddtorténet felértékelodését is. Lényeges elmozdulés az is, hogy a fel-
adatsorok forraskozpontusaga megteremtette a tobb szempontt (multiperspektivikus)
forrasfeldolgozas lehet&ségét is.

Az 1j tartalmakat legszembetlinébben a kovetelmények 11-12. témakorei jeleni-
tik meg. Ezek foglaljak magukban a jelenkor folyamatait és problémait (globalizacio,
a posztszovjet rendszerek problémai, Eurdpai Unid stb.), valamint a mai magyar tar-
sadalom bizonyos kérdéseit (a parlamentaris demokracia mtkodése, a romak helyzete,

2 E problémékrol részletesen lasd Gyani, 2003; Ormos, 2003; F. Dardai, 2006.
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alapvet6 allampolgari ismeretek stb.). De nemcsak a tartalmi elemek jelentenek lényeges
elmozdulast a korabbiaktdl, hanem a kovetelmények azon részei is, amelyek alapvet
tarsadalomtorténeti kérdésekre vilagitanak ra. Ilyenek példaul: a nék helyzetének valto-
zasa a 20. szazad folyaman vagy a kozépkori varosok élete, a tomegkultira 4j jelenségei
a 19-20. szazad forduldjan, illetve azok, amelyek lényeges mtivel6déstorténeti vonatko-
zasokra hivjak fel a figyelmet (a vilagvallasok civilizaciét formalo ereje).

Az 4j tartalmak régéta hidnyzo6 szempontokra adott valaszként értelmezheték szamos
ponton, hiszen jé néhany korabban kifejtett szandék mar az 1980-as évek masodik felé-
t6l megfogalmazodott a kdzponti fejlesztési torekvések kozott hol hangsulyosabban, hol
kevésbé hangsulyosan.

Az ezredfordulohoz kapcsolédé informatikai forradalom és az ezzel dsszefliggd tar-
sadalmi-gazdasagi és kulturalis valtozasok alapvetéen atértékelték a tudasrdl vallott ko-
rabbi elképzeléseket, ,,szertefoszlott az egész életre megszerezhetd tudas illazidja [...],
felértékelte az informaciokezelést, azaz a mit tudasaval szemben dltalaban a hogyan tu-
dasat” (VAGO, 2000). Ennek kovetkezményeként a kordbban szaktargyi ismereteknek
nevezett tudasfogalom helyébe 1j tudasfelfogas keriilt, melynek 6sszetevéit a miiveltség,
a szakértelem és a kompetencia fogalmaval lehet jellemezni. A miiveltség ebben az 6sz-
szefiiggésben egyfajta tajékozodast, a koznapi életben vald eligazodast, osszefliggések
atlatasat, alkalmazhato tudast jelent, a szakértelem egy konkrét szakteriilet (pl. torté-
nettudomany) alapelveinek, fogalomkészletének, kutatasi mdodszereinek és sémainak
birtoklasat és azok kiilonbozé helyzetekben valé mozgositasat fejezi ki, mig a kompe-
tencia a tudas azon szegmensét jellemzi, amelynek elsajatitasa természetes kozegben, a
mindennapi tapasztalatok soran torténik (Csapo, 2002).

A vizsgafejlesztés folyamataban - a fentiekbdl is kovetkezéen - hol nyilvanvaléan,
hol latens médon felvetédott annak kérdése is, hogy az 4j vizsgadokumentumok mely
relevans tanuldsi modelleket, illetve tuddsszervez6dési formakat kovetik, az dltaldnos
muveltség, a szakértelem vagy a kompetencia elsajatitdsanak modelljét allitjak-e kozép-
pontba. Az 6sszeallitok végiil is e harom - sok tekintetben eltérd tanulasi, tanitasi mod-
szereket alkalmaz6 - modell sajatos keveréke mellett dontottek. A dontés hatterében
a megOrzés és megujitas egyensulya megtartasinak szandékan tul az a meggondolas
is allt, hogy a torténelmi megismerés elképzelhetetlen a kozosségek egytittesen elfoga-
dott narrativdinak (mitoszok, mondak, torténeti szovegek stb.) feldolgozasa, az egyedi
eseményekbdl levont dltalanositasok, azonos szerkezetii térténések forgatokonyveinek
megértése nélkiil. Vagyis az altalanos muveltséget jelentd, tarsadalmi életre vonatkozd
torténetek nemcsak a narrativ megismerést szolgaljak, hanem olyan kognitiv folyamato-
kat is, mint a logikai kovetkeztetés, az indukcid, a dedukcid, illetve korrelativ gondolko-
das, amelyek a képesség- és kompetenciafejlesztés alapelemeit is jelentik. Az altalanos és
részletes vizsgakovetelmények szandéka szerint a kozépiskolai torténelemtanitas akkor
tekintheté eredményesnek, ha a tartalmak elsajatitasaval parhuzamosan megtorténik
azoknak a képességeknek a kialakitasa is, amelyek a sokoldalu torténelmi miiveltség el-
engedhetetlen elemei. Az Gj érettségi vizsgakovetelmények ezért azt fogalmaztak meg,
hogy a tantargy oktatasi céljait illetéen helyrealljon az ismeretdtadds, a képességfejlesztés
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és a normakozvetités ,harmasanak” belsé egyensulya. E valtoztatasra azért volt sziikség,
hogy a nevelési-oktatasi folyamatban a konkrét lexikai ismeretek tdlstulya ne szoritsa
hattérbe az altalanos nevelési célokat (pl. tarsadalmi szolidaritas, nemzeti és eurdpai
azonossagtudat, humanista és demokratikus értékrend), valamint maradéktalanul ér-
vényesiilhessen az a szemléletvaltas, amely szerint a konkrét tananyagtartalmak feldol-
gozasa nem kizdroélagos cél, hanem elsésorban eszkoz a tanulodi képességek fejlesztése
érdekében. A valtoztatdsi torekvések ugyanakkor azt a célt is szolgaltak, hogy a tanari
munkdban el6térbe keriiljenek a torténelmi jelenségek, események élményszerii feldol-
gozasat segitd, az okok és a kovetkezmények megértését el6térbe allitd, a problémameg-
old4st és a modellalkotast is lehetévé tevd, a kritikai attitlidoket is kialakito, a tanuldkat
az életkoruknak és érdeklddésitknek megfelelé 6nallo, értelmes munkara serkentd, te-
vékenykedteté modszerek.

A megvaltozott tudasfelfogasbdl adédoan az elmult évtized soran az oktataspolitika
egyik leggyakrabban hasznalt fogalmava valt a kompetencia, melyet korabban a kog-
nitiv tudomanyokban (nyelvészet) a komplex képességek leirasara hasznéltak. E foga-
lom felértékel6désének hatterét az adta, hogy az élet minden teriiletén (a tanulasban,
a munka vilagaban stb.) egyre meghatarozobba valt ,,az a képességiink és hajlandosa-
gunk, hogy a benniink 1év6 tudast (ismereteket, készségeket és attittidbeli jellemzdket)
sikeres problémamegoldo cselekvéssé alakitsuk™ (HALASZ, 2006/A). Vagyis ez azt jelenti,
hogy az intézményes és informalis tanulasi folyamatok soran olyan komplex képességet
kell szerezniiik a didkoknak, amelyek révén nemcsak a feldolgozott tananyagtartalmak
reprodukalasara lesznek képesek, hanem az elére nem lathat6 problémak megoldasara
is felkésziilnek. E ,,cselekvéképesség” gyakorlati miikodésének feltételeként rogzitette a
szaktudomany azokat a kulcskompetencidkat, amelyek birtoklasa alkalmassa teheti az
egyéneket a kiilonboz6 valtozasokhoz valé alkalmazkodasra.

Az 1990-es évek masodik felében elindult vizsgareformban ebbdl adédoéan hangsilyos
szerepet kaptak a kulcskompetenciak (nyelvi kultira, kommunikacio, érté olvasas, ér-
velés, szovegalkotds, informdciok kezelése, problémafelismerés, problémamegoldé gon-
dolkodas, logikai kapcsolatok felismerése, modellalkotds, onkifejez6é képesség). A kom-
petencidk fejlesztésére iranyuld oktatas egyrészt az altalanos készségfejlesztést, mely a
gyakorlatban leginkabb a diakok tevékenykedtetését jelenti, masrészt a kozosségben vald
szocializaciot (kooperativ munka) helyezi el6térbe. Ez az oktatasi modell alapvetéen dj
tanuldsi szituaciok (projekt, portfolio) alkalmazasat varja el, és tulajdonképpen mésodla-
gosnak tekinti a feldolgozand¢ tartalmakat, a hagyomanyos tananyagot. Ebbél adédoan
is szamosan tekintenek gy erre az oktatasi modellre, mint a gyakorlatiasabb miiveltség
megszerzésének letéteményesére, mely a gyakorlatidegen ,iinnepnapi tudas” ellentéte-
ként eldsegiti az alsobb tarsadalmi csoportok kulturalis hatranyainak megsztinését.

A megvaltozott tudasfelfogas nyoman a torténelem tantargy vizsgakovetelményeiben
is elotérbe keriiltek azok a képességjellegii kovetelmények (kompetenciak), melyek a tor-
ténelmi megismerést és értelmezést allitjak a tanulds kdzéppontjaba. Igy a kovetelmé-
nyekben kiemelt fejlesztési célként fogalmazddott meg a forrasok hasznalata és értéke-
lése, a szaknyelv alkalmazasa, a térbeli és id6beli tajékozdodas, az eseményeket alakitd
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tényezOk feltarasa, a torténelmi események és jelenségek problémakozponti bemutatasa,
valamint a vizsgaleiras feladattipusaiban meghatarozéva valt az alkalmazott tudas mé-
résének szandéka.

A kompetenciakdzpontusag hangsulyossa valasa a vizsgafeladatok tartalmi és formai
elemeiben mutathat6 ki a leglatvanyosabban, hiszen a hagyomanyos, adatkozpontu,
egyszer( felidézést igényld feladatok helyébe a szovegértést, problémamegoldast igénylo,
alkalmazott tudast mérd, 4j tipusu feladatok léptek. Minden irasbeli feladat magaban
foglal valamilyen ismeretforrast (szoveget, képet, térképet, diagramot, grafikont, karika-
tarat stb.), amely vagy tartalmazza a sziikséges informaciokat, vagy segit el6hivni azokat
az ismeretelemeket (pl. fogalmakat), amelyekkel a feladat sikerrel megoldhaté. Ily mé-
don az érettségi feladatai nem egyszertien a megtanultak visszaadasat (reprodukalasat),
hanem a tanultak 0j helyzetekben t6rténd (produktiv) alkalmazasat varjak el.

Remeényeink szerint az elmult években nyilvanossagra kertilt vizsgafeladatsorok meg-
gy6zték a kétkeddket arrol, hogy a hazai viszonyok kozotti vizsgaztatasi gyakorlatban
is érvényesithetdk a torténelmi tudas értelmezésében a torténelemdidaktikai kutatasok-
ban bekovetkezett valtozasok és az értékelés standardizacidjanak kisérlete. Sot arra is
megnyugtatéan valaszt adhattak a feladatsorok, hogy a feladatfejlesztés eredményeit -
az alkalmazott tudast mér6 feladatokat — vizsgahelyzetben is lehet alkalmazni.

A feladatsorok egyik fontos — és a gyakorlatba talan a legnehezebben atteheté — uji-
tasa, hogy a korabbi évtizedekben az esszéknél megszokott adatkézpontu, tankonyvi
kulcsszavakra épiil6 értékelése helyett teljesen Gj megkozelités lépett érvénybe. A meg-
oldasi utmutatéban megfogalmazott kritériumok elsddlegesen az elvégzendd miiveletre
(pl. megadott szempontok alapjan informaciok gytjtése, egyszert kovetkeztetések meg-
fogalmazasa torténelmi események okairdl, kovetkezményeirdl) és nem csupan az elvart
konkrét (fogalmakra, torténelmi adatokra) tartalmakra vonatkoznak.

A kompetenciaalapu oktatas megerdsitését szolgalja az is, hogy a vizsgan tudatosan
megjelennek azok a segédeszkozok, ismeretforrdsok (pl. térkép, helyesirasi tanacsadé szo-
tar, segédletek), amelyeket a szaktanarok, illetve a didkok gyakorta hasznalnak a min-
dennapi munkéban.

A kompetenciaalapt oktatds tovabbi térhoditasanak egyik lehetdsége a vizsga visz-
szaszabalyozo szerepének tovabbi erdsitése, példaul a szobeli vizsga projektmunkaval
vagy disputaval torténé kivaltasa feltételeinek megteremtése, biztositasa. Tovabbi fej-
lesztési lehetdség a nemzetkozi gyakorlatban mar elterjedt problémakozpontu oktatds
hazai megismertetése, népszertsitése és konkrét tanitdsi témakkal val6 alatimasztasa
(F. DARDAL 2007. 49-60.).

Reményeink szerint a kompetencidk el6térbe allitdsa nemcsak a tanuloi képességfej-
lesztés terén hoz eredményeket, hanem ahhoz is hozzajarul, hogy tullépjiink a jelenlegi
gyakorlatot alapvetéen meghatarozé tulsagosan leegyszertsito torténelemszemléleten,
mert az onkénteleniil is azt sugallja a didkoknak, hogy a torténelmi valtozasok eleve
elrendelés révén mennek végbe, és nem a kiilonboz6 alternativak, a torténelmi szereplok
tarsadalmilag, politikailag, kulturalisan meghatdrozott érdekei altal vezérelt titkozések,
azaz a torténelmi problémahelyzetek megoldasa altal.
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Adatok és eredmények

Az 4j torténelemérettségi elinditasanak egyik legnagyobb kockazata a kozépszint(i iras-
beli vizsga bevezetése volt, hiszen a vizsga tobb mint 150 éves torténete soran sohasem
kellett a vizsgazoknak kotelezo jelleggel irasban szamot adniuk tudasukrol. Az irasbeli
bevezetésének kockazatat raadasul az is novelte, hogy a fejlesztési folyamat soran jelen-
t6s mértékben ndtt (50%-rél 70%-ra) az egyes korosztalyokon beliil az érettségi vizsgara
jelentkezdk szama, és ez dhatatlanul felvetette a tomeges bukas vagy a drasztikus szinvo-
nalesés lehetGségét. Az irasbeli vizsga bevezetése raadasul annak a veszélyét is magaban
hordozta, hogy az dsszemérhetdségre vald torekvés nyoman elmarad a tartalmi meguji-
tas, és tovabbra is meghatarozé marad a lexikai ismeretek szamonkérése.

1. abra. A 2002-2004-es iddszak atlaga és a 2005-t6l bevezetett torténelemérettségi osztalyza-
tainak 6sszehasonlitasa

%
7 | W 2002-2004-es id6szak dtlaga 012005 MW 2006 [12007 |

30

25

. N

Bar az Uj vizsga bevezetése 2005 mdjusa 6ta csak harom év telt el, e rovid iddszak hét
vizsgaid@szakot jelentett, igy szamos adat és visszajelzés all rendelkezésiinkre a tapasz-
talatok Osszegzéséhez. Az elmult harom év vizsgai nem igazoltak a korabbi évek félel-
meit. Az irasbeli bevezetése nem hozott kudarcot sem a vizsga eredményességét, sem
a tartalmakat és mddszereket illetéen. Osszességében csokkent (2,2%-rdl 0,4%-ra) az
eredményteleniil vizsgazok szama, leszogezhetjiik tehat, hogy az Gj vizsga legnagyobb
kockazatdnak tartott irdsbeli jol ,vizsgazott”. Koészonhetden taldn annak is, hogy nem
egy — szamos esetben kiszamithatatlan — szobeli megmérettetésbdl all a vizsga, az elég-
telenre vizsgazok szama mdar nem a matematikavizsgan bukottak négyszerese (mint ko-
rébban), és az elért, osztalyzatokban kifejezett eredmények sokkal jobban kozelitenek a
statisztikai normal eloszlashoz, mint a korabbi években. Az eredményeket illetéen érde-
kes Osszefiiggésekre vilagit rd az a két diagram (1. dbra), amely a 2002-2004-es idészak
atlagat és a 2005-t6] bevezetett torténelemérettségi osztalyzatainak Osszehasonlitasat
mutatja a majusi-janiusi vizsgaidészakok alapjan.
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A diagramok 0sszevetésébdl megallapithato, hogy a korabbi évek vizsgain legnagyobb
eséllyel jeles (30,82%) vagy elégséges (24,98%) osztalyzatot lehetetett szerezni, mig az uj
vizsga bevezetését kovetden lényegesen csokkent (8-10%-kal) a jeles és elégséges osztaly-
zatok megszerzésének atlagos lehet6sége, ezzel szemben kb. ugyanilyen mértékben nétt
annak az esélye, hogy a vizsgazok kozepes vagy jo osztalyzatot kapjanak. Az elsé harom
év majusi-juniusi kozépszintii vizsgdk adatai (1. tdbldzat) alapvetSen azt jelzik, hogy az
osztalyzatok atlagaban és az iskolatipusok kozotti eredménykiilonbségekben viszonylag
kis elmozdulasok figyelhet6k meg.

1. tablazat. K6zépszintl vizsgaeredmények torténelembdl

Eredmények (%)
B | Ve | Ootlvithg || Nappann | SRR | Bebiesmend
gumnazium iskola oktatas
2005 83500 3,66 61,00 69,84 56,32 53,30
2006 84 909 3,72 62,81 70,81 59,34 55,88
2007 86 001 3,48 57,36 66,40 52,84 49,89

Az adatok alapjan allandénak lehet feltételezni a gimnaziumi és a szakkozépiskolai
atlageredmények kozotti kb. 12%-os kiilonbséget, valamint a feln6ttképzést folytatd in-
tézmények 8%-os elmaradasat az atlaghoz képest. Ezek az adatok 6nmagukban nem fel-
tétleniil a mezony szétszakadasat tiikrozik, de ha tekintettel vagyunk arra, hogy a gim-
naziumi tanulok adjdk az emelt szint{ vizsgazok kozel 70%-at, mar elgondolkodtatobb
a helyzet. Azt jelenti ugyanis, hogy az eredménykiilonbségek a feltételezheten legjobb
teljesitményt produkalo, tobbségiikben gimnaziumi tanulok nélkil értenddk.

Az emelt szintli vizsgaeredményeket sem érdemes csak onmagukban vizsgalni, hiszen
az eredménykiilonbségek itt is csak kis eltéréseket mutatnak (2. tdbldzat), és arra nem
vildgitanak ra, hogy az iskolatipusok eredményei kozotti kiilonbségek mogott nagyon
eltérd létszamadatok allnak (pl. 2006-ban: gimnazium 7566, szakkozépiskola 1600). A
vizsgaeredmények arra sem adnak magyarazatot, miért nétt dupldjara 2005-2006 ko-
zOtt az emelt szintd vizsgazok szama, majd a kovetkezd évben miért csokkent negye-
dével. Az ingadozas mogott feltételezhetden a felsdoktatas kétértelma viselkedése (nem
irta el6 a legtobb szakokon az emelt szintii vizsgat, de a legkeresettebb intézményekbe
mégis az itt szerzett pluszpontokkal lehetett bekeriilni), az 4j vizsga bevezetésébdl ado-
dé tanuldi félelmek, illetve a vizsgazok oldalardl pontosan fel nem mért tovabbtanulasi
lehet6ségek allnak. Tovabbi kérdésként vethet6 fel, hogy mi a magyarazata annak, hogy
az elmult évek soran magyarbol és matematikabdl egyiittvéve tettek annyian emelt szin-
tl vizsgat, mint torténelembdl. Feltételezésiink szerint azért tesznek sokan emelt szinti
vizsgat, mert a torténelem vizsga tobb szakiranyon is (kozgazdasz, jogasz) elfogadott,
ahol komoly verseny alakult ki a fels6oktatasba keriilésért a legjobb didakok kozott. Bar
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olyan visszajelzések is érkeztek szaktanacsadoi, szakértdi szintrél,® hogy a jelentkezok
viszonylag magas szamanak alakuldsaban az is szerepet jatszhat, hogy - a torténelem-
vizsgan elérhet6 eredményeket elore kiszdmithatonak érzik a végzds kozépiskolasok, igy
a nehezebb vizsgaszint valasztasat nem itélik kockazatosnak. A felndttoktatasbol érke-
z6k eredményei feltehetden azért nem kiilonboznek szignifikansan a nappali képzésben
tanulokéitol, mert lényegesen kevesebben - valdszintleg a tanuldsra motivaltak — (éven-
te kb. csak 1000-en) jelentkeznek e képzési formabol emelt szintii vizsgara.

2. tablazat. Emelt szint( vizsgaeredmények torténelembol

Eredmények (%)
Ev Vlzsgazok Osztalyitlag ) Nappali Nappali Esti/levelez6
szama Osszes imnAzium szakkozép- felnott-
8 iskola oktatas
2005 5466 4,69 71,14 74,14 63,35 60,83
2006 10 963 4,61 68,04 70,62 61,95 59,17
2007 8578 4,58 66,40 69,43 61,94 53,65

A korabban hivatkozott visszajelzések® azt mutatjak, hogy az elmult évek vizsgaered-
ményei alapvetden megnyugtattak a jelentkezok és felkészitok széles korét az 4j vizsgat
illet6en. A kiilonboz6 szaktanari forumokon® megjelend vélemények is azt jelzik, hogy a
szaktandrok korében nétt a vizsgakovetelmények elfogadottsaga, és folyamatosan csok-
kent a bevezetett irasbeli vizsga eltorlését tamogato torténelemtanarok szama. Mindez
persze nem azt jelenti, hogy nem fogalmazdédnak meg kritikai észrevételek a kovetel-
ményekben foglaltakkal, valamint a kiilonb6z6 vizsgaiddszakok feladataival kapcsolat-
ban. A feldolgozott szakértdi vélemények® nem a vizsga egészének megkérddjelezésérol,
hanem a ,,gyermekbetegségek” kijavitasanak szandékardl taniskodtak. A megvaltozott
szakmai légkorben bizonyara szerepiik volt az id6kozben megjelent kiilonbozé felkészi-
tési segédanyagoknak, tanulmanyoknak és tankonyveknek is, valamint annak, hogy a
legtobb szaktandr szdmdra nyilvanvaléva valt, hogy tanitdsi modszereinek kismértéki
atalakitasaval mar sikeresen fel tudja késziteni diakjait az érettségi vizsgara. A vizsga-
reform korszerisité torekvéseinek meghatarozd eleme az irasbeli vizsgarész bevezeté-
se volt, melyet a szemléleti, tartalmi, médszertani reformok gyakorlati érvényesitése, a
vizsgateljesitmények Osszemérhetdsége, a vizsga kovetelményeinek és a vizsga feltétele-
inek egységesitése, az Uj — nemzetkozi szempontbdl is jdonsagnak szamité — mérési,
értékelési gyakorlat elterjesztése indokolt.

3 Az OKEV multiplikdtori jelentései, szaktanacsaddi, szakértsi konzultaciok.
4 Az OKEV multiplikdtori jelentései, szaktandcsaddi, szakértdi konzultéciok.
> Példaul: TTE honlap.

¢ Az OKEV multiplikétori jelentései, szaktandcsadoi, szakértsi konzultaciok.
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Az irasbeli vizsgaval kapcsolatos kritikai megallapitdsok donté tobbsége a feladatso-
rok dltaldnos szinvonaldra vonatkozott. Szdmosan alacsonynak tartjak mind a vizsga-
részekben kotelezGen elérendé minimalis 10%-os teljesitményt, mind az elégséges alsd
hatarat jelent6 20%-os kiiszobot. Sokan - kiilondsen a gimnaziumi képzést folytato in-
tézmények tandrai " konnytinek és differencialasra alkalmatlannak itélik a kozépszint
tesztfeladatsor feladatait, és azt hangoztatjak, hogy ez hosszt tavon a képzési szinvonal
stillyedéséhez vezethet.

2. abra. A 2005., 2006., 2007. évi kozépszintt irasbeli eredmények 6sszehasonlitasa

%

m2005 [02006 W2007 H

20

0-9% 10-19% 20-29% 30-39% 40-49% 50-59% 60-69% 70-79% 80-89% 90-100%

3. abra. A 2005., 2006., 2007. évi kozépszint(i szébeli eredmények Osszehasonlitdsa
%

E2005 [02006 2007

25

20

0-9%  10-19% 20-29% 30-39% 40-49% 50-59% 60-69% 70-79% B80-89% 90-100%

E vélekedéseket azonban csak részben igazoljak az elmult évek vizsgaeredményei. A
részletes statisztikak azt mutatjak, hogy a kozépszintl vizsgaeredmények elsdsorban

7 Koznevelésbeli cikkek, 2005.
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nem az irasbeli vizsga feladatsorainak kiemelked? teljesitettségére, hanem a szdbeli vizs-
gan (a felkészit6 szaktanarok 4ltal) adott mindsitésekre vezethetSk vissza (2., 3. dbra). Az
irasbeli vizsgarészben a didkok kb. 15%-a ér el 80%-os teljesitményt, mig a szébelin tobb
mint 30%-a produkal ilyen eredményt. Egyébként ez a tendencia az emelt szint{i vizsga-
kon is hasonldan érvényesiil — bar ott nem a felkészit6 tanaraik értékelik a vizsgazokat
-, ha nem is ilyen mértékben.

A feladatsorok nehézségi szintjét illetden el kell fogadnunk, hogy annak meghataroza-
sa nagy koriltekintést igényld, kényes — kiilonos tekintettel a nyolcvanezret meghalado
szamu vizsgazora — és nem kizarélag szakmai kérdés. Hogy a szintbedllitds nem konnyt
feladat, jol mutattak a probaérettségik tapasztalatai is (HALAsz, 2006/B.). Tudomasul kell
venni, hogy a nehézségi szint pontos ,,belovéséhez” idére van sziikség, és majd az tjabb
és ujabb évek eredményeit elemezve lehet megalapozott dontéseket hozni.

Modositasi lehetdségek, javaslatok

A nehézségi szint kapcsan tavlatosan sem feltétleniil az eredménytelen vizsgat jelentd
20%-o0s ponthatar automatikus felemelését, hanem a nemzetkézi vizsgaztatasi gyakor-
latban mar bevalt Gn. mozgdskdla bevezetését javasoljuk. E megoldas elére meghataro-
zott szazalékos szinthez igazitva (pl. 5% elégtelen) a probajavitasok elvégzését kovetden
hatarozna meg az egyes szdzalékokhoz kapcsolod6 ponthatarokat. Ez a megoldas egy-
szerre tudnd garantdlni a vizsga elvart szinvonaldt, kezelné a kiilonboz6 vizsgaidésza-
kok feladatsorai kozotti kiilonbségeket, 6sztonzden hatna a didkok vizsgateljesitményére
(hiszen a ponthatarok utélag valnak ismertté), és ellenérdekeltté tenné a szaktanarokat
az esetleges feliilpontozasban.

A vizsga megbizhatdsdgat, 6sszemérhetdségét minden bizonnyal javithatnd az irds-
beli és a szobeli vizsga belsé ardnyainak megvdltoztatdsa. Jelenleg a megszerezhetd 150
pontbol 90 érhetd el az irasbelin és 60 a szobeli vizsgan. Végiggondolando, hogy a vizs-
galeirasban moédosuljon-e az irasbeli és szobeli aranya oly médon, hogy az el6bbi 100, az
utébbi 50 pontot érjen.

Az irasbeli feladatsorok szintbeallitasaban segithetne az a valtoztatas is, ha a vizsga-
leirasban ujraértelmeznék a vizsgaszintek eltérd feladattipusait, és ehhez kapcsoloddan
meghataroznak, hogy példaul egy kozépszintii feladatsorban 2-3 olyan szintii feladatnak
kell lennie, amelyet a teljes vizsgdzoi populdcié 60-70%-a valdsziniileg képes teljesiteni.
Ezaltal biztosithato lenne (pl. a felnéttképzésben) a tomeges bukas elkeriilése. Ezzel
egyiitt el6 kellene irni, hogy minimalisan 2-3, az atlagosnal nehezebb, differencialasra
alkalmas (pl. kronoldgiai ismereteket, fogalomazonositast szamon kéro) feladat is kap-
jon helyet a feladatsorban.

Az irasbeli feladatsorok tovabbfejlesztése kapcsan egyrészt modositani kellene a vizs-
galeirasban szintenként jellemzden megjelend feladattipusokat, masrészt rogziteni kel-
lene azt a bevalt gyakorlatot is, hogy a kozép- és az emelt szintd, rovid valaszt igénylé
feladatsor 12-12 feladatot tartalmaz az dkortdl napjainkig kronologikusan. Ezzel par-
huzamosan taldn el lehetne hagyni a feladatok un. tételmondatait, amelyek a korszakot
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és a témat hataroztak meg, és amelyek kiilonosképpen az esszéfeladatok értékelésekor
jelentenek a szaktanarok szamara problémat, mivel néhanyszor konkrétan megadjik az
id6hatarokat vagy helyszineket, és ennek nyoman a vizsgazok nem helyezik el a megol-
dasukat id6ben és térben, igy nem kaphatnak pontot erre a kompetenciara.

Talan a legtobb kritikai észrevétel az irdsbeli feladatsorok terjedelmével kapcsolatban
érkezett. Tobben felvetették, hogy a jelenlegi feladatsorok mar-mar pazarlé médon biz-
tositanak széles kort valasztasi lehetdséget a didkoknak az esszéfeladatokban. Raadasul
a valasztasi szabadsag ilyen mérvli megléte sokak szerint veszélyezteti az 6sszemérhetd-
séget, és foloslegesen tulszabalyozotta teszi a javitokulcsot. Néhanyan arra is felhivtak
a figyelmet, hogy a kozép- és az emelt szintli eredmények azt mutatjak, hogy kevesebb
esszéfeladat megoldasa is elegendd lehet a tanuldk tudasanak megéllapitasahoz (példa-
ul emelt szinten a harom feladatban elért eredmények aranyaikat tekintve lényegében
nem valtoznak a negyedik feladat értékelése utan). Fentiek alapjan mérlegelni lehet az
esszéfeladatok védlasztasi lehetdségének csokkentését. Komolyan végig kell gondolni azt
a lehetdséget, hogy korszakonként egy-egy feladatot kapjanak a didkok, vagyis mindkét
szinten Osszesen Ot feladat koziil valaszthassanak. S6t az is felvetddott, hogy a vizsgale-
irasban nem kell eldre rogziteni, hogy mely korszakbol lesz problémamegoldd (rovid),
illetve elemz6 (hosszu) feladat, csak annyit kell megadni, hogy mind k6zép-, mind emelt
szinten két rovid és harom hosszu feladat lesz a feladatsorban. Ezzel parhuzamosan cél-
szerl csokkenteni az irasbeli vizsgan a tanuldk altal megvalaszolandd esszéfeladatok
szamat, kozépszinten csak két esszét kellene irni, egy hosszut és egy révidet; emelt szin-
ten pedig csak harom feladatot kellene irni, két hosszut, egy rovidet.

Az irasbeli feladatsorok kapcsan tobben, tobb helyen hangot adtak annak a vélemé-
nyiiknek, hogy a tesztfeladatok legtobbszor csak a tanulok szovegértését vizsgaljak, és
kevés benniik a forrasokhoz kapcsolddo, hattérismereteket, 0sszefiiggéseket kérd kérdés.
E vélemények hatterében az a tandri meggy6z6dés all, hogy a torténeti forrasok kapcsan
nyerhetd (a torténeti szoveg értését mérd) tanuldi tudas nem az ,igazi”, hiszen nem kell
hozzd memorizalt ismeret, majd annak elvart reprodukcidja. A kérdés messzire vezet,
am igen lényeges nevelésfilozéfiai kérdésre utal, arra ti., hogy mit is értiink az iskolai
tudas, jelen esetben torténelmi tudds alatt.® Ha az iskolai tudast pusztan a kognitiv isme-
retek birtoklasanak valljuk, és kizarjuk a tudas korébol azokat a tudaselemeket, amelyek
az ismeretek ért6 alkalmazasahoz sziikséges készségeket is tartalmazzak, akkor érthet6k
- viszont meggy6z&désiink szerint nem jogosak - azok a kritikak, amelyek a torténeti
forrasokkal kapcsolatos kérdésekben pusztan szovegértést méré feladatokat latnak. Ha
viszont a torténelmi tudast tagabban értelmezziik, akkor nem mondhatunk le azokrol a
feladatokrol, amelyek nemcsak a torténeti ismeretek, hanem azok ért6 alkalmazasanak
mérését is célul tiizik ki.

A kétségtelentil 1étezé — és a valos tanitasi gyakorlatban, illetve annak mddszertani
tradicidiban jelentkezé — problémat ugy lehetne megoldani, hogy a kidolgozandé esz-

8 Részletesebben lasd Csapd Bend (2002): Az iskolai miveltség: Elméleti keretek és a vizsgalati koncepcié. In: Csapo
Bend (szerk.): Az iskolai miiveltség. Osiris Kiad6, Budapest.
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széfeladatok szamanak csokkentésével egyidejiileg uj feladattipusként mindkét szinten
megjelenne egy dsszetett forrdselemzést igénylé feladat, tagolt feladatkitizéssel (pl. egy
hosszabb szoveg részletes elemzése, vagy két forras osszevetése, vagy kiilonbozé tipusa
forrasok 6sszehasonlitdsa). Ennek pontszama megegyezne a jelenlegi problémamegoldo
(révid) feladatok pontszdméval, vagyis emelt szinten 7, kozépszinten 12 pontot érne. Igy
valtoznanak legkevésbé a jelenlegi feladatsor pontszamaranyai.

Az esszéfeladatok vonatkozasaban szdmos esetben gondként fogalmazddott meg a
feladatlap altal biztositott terjedelem (sorok szama) betarthatatlansaga. E probléma két
okra vezethet6 vissza. Egyrészt arra, hogy a megfogalmazott feladatok gyakran nem
problémamegoldasra, illetve elemzésre, analizaldsra 6sztonzik a tanulokat, hanem a
megtanultak egyszert reprodukcidjara, masrészt arra, hogy a vizsgazok feladatmeg-
oldasuk kozben mindent le akarnak irni, ami a téma kapcsan elmondhatd, azaz nem
képesek mondanivalojuk szelektalasara és sulyozasara, valamint nem fokuszalnak cél-
iranyosan a problémara.

A hosszt tavon megoldandé problémadk jelentds része az esszéfeladatok javitdsi-érté-
kelési utmutatéjihoz kapcsolddik. A jelenlegi eredményeket figyelembe véve, miszerint
az itmutatoban megfogalmazott kritériumok elsédlegesen az elvégzendd miveletekre —
példaul kovetkeztetések megfogalmazasa, informaciok gytjtése — és nem az elvart konk-
rét tartalmakra (fogalmakra, torténelmi adatokra) vonatkoznak, tovabb kellene lépni,
és at kellene alakitani az esszék javitokulcsat. Az atalakitds semmiképpen sem jarhat
azonban azzal, hogy tartalmilag kanonizaljuk a megoldasokat, s6t még inkabb a kompe-
tencidk szerinti szintezés iranyaba sziikséges elmozdulni. Ez idével azzal is jarhat, hogy
rovidiilhetnek az egyes feladatok konkrét javitokulcsai, hiszen csak a feladatmegértés, a
térbeli és id6beli tajékozodas tartalmait, valamint a megoldashoz feltétleniil sziikséges
szakszavakat kellene meghatarozni. A megoldas tobbi részénél az alabbi szintezés java-
solhato.

Példa a forrdsok haszndlatdra:

« adatok egyszerti felhaszndlasa, reprodukcidja (1 pont);

o aforras adatainak megértése, dsszetettebb alkalmazasa (2 pont);
o lényeges kovetkeztetések, relevans megallapitasok (3 pont).

Példa az eseményeket alakito tényezdkre:

o hattéradatok kozlése (1 pont);

o okok, kévetkezmények feltarasa (2 pont);

+ afeladatban megfogalmazott problémakra relevans megallapitasok (3 pont).

A javitokulcsban megvaldsitando valtoztatasokat természetesen elézetesen ki kell pro-
balni, mert csak igy lehet biztositani, hogy a jelenleginél jobb, a tanuldk felkésziiltségét
pontosabban méré és hatékonyan mikdodtetd struktira jojjon 1étre.

Tovabbi megoldand¢ feladatnak ttinik a vizsgadokumentumban hasznalt fogalmak
definicidja, példaul annak egyértelmu rogzitése, hogy mit értiink forras alatt. Vélemé-
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nyilink szerint a jovében — Osszhangban a nemzetkozi és hazai torténelemdidaktikai
kutatdsok eredményeivel — nem lehet szliken értelmezni a forras fogalmat (azaz nem
pusztan a primer és szekunder irodalomban, nyomtatott formdban megjelent doku-
mentumokat kell érteni alatta), hanem minden olyan multban keletkezett és jelenben
hozzaférhetd reprezentaciot forrasnak kell tekinteni, amely alkalmas a torténelemre vo-
natkozo6 kovetkeztetések levondséra, a torténelmi mult rekonstruktruélésara. Igy tor-
téneti forrasnak tekintenddé barmilyen képi illusztracié (plakat, karikatira, rajz stb.),
grafikus és kartografikus dbrazolas (abra, diagram, séma, térkép stb.), valamint olyan
szovegek, amelyek szerz6je(i) nem azonosithato(k) be pontosan (Gjsagcimek, feliratok,
utcanévtablak, tankonyvi szovegrészletek, fiktiv/konstrualt szévegek stb.). Az is végig-
gondolandd, hogy a forras kifejezés helyett a dokumentum sz6 szerepeljen - a fentiekben
vazolt jelentéstartalommal —, ahogy a kontinens szamos orszagaban.

Az j tipusu szobeli vizsga — az irasbeli vizsgakkal ellentétben - lényegében kiprobalas
nélkiil 1épett életbe, és a korabban altalanos kronologikus megkozelités helyett, illetve
mellett a torténelmi jelenségek, események problémakozpontu bemutatasat varja el a ta-
nuloktol. E vizsgarész elsddleges célja az, hogy a didkok bemutassak, milyen szinvonala
a szobeli kifejezOképességiik, miként tudnak eligazodni a torténelem kiilonb6z6 dimen-
zioiban (pl. gazdasag-, tarsadalom-, politikatorténet), illetve hogyan tudjak osszefliggé-
seiben elemezni és értelmezni a feladatban meghatdrozott problémat.

A szobeli vizsga bevezetésekor a szaktandrok a konkrét tételekhez kapcsolodoé javits-
kulcsokat, értékelési itmutatdkat vitattak a legtobbet. Szamos szaktanar nehezményezte,
hogy részletes, tételenként kb. egyoldalas értékelési utmutatot kell késziteniiik. Ugyan-
csak problémaként fogalmazodott meg, hogy miképpen lehet hasznalni a kompetencidk
szerint felépiilé pontozdlapot, amely hat szempont szerint értékeli a didkok feleleteit.
Ugy véljiik, idét kell adni a fejlesztok és a szaktanarok kozos tanuldsdhoz, a kiilonbozd
megkdzelitésii vizsgatapasztalatok feldolgozasahoz, a tétel-sszedllitasi és az 0j szemlé-
lett értékelési gyakorlat kialakuldsahoz.

Az 1j tipusu szébeli vizsga teriiletén az elmalt évek soran mar szamos kisebb kor-
rekciora keriilt sor, igy a tobbi tantargy altal hasznalt megnevezéseket figyelembe véve
egységesiiltek a vizsgaleirasban hasznalt fogalmak (témakor, tematika, tétel stb.). Egyér-
telmtivé valt a tematikus felépitési tételsorok hasznalata, az elnokoknek megkiildendé
dokumentumok listdja, és szabélyozotta a tételek vizsgaidészakonkénti cseréje. Ugyan-
akkor tovabbi pontositasokat igényelne az olyan problémakézpontu, konkrét tételci-
mek kikényszeritése, amelyek nem oldhatok meg az ismeretek puszta reprodukalasaval.
Sziikséges lenne a mindség és az esélyegyenlGség érdekében a tételekhez csatolando is-
meretforrasok f6bb kritériumait (terjedelem, forrastipus stb.) és az értékelési utmutatok
szakmai funkcioit (elvart kritériumok), jellemz6it (gondolkodési muveletek algoritmusa
és tartalmi példdk) abban az iranyban kiegésziteni, hogy egyrészt a jelenlegi jo gyakor-
latot torvényesitsék, masrészt tovabb erdsitsék a standardizacios célokat.

Tartalmi vonatkozasban meg kellene véltoztatni ,,A modern demokracidk” témakor
cimét ,,Demokracidk és diktaturak”-ra, mert ez nem sziikitené, hanem éppen tagitana
a szaktanarok vélasztasi lehetdségét a feldolgozand6 témakbol, és lehetévé tenné sza-
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mos olyan tananyagtartalom beemelését (gorog demokracia, 20. szazadi diktaturak),
amelyek a mai kozépiskolai torténelemtanitdsi gyakorlat meghatarozé elemei. Hosszu
tavon feltétleniil meggondolandé lenne egy 4j témakor kiadasa ,,Forradalom - reform,
konfrontacié - kompromisszum” cimmel, amely nemcsak arra adna lehetéséget, hogy
a jelenlegi szabalyozasban kissé hattérbe szoritott politikatorténet megfelel sulyu sza-
monkérése megvaldsuljon, hanem jol szolgalhatna a torténelmi kulcskompetenciak® és
magyarazo elvek'® vizsgan torténd szamonkérését.

A szaktandri felkészités és az értékelési gyakorlat

Kiindulépontként mindenképpen le kell sz6gezni, hogy a vizsgareform sikeres folytatasa
érdekében arra kell torekedni, hogy a 2005-ben életbe Iépett vizsgadokumentumok altal
preferalt kozoktatasi gyakorlat, valamint vizsgaztatéi modszer mind szélesebb korben
elterjedjen. Ennek elengedhetetlen feltétele a kozoktatdsi intézményekben dolgozok fo-
lyamatos fejlesztése, hiszen a vizsgareformban célként megfogalmazott 1j tudasfelfogas
és standard értékelési gyakorlat csak hosszu, folyamatos felkészitéssel és korrekcioval
tehet6 altalanossa. A fejlesztést tekintve kiilonosen fontos lenne, ha a kdzoktatas tobb
tertiletén be lehetne vezetni olyan valtoztatasokat (tantervek, programok, tankonyvek,
kozépiskolai felvételik), amelyek ugyanazt a tudasfelfogast és értékelési szempontsort
titkrozik, mint amelyet az érettségi reformja célként tizott ki, illetve ezzel parhuzamo-
san Uj szakmai indikatorokat kellene beépiteni a rendszerbe, és ki kellene terjeszteni az
ellenérzési mechanizmusokat is.

Az érettségi vizsga tapasztalatainak feldolgozasabdl egyértelmten Kkitetszik, hogy a
szaktanarok tobbsége mast tekintett/tekint torténelmi tudasnak, mint amit a tartalmi
szabalyozas dokumentumai rogzitenek, illetve amit a feladatkészit6knek figyelembe kell
venniiik. Szembe kell tehat nézniink azzal, hogy a sziikséges paradigmavaltas ugyan
elkezd6dott, hiszen megallt a tényszer(i ismeretek (adatok) tovabbi béviilése a tanorai
munka soran és szamos Uj tanuldi tevékenységre épiilé modszer jelent meg a gyakor-
latban, de a pedagogusok nagy részének tuddsfelfogdsa kozéppontjaban alapvetden még
mindig a reprodukalhaté ismeretek allnak, mig a feladatsorok elsésorban az ismeretfel-
dolgozasi és -alkalmazasi képességek vizsgalatat allitjak fokuszba.

A szaktanari tovabbképzések minden szintjén és foruman sziikséges felhivni a figyel-
met arra, hogy tdgabban kell értelmezni a torténelmi tuddst, abba beletartoznak (ter-
mészetesen a torténelmi tények egy bizonyos korét is beleértve) azok a tevékenységek,
képességek is, amelyek révén a didkok - a jelen szamara fontos szempontok segitségével
- képesek dekodolni, interpretdlni vagy kiilonb6zé nézépontokbdl értékelni a multra
vonatkozd ,holt” ismereteket. Mindehhez felkésziiltnek kell lenniiik a forrastipusok jel-

®  Robert Stradling: Teaching 20th-century European history. Council of Europe Publishing, 2001. Péld4ul: kronol6-
giai-strukturalis ismeretek, torténelmi tartalmak megértése és el6addsa, forrasok és leirdsok interpretacidja, a gondol-
kodasi halo és a transzfer gondolkodas alkalmazésa.

10 Példaul: A multban torténtek rekonstrudldsa (forrasok, okok és kovetkezmények); térténelmi valtozasok jellemz6i
(foldrajzi kornyezet, hatalmi érdek).
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lemzdinek értelmezésére, bizonyos kulcsszavak megkeresésére vagy alkotdi szandékok
feltérképezésére, 6nallé vagy megadott szempontok szerinti csoportositasra, kiegészités-
re stb.

Valdszintileg sokkal tobb id6t kell forditani a tanarok felkészitésére is. Ennek kere-
tében meg kell gy6zddniiik a szaktanaroknak arrdl, hogy az érettségi 4j koncepcidja
sokkal tagabban értelmezi a torténelmi tudast, mint a jelenlegi gyakorlat, vagyis nem-
csak a lexikai adatok elsajatitdsara és a konnyen reprodukalhaté osszefiiggésekre akar
felkésziteni, hanem az ismeretforrasok hasznalatara, 6nallé értelmezé és oknyomozd
munkan alapulé kovetkeztetések megfogalmazasara, ezzel is megteremtve az élethosz-
szig tartd tanulas feltételeit. A szaktandri felkészitések soran annak is tudatosulnia
kell, milyen moédszertani kihivdsokkal jar a tanarok szamara a tevékenységkozpontu,
tanulécentrikus oktatas.

A szaktanari felkészité munkaban lényegesen nagyobb szerepet kell kapnia az ismeret-
forrdasokkal (pl. szoveg, abra, kép, térkép) vald tananyag-feldolgozasnak, mely a tanulok
aktiv és egyéni feladatmegoldé munkajara épit. Mindez alapvetSen tevékenységkozpon-
ta tanitdsi orat feltételez, melyben a tartalmi ismeretek feldolgozasa mellett a tanuloi
képességfejlesztésre helyezddik a hangsuly.

A jovében a sikeres vizsgafelkészités kiemelt teriiletévé valik a szovegértési és szoveg-
alkotdsi feladatok gyakorlasa. Ennek keretében meghatarozo jelentésége lesz a képes-
ségjellegli kovetelményekhez illeszkedd szovegalkotdsi algoritmus begyakoroltatasnak
(a feladat megértése, a tématartas; a problémahoz kapcsolédo tér- és idékoordinatak
meghatarozasa; a forrasokbdl szarmazoé informaciok felhasznalasa, értelmezése, torté-
nelmi kontextusba helyezése, kovetkeztetések megfogalmazasa stb.), azaz a torténelmi
események reproduktiv, a kronoldgiai szempontokat szem el6tt tarté ,,felmondasa” he-
lyett az értelmezések, magyarazatok, kovetkeztetések (okok feltarasa, onallo kérdések,
nézGpontok megfogalmazasa stb.) elvarasanak.

A szaktanaroknak ki kell egésziteniiik eddigi értékelési gyakorlatukat, kiillonosképpen
az {rasbeli szoveges feladatainal, de a szdbeli tételeknél is. A kordbban megszokott tartal-
mi szempontok (pl. nevek, évszamok) mellett értékelni kell a feladatban megfogalmazott
probléma megértését, a tématartast, a szakszokincs relevancidjat, az elemzés koherencia-
jat, a kifejezOképességet és a nyelvhelyességet.

A vizsgakovetelmények koncepcidja nemcsak lehetéséget biztosit, de el is varja a fel-
készitési folyamatban a szaktandri tervezémunka modositdsdt és a modszerek valtozatos
alkalmazasat (F. DARDAL 2003). Ez azt jelenti, hogy a kovetelmények és a helyi lehet6-
ségek fiiggvényében el kell végeznie a feldolgozandd tananyag mindenkori adaptalasat,
stlyozasat, ha sziikséges, szelektalasat. Tovabba olyan tandrai modszerek alkalmazasat
kell a gyakorlatba bevinnie, amelyek nemcsak aktiv tanuléi tevékenységekre épiilnek, de
lehetdséget teremtenek a problémamegoldasra, a kooperaciora, valamint a tanulok fel-
késziiltségi és felkészitési szintjéhez igazodd, differencialt tanulasi utak alkalmazasara is.

Sokkal tobb figyelmet és energiat kell forditani a tanarképzés és tanartovabbképzés
gyakorlatara abbol a szempontbol, hogy a vizsgakovetelmények milyen felkésziiltségti és
jellegli tanari munkat igényelnek. Tudatositani sziikséges a pedagégusjeloltekben, hogy
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korabbi altalanos és kozépiskolai tanitdsi-tanulasi tapasztalataik csak részben hasznosit-
hatok, és ha eredményesen akarnak tanitani, feltétleniil 4j modszertani eljarasok alkal-
mazasara van sziikségiik.

A jelenlegi rendszerben a gyakorlé pedagogusok helyzete talan a legnehezebb, hiszen
egy kialakult tanitasi gyakorlatot kell megvaltoztatniuk, raadasul sokszor szamukra
nehezen érthetd vagy feldolgozhat6 tanitasi koriilmények kozott. Hiszen azokban az
intézményekben, ahol a szelekcids rendszer mar a belépést megel6zden jol kisziri az
»0da nem valdkat”, jelenleg nehezen felismerhet6 a reproduktiv ismeretek megtanitasa-
ra épitd tanitasi stratégia rossz hatasfoka és valsaga, mert az eredmények (osztalyzatok,
telvételik) megfelelnek a varakozasoknak. Ahol viszont nincs szelekcids rendszer, az ott
tanitok legtobbszor a didkok szocidlis viselkedését és tarsadalmi, kulturalis hatranya-
it fogalmazzdk meg a tanulasi és vizsgaeredmények kudarcainak okaként. Mindez két
fontos tényre hivja fel a figyelmet. Egyrészt arra, hogy a pedagogusoknak olykor sajat,
mindennapi kozvetlen tapasztalataik ellenében kellene valtoztatniuk, ami majdnem le-
hetetlen (hiszen jozan belatas nélkiil ez nem nagyon megy). Masrészt arra — és erre az
érettségi bevezetésének tapasztalatai is utalnak -, hogy azoknak az iskoldknak a peda-
goégusailehetnek a valtoztatas ,,zaszloshajoi”, amelyek nem tartoznak sem az elit iskolak,
sem a teljesen leszakadtak kozé. Szamukra és tanuloik szamara az ujfajta tanitasi, tanu-
lasi stratégia egyrészt a sikeres felzarkozas esélyét jelentheti, masrészt hozzajarulhat az
egyébként ohatatlanul bekovetkezd leszakadas megakadédlyozasahoz. Azaz varhatéan az
iskolak kozépmezonye lehet a leginkabb érdekelt az 4j tanitasi médszerek befogadasa-
ban, elterjesztésében és mindennapi hasznéalataban.

A tanarok mddszertani felkészitése, illetve onképzése soran nagy hangsulyt kell kap-
nia annak a pedagdgiai evidencianak, hogy nincsenek 6nmagukban 1évé mddszerek,
csak a tandrok modszertani tevékenysége létezik. Tudasuk, tapasztalatuk, személyiségiik,
a modszerek kozotti valasztasi képességiik, azaz modszertani kompetencigjuk donti el,
hogy bizonyos pedagdgiai szituaciokban és témakban melyek azok a modszerek, ame-
lyek illeszkednek az oktatas — és igy az érettségi vizsgakovetelmények — célrendszeréhez
és tartalmi elvarasaihoz, és melyek azok, amelyek nem hatékonyak. Mivel a médszerek
nem attdl korszertiek, hogy annak tartjuk 6ket, hanem attol, hogy mennyire adekvatak
egy adott pedagogiai szitudcioval, és mennyire alapozzak meg, tamogatjak a sikeres vég-
eredményt, igy a jovében varhatéan minden korabbinal nagyobb szerepe lesz a tanitas
modszertani megalapozottsaganak és féleg tudatossaganak.

Eppen ezért a véltozésokat indukalé oktataspolitikdnak és a fejlesztési szakemberek-
nek lényegesen nagyobb figyelmet kell forditaniuk az iskolaban dolgozé pedagdgusok
nézépontjainak megértésére, a kiilonb6z6 oktataspolitikai szandékok tudomanyos hat-
terének népszertisitésére, valamint a tanuldsi folyamat tamogatasara, a felkészitési folya-
matok ellendrzésére, az iskolahasznalok tajékoztatasara.

A 2005-6s bevezetés el6tt szamos tovdbbképzés szolgalta a felkészitést a kozép- és az
emelt szintli vizsgaztatasra. A vizsga Ujszertiségének megértetése mellett mégis csak
részben sikerilt felkésziteni a résztvevéket a dokumentumokban elvart professzionalis
értékelésre. Ennek egyrészt az volt az oka, hogy a képzési programok sztik id6kerete nem
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tette lehetdvé az elmélyiilést a javitas problematikajaban és metodikajaban, masrészt a
vizsga bevezetésének kozelsége és a felkészitésre jelentkezOk szama, valamint az emelt
szintli vizsgara jelentkezdk szimanak megbecsiilhetetlensége gyakorlatilag lehetetlenné
tette a szelekcidt, igy olyanok is vizsgaztatasi engedélyhez jutottak, akik csak formalisan
felelnek meg az elvardsoknak. Raadasul a felkészités a feladatfejlesztés utolso fazisaban,
alapvetéen a probaérettségi anyagain tortént, igy ellentmondasok is vannak a képzési
anyagok és a felkészitési folyamat végén modositott javitasi-értékelési utmutatok kozott.
A problémak kezelésére rovid tavon elsdsorban az emelt szint( vizsgaztatasban részt ve-
vOk szamara kell felkészit6 tréningeket szervezni, hosszu tavon pedig kozpontilag olyan
kiegészit6 tanfolyamokat (kurzusokat) kell akkreditaltatni és elinditani, amelyek a szak-
mai felkészitésen tul a javitasi folyamatban részt vevok hierarchiajat (multiplikator, ve-
zetbjavito, javito stb.) is meghatarozhatnak.

A tandrképzésben is mihamarabb és mind szélesebb korben érvényesiteni kell az érett-
ségi reformban megfogalmazott célokat. Ennek elsé lépéseként a torténelemtanari szak
akkreditdcios eljarasai sordn kiemelt figyelmet kell forditani arra, hogy mind a képzési
strukturaban, mind a tantargyleirasokban megjelenjenek az érettségi korszertisité elva-
rasai. Ezzel parhuzamosan 0sztonozni kellene a felsGoktatasban dolgozdkat, hogy mind
nagyobb szamban vegyenek részt az emelt szinti érettségiztetésben, igy a vizsgaztatas-
ra felkészités keretében kiilon kurzusokat kellene, illetve lehetne tartani a felsGoktatas-
ban dolgozok szamara. A felsdoktatasi képzés soran a hallgatokat fel kell késziteni az 4j
tanitasi és tanulasi stratégiakra és mindazon didaktikai és metodikai szempontokra,
amelyekkel a megvaltozott érettségi kovetelményekre eredményesen fel lehet késziteni
a diakokat.

Az 4j torténelemérettségi bevezetésének egyik fontos kovetkezménye lett az is, hogy
a forras- és tevékenységkozpontu torténelemtanitds, valamint az érettségi tételek ossze-
allitasa a korszerti informatikai eszkozok hasznalatara 0sztonozte a szaktanarokat. Az
egységes javitasi-értékelési szempontok megjelenése elGsegitette a tanarok iskolan beliili,
s6t bizonyos esetekben iskolak kozotti kooperaciojat is.

A vizsga mindségbiztositdsa

Kozismert, hogy a szabvanyositds az élet minden teriiletén hosszan tarté folyamatok
eredményeként, szamos konfliktus kiséretében valosult meg. Kiilonosen igaz ez a szelle-
mi szféraban, ahol a szabdlykovetést sokan az alkotoképesség ellentétének, az eredetiség
feladasanak vagy éppen szervilizmusnak tekintik.

Az iskolak vilagat tekintve az egységesités tovabbi érdekellentétek forrasa is lehet, hi-
szen a vertikalisan és horizontdlisan tagolt iskolaszerkezetben a laza és 1ényegében de-
centralizalt tartalmi szabdlyozds viszonyai kozott a minéségi oktatashoz valé hozzajutas
alapvet8en csak komoly tdrsadalmi differencialtsigban érvényesiil. Igy az un. elitokta-
tast folytatok (és abban részesiilék) nem feltétleniil érdekeltek az iskolak kozotti verseny
tompitasaban, korlatozasaban. Ez akkor is igaz, ha szamos tanulmany mar foltarta, hogy
a jelenlegi, ,versenyelviiségre” épiilé oktatasi struktiura nem a tarsadalom kohéziojat
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(szolidaritasat) erdsiti, hanem a kiilonb6z6 tarsadalmi statust csoportok konfrontacio-
jat és végs6 soron maganak a tarsadalomnak az atomizalddasat okozhatja.

Az j érettségi bevezetése a szabvanyositds alkalmazasanak tobb formédjat, szintjét ki-
vanta meg, illetve tette lehet6vé. Egyrészt meghonositotta 6nallé dokumentumként a
- nemzetkozi gyakorlatban mar alkalmazott — vizsgaleirast, mely az 6sszes tantargyban
hasonld strukturaban szabalyozta példaul a vizsgaformak jellemzéit, a feladattipusokat,
az értékelési szempontokat és eljarasokat, masrészt az egységesités révén megteremtet-
te a vizsgateljesitmények Osszemérhetdségét. A vizsga mindségbiztositasat két teriileten
lehetne és kellene javitani. Az egyik a feladatkészités folyamata, amely még mindig sza-
mos esetlegességet tesz lehetévé, a masik a javitdsi-értékelési szakasz, amely szintén sza-
mos gyermekbetegségben szenved.

A feladatkészitési folyamat mindségbiztositasanak erdsitése, ha nem is konnyen, de
mégis egyszeriibben megvalosithatd. Ez a munka azért is elengedhetetlennek tiinik,
mert évente nagyszamu feladatsort (6-8 darab, 6sszesen 270-280 feladat) gyakorlatilag
tzemszertien kell el6allitani. A garancidk beépitésének egyik aktusa a feladatkészités
jogi hatterének rendezése, 6sszekapcsolva a folyamatban kézremiikodok szakmai hoz-
zaértésének (akkreditaciojanak) biztositasaval. Vagyis szabalyozni sziikséges a feladat-
készités folyamataban részt vevok (elnok, tagsag, lektor, feladatiro stb.) elvart szakmai
kompetenciait, jogositvanyait, mikodésiik feltételeit — utalva az esetleges osszeférhetet-
lenségi kritériumokra is -, illetve olyan pedagogus-tovabbképzési program akkreditala-
sara van sziikség, amely kozponti anyagi forrasok felhasznalasaval folyamatosan képez
ujabb feladatirdkat, és igy hosszu tavon garantalhatja a feladatkészités folyamatanak
»uzemszerd” mikodését és az utanpdtlas biztositasat.

A megfeleld szinvonalui feladatok készitésének egyik fontos garancidja lehet a kiilon-
boz6 tantargyakban mar létez6 un. feladatirdi utmutatok kiegészitése, egységesitése és
nyilvanossagra hozasa vagy jogszaballya nyilvanitasa. Ezek a dokumentumok utalna-
nak a feladatkészités folyamatanak szintjeire, valamint az egyes feladattipusok sajatos
jellemzdire, rendelkeznének a feladatokkal szemben elvart formai kritériumokrodl. Ezzel
szamos olyan probléma (pl. kiilonb6z6 ismeretforrasok felhasznalasi lehetdségei a fel-
adatkészitéshez) szabalyozasara lennének képesek, amely vitat valtott ki a szakmai és a
kozéletben az elmult évek soran.

A feladatok megbizhatésdga novelésének egyik bevalt mddja a nemzetkozi gyakor-
latban az el6zetes kiprébalas, bemérés. Hazai meghonositasa és altaldnossa tétele a fel-
adatkészités folyamataban bizonyara nagymértékben javitand a szakmai szinvonalat, és
segitené a minGségbiztositas szélesebb kort érvényesitését. Ugyanakkor azt is latni kell,
hogy az elézetes kiprobalas szamos esetben nem ad megfelelé valaszt a feladatkészité
problémaira — kiilonosen a kifejtend6 feladatok esetében -, ezért a javitasi-értékelési
kulcsok véglegesitése eldtt elkeriilhetetlennek latszik a mintajavitasok elvégzése. Ennek
kapcsan a széles kozvélemény tudomasara kell hozni, hogy a javitasi kulcs pontositasa-
hoz, végs6 korrekcidjahoz szitkséges mintajavitasi aktusnak nem a szakmai felkészii-
letlenség, hozza nem értés az oka, hanem éppen az egységesitésre és a megbizhatosagra
vald torekvés.
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Ezért is kell felértékel6dnie a feladatfejleszté tevékenységnek, hiszen a vizsgakon al-
kalmazott mérési eszkozoknek nemcsak az objektivitast kell szolgalniuk, hanem arra is
alkalmasnak kell lenniiik, hogy fejleszt6 hatdst valtsanak ki a tanulasi folyamat szinte
minden szakaszaban. Joggal vethet6 fel tehat, hogy minél el6bb meg kellene teremteni
a feladatkészitéi munka professzionalizmusat tartalmi és technologiai vonatkozasban
egyarant.

A mindségbiztositas feltételeinek tovabbi javitasa érdekében a feladatok elézetes ki-
probalasanak be kell épiilnie a rendszerbe, és sziikséges az a fajta szaktanari felkészités,
amely az értékelési eljarasok, szabalyok, szempontok egységesitése iranyaba mutat. Az
értékelés egységesitésének legfontosabb kezdd 1épéseit a jelenlegi vizsgadokumentu-
mok mar megteremtették, hiszen az irasbeli vizsgakhoz kozponti értékelési utmutatok
késziilnek, és a szdbeli vizsgdkon is megjelentek a mindsitési kritériumokhoz rendelt
konkrét elvarasok, melyek részletesen szabalyozzak az egyes feladatok mindsitésének
meghatarozd szempontjait, tartalmait. Természetesen a rendszer még nem miikodik
tokéletesen, a javitdsi-értékelési utmutatok hasznalata egyenetlen (MAKAY, 2007). A
feladatok javitasaban, értékelésében problémaként rogzithetd, hogy kiilonésképpen az
esszék értékelési utmutatdjat nem egységesen értelmezik a szaktanarok. Ennek legszem-
betlindbb megnyilvanuldsa, hogy néhdny szaktanar gyakorlatilag barmilyen megoldast
(jot, rosszat) elfogad, masok viszont indokolatlanul ragaszkodnak az értékelési utmu-
tato példdihoz, melyek nyoman az esetleges jo értelmezéseket is rossznak nyilvanitjak.
Mindez természetesen felveti az értékelok tovabbképzésének és kivalasztasinak prob-
lémdjat, de arra is utal, hogy sziikségesnek latszik az esszék javitokulcsanak tovabbfej-
lesztése. Ezt az emelt szintii vizsgak esetében a fellebbezések magas szama is indokolja."
Azt, hogy a megvaltozott értékelési funkcié nagyobb szakmai mérlegelési kényszerrel
jar, a szaktandrok tobbsége még inkabb kényszerként éli meg, és kevéssé latja be ennek
pozitiv elemeit. Mindez azt jelzi, hogy a szaktandrok értékelési gyakorlatat feltétleniil to-
vabb kell fejleszteni, példaul tréningekkel, specialis tovabbképzésekkel. A mindségbizto-
sitas tovabbfejlesztésének kulcsa az lehet, hogy nagyon szigort szakmai kritériumokhoz
kell kotni az emelt szint{i vizsgaztatasi folyamatban (irasbeli, szobeli) részt vevok (ja-
vitok, vezetdjavitok, szobeliztetdk, multiplikatorok) korét, és meg kell teremteni az un.
szakmai hierarchiat, amely egyrészt minden (kiilf6]ldon mar bizonyitottan jél miik6do)
vizsgarendszer része, masrészt a pedagogusok szakmai eldmenetelének egyik lehetséges
6sztonzdje, illetve a standardizacio érvényesitésének biztos zaloga is.

Osszegzés

Tulzas nélkiill megallapithatjuk, hogy az Gj torténelemérettségi bevezetésével a tantar-
gyi vizsgakovetelmények jelentés befolyast gyakoroltak a kozépiskolai tanitasi gyakor-
lat mindennapjaira. A leglényegesebb valtozasok abban érhet6k tetten, hogy megéllt a
tényszerd ismeretek (adatok) tovabbi béviilése az iskolai tanitds/tanulds soran, sét bizo-

I OKEV adatbézis, 2006. Tapasztalatok, torténelembdl emelt szinten észrevételt tevék széma kb. 15%.
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nyos iskolatipusokban elindult egyfajta sziikséges és kivanatos csokkenés is, valamint
felértékel6dott a tanitasi folyamatban a kiilonboz6 tipusu forrasok feldolgozasanak
szerepe. Nagyobb teret kapott az ismeretszerzési és -feldolgozasi képesség kialakitasa,
a multiperspektivikus és kontroverziv (azaz a tobb szempontt és az ellentétes nézépon-
tokat egyidejlileg érvényesitd) torténelemszemlélet gyakorlati alkalmazdsa. Az érettségi
feladatsorok kovetkezményeként a tandrakon kimutathatéan tobb a tanuldk egyéni vagy
csoportban végzett feladatmegoldasa, amelynek keretében szamos szovegértési és szo-
vegalkotasi feladattipus is polgarjogot nyert.

A 2005-ben utjara inditott érettségi az Uj tudastartalmak megjelenését, a kompetencia-
fejlesztés el6térbe allitasat, a standardizacié megteremtését és kiszélesitését, az egyéni ta-
nuldi utak valasztasi lehet6ségének boviilését, valamint a felsdoktatasi tovabbtanulas igaz-
sagosabb feltételeinek megteremtését tlizte ki célként (HORVATH-LUKACS, 2006). E célok
értelemszertien csak hosszabb idétavban és bizonyara kiilonbozd szinteken és mértékben
valdsulhatnak meg. Az eredmények eléréséhez a fejlesztéknek még szamos korrekcios in-
tézkedést kell végrehajtaniuk a praxis visszajelzései alapjan. Ez azt jelenti, hogy az érettségi
bevezetésével nem fejez6dott be a vizsgafejlesztés folyamata, szitkségesnek latszik egy olyan
monitoringrendszer kiépitése, amely rendszeresen figyeli a beérkezett adatokat, elemzi a
feladatok teljesitésébdl, illetve a feladatelemek értékelésébdl levonhaté tanulsagokat, és ja-
vaslatokat tesz mind a kovetelmények, mind a vizsgaleiras egy-egy részének pontositasara,
atdolgozasara. Ahhoz, hogy a korrekcidk ne vezessenek a fesziiltségek fokozasahoz vagy az
eredeti célok feladasahoz, mindenképpen koriiltekintd 1épésekre van sziikség. A korrekci-
onak rovid és hosszu tavon egyarant véallalhaté megoldasokban kell testet 6ltenie, amelyek
az iskolahasznalokkal, pedagdgusokkal kotott ujabb megallapodasokon alapulnak.

Csak reménykedni lehet abban, hogy az oktataspolitika az érettségi bevezetésének
mélyrehatd elemzése mellett széles kor(i, tudomanyos igényt, a felsGoktatas és a tudo-
many képvisel6inek érdemi bevonasaval torténd, valodi szakmai egyeztetés nyoman fog
torekedni a 2006-os NAT és a vizsgakovetelmények kozotti ellentmondasok megsziinte-
tésére. Rendkiviil fontos volna, hogy a dontéseket a szerves atalakulas hatékonysaganak,
a tudashoz valé hozzaférés esélyegyenléségének biztositasa és a tarsadalmi kozmiivelt-
ség fenntartasanak figyelembevételével (NAGY, 2006) hozzak meg, mindezek meghata-
rozd szempontjai szerint.

A vizsgareform tovabbi sikeres menedzselésének egyik zaloga a fejlesztdmunka kozos
tapasztalata, amely szerint minden valtoztatas csak abban az esetben lehet eredményes,
ha egyszerre képviseli a megdrzés és a megujulas szempontjait, és az egész munkafolya-
matban olyan 6nkorrekcios rendszert tud miikodtetni, amely képes kezelni és feloldani
az esetleges problémakat, fesziiltségeket, valamint olyan belsé 6nmozgassal rendelkezik,
amely folyamatosan indukalja az innovacios elemek bevitelét a rendszerbe.
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Torténelemtanitas

Széljegyzetek a torténelemtanitas gyakorlatanak alakulasarol'

L A rendszerviltozads elbtt

Kozéleti viszonyaink uj kihivasaival osszefliggésben manapsag szamosan megkérddje-
lezik az elmult évtizedek torténelemoktatasanak hatékonysagat és eredményességét.
Felvetik azt a problémat, hogy a fiatal generaciok nem eléggé arnyaltan értelmezik az
elmalt évszazad eseményeit, és tarsadalmi tajékozottsaguk, egyéni, kozosségi identita-
suk sulyos zavarokkal terhelt. Bizonyaraa kialakult problémak hatterében sokelemt és
sokrétti folyamatok dllnak. Ezek egyik elemeként mindenképpen érdemes attekinteni
és elemezni azokat a kihivasokat, amelyekkel az elmultkozel negyed szazad alatt a napi
gyakorlat szintjén szembe kellett néznie a torténelemtanitasnak. Természetesen a feladat
nem egyszemélyes, hiszen az egyéni és kozosségi élmények, az eltéré nézépontu feldol-
gozasok, a valtozo szellemi és tarsadalmi kézeg koordinata-rendszerében gondolkodva
ésvitazva lehet esély atisztanlatasra.

A torténelemtanitds mint a multrol sz616 torténelmi ismeretek ataddsa hagyomanyo-
san a magyar tarsadalom egyik fontos elvarasa a kozoktatassal szemben. A tantargy
tanitasaban azismeretkozvetités mellett régtdl nagyon fontos szerepet jatszanak azat-
tektiv kovetelmények is:az érzelmi nevelés és a pozitiv attitiidok kialakitasanak igénye,
a hazaszeretetre nevelés. Ennek eszkozét a magyar torténelemtanitas évszazadok ota a
magyar nép szabadsagért és fiiggetlenségért vivott kiizdelmének leirasaban, torténeté-
nek ujra és ujra elmesélésében latja, és ezt amegkozelitést alkalmazta az elmult évszaza-
dokban minden politikairendszer, habar az események értelmezésében és a stulypontok
elhelyezésében komoly kiilonbségek tapasztalhatok (SzaBo, 2003; F. DARDAL, 2010).

A kommunista diktatura évtizedeiben a torténelem tantargy kiemelt feladata a rend-
szer ideologiai legitimalasa volt. Tébb évtizeden keresztiil kozponti tantervek és tan-
konyvek alapjan, ellendrzétt rendben, tartalommal és mddszerekkel folyt a torténe-
lemtanitas. Ennek ellenére, miként a Torténelemtanarok III. Orszagos Konferenciaja
1993-ban megfogalmazta, ,Torténelemtanitasunk azonban soha nem vélt mindenestiil
a hatalom kiszolgaldjava. Egyre szélesebb korben elfogadott értékké valt a targyilagos-
sag, a kiilonboz6 eszmei és politikai iranyzatoktdl valo tudatos tavolsagtartas. Nehéz
idékben formalddtak ki ennek a magatartasnak az alapelvei, de ugy gondoljuk, hogy
targyilagosnak maradni a demokraciaban sem sokkal konnyebb.” (V. MOLNAR, 1996. 8.)

1

A tanulmény megjelent: Uj Pedagdgiai Szemle, 2010. 3-4. 69-92.
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A kadari diktatura utols6 évtizedében lehetdség volt arra is, hogy bizonyos politikai
vagy ideoldgiai okokbdl tiltott tartalmakat és gondolatokat is kozvetitsen a tanitas a di-
dkoknak.

A Kadar-korszak masodik felében a torténelem oktatasaban az ideologiai béklyok és a
tabutémak szama és kore folyamatosan csokkent, mindez kedvezden hatott a tananyag-
feldolgozasok tartalmara és szinvonaldra. A diktatdra eler6tlenedése, mélyiil6 identi-
tasvalsaga sok tekintetben hozzajarult ahhoz, hogy szdmos polgari érték (szabadsag,
fiiggetlenség, autondmia, egyéni érdekeltség, csalad) jelent meg a tananyagban, ami a
rendszervaltozas egyik szellemi el6készitdjeként is értelmezhetd. A lazul6 kozponti elva-
rasok az 1980-as évek folyaman kedvezé moédszertani kovetkezményekkel is jartak, amit
az europai torténelemdidaktikai szakmai kozvélemény is elismert (SzABOLCS, 1996).
Viszonylag nagy volt a tandrok mddszertani szabadsaga, amely lehetdséget teremtett a
rendszer adta keretek kozott korszeri tartalmak és tjszerti modszerek (pl. csoportmun-
ka) alkalmazdasara.

A valtozasok természetesen csak a torténelemtanitas meghatarozott korére terjedhet-
tek ki (pl. csoportmunka alkalmazasa, szemléltetés korszertsitése), és nem kaphattak
teret azok a nézetek, amelyek nyiltan szembehelyezkedtek volna a korszakot meghata-
rozd marxista ideoldgiaval, az osztalyharcos gondolkodassal, a formacidelmélettel. Ki-
zarolagos maradt a monopolisztikus és szamos vonatkozasban determinista nézépont,
valamint a fejlédésbe vetett kérlelhetetlen hit, és az ehhez kapcsolodé teleologikus gon-
dolkodasmod. Mindez azt jelentette, hogy bar példaul a forrasfeldolgozas és az ehhez
kapcsolodo 6nalld elemzési képesség fejlesztése elvben megteremtette a feltételeket az
egy nézépontu torténelemszemlélet meghaladasara, a kiilonbozd alternativak felmuta-
tasdra, a kanonizalt térténelmi torvényszeriiségek megkérddjelezésére, am a kozponti
tantervi elirasok és az erre épiil6 gyakorlat még a puha diktatura idészakaban is csak a
becsukott tantermekben tette lehetévé a masként gondolkodas kinyilvanitasat.

A valtozé modszertani gyakorlatbol kovetkezd konzekvencidk levonasa, a plura-
lis értelmezési lehetdségek elhallgatasa az akkori korszakban a hatalom és a tandrok
praktikus kompromisszumaként értelmezhet6. Itt is az érvényesiilt — ahogy a ,,gulyas-
kommunizmus” idészakaban mas teriileteken —, hogy a torténelemtanitassal foglalko-
zok lemondtak az ideologia és az egyparti uralom legitimitasanak megkérddjelezésérdl,
ennek fejében szabadsagot kaptak az alapelveket nem megkérddjelezd eurdpai trendek
atvételében, valamint az ehhez kapcsolddo taneszkozok és tanitasi modszerek valtoza-
tossaganak elterjesztésében. Mai szemmel vizsgalva, e kényszert kompromisszum révid
tavon ugy értékelhetd, hogy javitott a torténelem tantargy akkori helyzetén (enyhitette
a korabbi merev el6irasokat), és fontos szerepet jatszott abban, hogy a targy a dikta-
tura korszakaban is megérizte népszertiségét a tanulok korében. Hosszu tavon persze
azt a veszélyt hordozta, hogy egy esetleges fordulat — mely a rendszervaltassal be is ko-
vetkezett — a ,.fiirdévizzel a gyereket is kionti”, mondvan a modernizacio6 szellemében
elrendelt mddszertani valtozasok is részesei azoknak a kényszereknek, amelyekben a
torténelemtanitas a ,,politika szolgaléleanyava” valt. Talan ezzel is magyarazhato, hogy
1990-et kovetden, amikor a torténelemoktatas megszabadult korabbi ideoldgiai, politi-
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kai és uralmi béklyaitdl, a kozel két évtizede zajlo, nemzetkozileg is elismert hazai mod-
szertani valtozasokbdl csak nagyon kevés — és az is elsdsorban altalanos iskolai teriileten
- élte tul a rendszervaltozast koveto évtized tanitasi gyakorlatat.

II. A rendszerviltozdskor

Nem kell bizonygatni és igazolni, hogy a torténelemtanarok jelentds része alapvetéen
felszabadulasként élte meg az 1990-es évek eleji fordulatot. Ez még akkor is igaz, ha a
torténelemtanarok kozott is jo néhanyan voltak, akik nyiltan vagy burkolt formaban az
el6z6 rendszer hivei kozé tartoztak. A kiilonboz6 ,,ballasztoktol” valo szabadulas vagya
minden jézanul gondolkodé tanart megérintett, mar csak azért is, mert a tandari palya
egyik fontos jellemzdje a szakmai autondmia és az onallosag igénye. Ezt tamasztja ald az
is, hogy a rendszervaltoztatd években széles kor(i szakmai 6nszervezédés indult el (pl.
tanari szervezetek, muhelyek jottek létre, kiadvanyok lattak napvilagot), és a torténe-
lemtanarok kozosségei a kiilonb6z6 konferenciakon hatdrozottan, eredményesen tudtak
artikuldlni a szaktanari érdekeket (békasmegyeri konferencidk) (KATONA, 2007).

A kommunista diktatdra megsziinése végiil is megteremtette az alkotmanyos és jogi
feltételeket a torténettudomany ideoldgiai korlatoktol mentes mivelésére, az osztalyhar-
cos szemlélet kiiktatasra, a kényszerbdl elhallgatott tények feltarasara, és ,,a torténelem-
tandrok sokasaga a torténettudomanytol varta azt az egyértelmd, ideoldgiai elfogultsé-
goktol mentes tudast, amelyet atadhat tanitvanyainak. Ma mar vilagosan latszik, hogy
ez illuzid volt akkoriban is, és az maradt ma is. Egyrészt azért, mert [...] az elhallgatott
témak, tévképzetek, hamis mitoszok - a kozgondolkodast, kozmiiveltséget is érintd —
kibeszéléséhez, a torténettudomanyi, illetve tagabban a tarsadalmi vitak lefolytatasahoz
iddre és persze megfelel6 tarsadalmi légkorre is szitksége van.” (F. DARDAL, 2010)

A rendszervaltozashoz kapcsolodd dromiteli valtozasok koziil kiemelhetd a tanari in-
novacié megerdsodése, amely egyrészt 4j helyi iskolai programok készitésében, masrészt
a taneszkozpiac nagyaranyu kiszélesedésében oltott testet. Soha kordbban ennyiféle és
ilyen nagy valtozatossagot mutaté konyv nem jelent meg a hazai oktatds palettdjan, kii-
16n6sen igaz ez a torténelem tantargyra, ahol az elhallgatott tények és a megvaltozott
nézépontok egyértelmiien ki is kényszeritették ezt. Ezzel parhuzamosan a tanarok je-
lentds része kisebb vagy nagyobb mértékben aktivan részt vallalt (vitdk, kérdéivek kitol-
tése stb.) az idokozben késziilé6 Nemzeti alaptanterv és az ehhez kapcsolddé alapvizsga
kovetelményeinek kidolgozasaban. A valtozasok mozgdsitd erejét az is mutatta, hogy
korabban nem tapasztalt érdekl6dés nyilvanult meg a torténelem oktatasa irant a kiilon-
boz6 konferencidkon, amelyeken a torténelmi tananyag atalakitasanak kérdései kertiltek
kozéppontba. A kiilonbozé allaspontokat képvisel6k sokszor késhegyig mend vitat foly-
tattak arrol, mit kell elhagyni a korabban kotelez6 tananyagbol, illetve mit kell beemelni
a korabban tiltottak kéziil. Erdekes médon a tartalmakhoz kapcsolédéan viszonylag ke-
vés sz0 esett a tanorai mddszerekrdl, a feldolgozas kiilonboz6 formairol; ez azt mutatta,
hogy a torténelemtanarok a valtozasok kulcsdnak a tananyag atrendezését és nem a fel-
dolgozasi stratégiak megvaltoztatasat tartottak. Természetesen a konferenciakon sziik-
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séges lett volna nyilvanos szakmai diskurzusokat tartani arrdl is, hogy miként valtozott
meg a torténelem értelmezése, a torténelmi tanulas felfogasa az id6 alatt, amig hazank a
nemzetkdzi vérkeringést6l kényszer( elzdrtsigban élt. Igy kibeszélhet6vé, feldolgozha-
tova valhattak volna olyan kérdések, mint: ,elfogadhatd-e az igynevezett tudomanyos
szocializmus altal megfogalmazott utdpia mint a torténelem célja, vagy hogy a torté-
nelem céljanak megjelolése nem utdpia-e minden esetben. Nemcsak arra kell vélaszol-
niuk, hogy helytalléak-e a marxista tarsadalomtudomany térvényei, és elfogadhatok-e
az osztalyszempontu értékrendek, hanem arra is, hogy egyaltalan folismerhet6k-e tor-
vényszeriiségek, és alkalmazhat6-e normativ értékrend a torténelemben.” (ZAvopszky,
2008. 210.)

A politikai rendszervaltas természetesen nem tudta kezelni azokat a problémakat,
amelyek mar a Kadar-korszakban is hol nyilvanvaldan, hol latens médon jelen voltak
(pl. motivaciohiany, érdektelenség, olvasottsag hianya). Rdadasul megjelentek 4j prob-
lémak is azzal Osszefiiggésben, hogy a ,tanszabadsdag, a pluralizmus és az alternativitas
lehetdségét a tandrok tobbsége nem tudta maradéktalanul kihasznalni, hiszen nem volt
konnyt feladat a tudomanyos eredmények gyors adaptacidja, amelyhez nem alltak ren-
delkezésiikre Gj tankonyvek, szemelvény- és dokumentumgyujtemények. Ezekre pedig
égetd szitkség lett volna, ugyanis a legjabb kori egyetemes és magyar torténelem szinte
teljes tananyaga »athangszerelésre« var, mivel a régi akkordok mar gyakorta fiilsértéek
voltak. Esszertinek ltszott az idevonatkozé torténelmi ismeretek strukturélis atrende-
zése, Uj prioritasok kijelolése, a korabbi hamis, nem helytallé dogmak feliilvizsgalata és
kiszlirése.” (V. MOLNAR, 1993. 6.)

Mindezek ellenére megallapithatjuk, hogy a rendszervaltozashoz kapcsolodo idészak-
ban a szaktanarok attit(idjét a bizakodas jellemezte mind a tananyagtartalmak varhaté
atalakulasa, mind a torténelemtanitds céljait és modszereit illetéen. A bizakodas hatte-
rében elsdsorban az allt, hogy lehetdség kinalkozott a korabbi tabutémak és tiltott meg-
kozelitések beemelésére, valamint a hatalom 4ltal korlatozott vagy elvett szakmai auto-
ndémia visszaszerzésére. Ugyanakkor a tananyagtartalmon tullépd vitdk, a torténelem
értelmezésérdl a vilagban lezajlott tudasforradalom gyakorlati hatasarol sz6l6 elemzések
elmaradasa sajnalatos modon hozzajarult ahhoz, hogy a kor kihivasaira valaszt add, an.
narrativ kompetenciakra® épiil6 nemzetkozi gyakorlat (Ip. F. DARDAL 2002. 35.) egyal-
talan nem vagy nem olyan kontextusban érkezett Magyarorszagra, amely lehet6vé tette
volna a honi hagyomanyok organikus tovabbfejlesztését és egy olyan szintézis megte-
remtését, amely egyszerre képviselte volna a hazai rokséget és az Gj eurépai elvarasokat,
trendeket.

? ,E kompetencia annak a képességnek a birtoklasat jelenti, hogy az ember az idék folyaman szerzett tapasztalatait
értelmezni, rendezni tudja, hogy e tapasztalatok a sajat életvitelében orientacids bazist jelentenek, hogy személyisége
ezaltal gazdagodik, torténeti identitdsa kialakul, kommunikécios képessége er6sodik.” (Riisen, 1994)
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II1. A rendszervdltozds utdn

A rendszervaltozas utan elmarad¢ vélaszok érthetd, de kevéssé szerencsés kiséréjelen-
sége lett a kilencvenes évek elejétdl a torténelmi értelmezés, magyarazat és értékité-
let minimumra csokkentése, st nemegyszer kiiktatasa a tanitasi folyamatbdl abbdl a
megfontolasbol, hogy a korabbi ideologikus megkotottségek utan ujabb ,,gondolkodasi
béklyokkal” mar nem akarjak terhelni a tanitast. Ennek hatterében feltehetéleg az is
allhatott, hogy szamos tanar érezte ugy, hogy a Kadar-korszakban (6nként vagy kény-
szerrel) képviselt, de egyik naprol a masikra részben vagy egészében megtagadott tor-
ténelemszemlélete miatt szakmai presztizse megkopott. A folyamatnak az sem tett jot,
hogy egyrészt a kozvélemény és a szakma egy része is egyszert eldjelvaltozasként értel-
mezte a politikai valtozasokat (- ellenforradalom, + forradalom), masrészt uj kihivas-
ként fogalmazodott meg a tobbféle torténelemszemlélet egyideju jelenléte, a determikus,
egynézGpontu torténelemszemlélet tarthatatlansédga (JAKAB, 2000).

A 1990-es évek kozepétdl — dsszefliggésben az egyre terméketlenebbé valo NAT-vitak
hatdsaval - érzékelhetdk lettek a szaktandri elbizonytalanodas tiinetei, amelyek elssor-
ban a ,tényfetisizmus” és a diktdlasra épiilé modszerek fokozatos elterjedésében oltottek
testet. Az elbizonytalanoddsnak természetesen voltak politikai elemei, de jelentds szere-
pe volt annak is, hogy az oktataspolitika a tartalmi szabalyozas Gj szemléletét hirdette
meg, és az oktatas kozéppontjaba a torténelmi ismeretszerzési képességek fejlesztését
kivanta allitani. Megjelent a valtozasok miatti félelem is (,csak reformot ne”), melynek
hatterében az iskolarendszer fokozatos atalakulasa (pluralis fenntartéi viszonyok, ko-
zépiskolai expanzid, tagolt iskolaszerkezet megjelenése) és az 1995-ben elfogadott NAT
ujszerti miiveltségképe, valamint a hazai gyakorlattol eltérd iskolaszerkezeti (6 + 6 + 2)
telépitése allt.

Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv kiaddsa nemcsak a korabbi kozponti tantervi szaba-
lyozas egész rendszerét véltoztatta meg, de megujitotta a tantervet mint szabalyozoéesz-
kozt is, hiszen kozéppontjaba nem a tananyagot, hanem a tanulok fejlesztését allitotta.
Modositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz miiveltségteriiletet hozott létre). A
NAT tobb szempontbol is atértékelte a torténelem tantargy korabbi helyzetét. A torténe-
lem az Ember és tarsadalom muveltségi teriilet részévé valt (a tarsadalomismeret és az
emberismeret mellett), és a tantervi koncepciobdl kovetkezéen a korabban megkovetelt
tartalmak és az elvart lexikai ismeretek mennyisége lényegesen csokkent (F. DARDAL,
2010). Ez utébbi szandékot a Nemzeti alaptanterv fogalmazta meg: ,,A kiilonboz6 is-
meretek elsajatitasa eszkoz a tanuldk értelmi, 6nallo ismeretszerzési, kommunikacios,
cselekvési képességeinek a kialakitasahoz, fejlesztéséhez.” (NAT, 1995. 9.)

Raaddsul az Ember és tarsadalom miiveltségteriiletnek csak egyharmad részét toltotte
ki a hagyomanyosnak tekintett torténelem, mert beemel6dott az ember- és tarsadalom-
ismeret, valamint a jelenismeret. A valtozasokat a torténelemtanarok jelentds része a tor-
ténelemoktatas megcsonkitdsanak vagy ahogy akkor megfogalmaztak, ,,Trianonként”
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élte meg.’ Ugyanakkor a tartalmi modernizacié élharcosai sikerként értékelték a val-
tozasokat, hiszen ,az iskolai kovetelmények komplex miiveltségi teriiletek formajaban
torténé megfogalmazdsa helyet adott a kordbban csak elszort kisérletként 1étez6 tantdr-
gyi teriiletek »nagykorusitasanak« (példaul emberismeret, mozgoképkultira és média-
ismeret), valamint lehetévé tette egyes tantargyi teriiletek differencialédasat is (példaul
tarsadalmi ismeretek, allampolgari és gazdasagi ismeretek), illetve kerettantervi megje-
lenésiiket (hon- és népismeret, kapcsolddas Eurépahoz).” (JAKAB, 2003. 13.)

Az1990-es évek végén a Nemzeti alaptanterv elfogadottsagataz is gatolta a torténelem-
tanarok korében, hogy értelmetleniil szembeallitotta az ismereteket és a képességeket.
Ma mar nehezen érthetd, miként lehetett 6lre mend vitdkat folytatni errél a kérdésrél,
mikozben ma maér evidenciaként elfogadott, hogy nem érdemes az ismeretkozvetités
és a képességtejlesztés feladatat kettévalasztani, mert megfelel ismeretrendszer kiala-
kitasa nélkiil a gondolkodasi képességek sem fejleszthet6k. A narrativ kompetenciak
kutatasa id6kozben arra is ravilagitott, hogy a tananyagtartalmak tulzott kiiktatasa
nemcsak az egyéni és kozosségi identitas létrejottét akadalyozza, hanem kedvezétleniil
hat a tanulds mint alapkompetencia eredményes kialakuldsara is (KINYO, 2005. 123.).
A tanterv implementacidjanak egyik legf6bb kudarcat az okozta, hogy a tantervben
»meghatarozott pedagodgiai ciklusok nem illeszkedtek a korabbi iskolaszerkezethez”
(VAGO, 2000), és ez kiilondsen sulyosan érintette a 8 + 4-es szerkezettdl eltéréen felépii-
16 torténelmet. Tovabbi problémaként jelent meg, hogy a tanterv az 5-6. évfolyamon
tematikus megkozelitést tartalmazott, és a kronologikus torténelemtanitds csak a 7.
évfolyamon kezd6dott. Mindez azt is eredményezte, hogy a torténelmet tanité peda-
gogusok korében a Nemzeti alaptanterv elutasitasa lényegesen magasabb volt, mint a
tobbi tantargyat tanitok esetében.

A tartalmi vitak és az azzal foglalkozé tanulmanyok arra is ravilagitottak, hogy a
diktatarat felvalto liberalis oktataspolitika olyan innovaciot és szabadsagfokot vart el
a szaktanaroktol, amelyet a tobbség nem igényelt. Példaul irjon helyi tantervet, hasz-
nélja ki az egyre b6viilé tankonyvpiac kinalatat, és ismerkedjen meg azokkal az uj te-
riiletekkel, amelyek a torténelemoktatasban megjelentek (JAKAB, 2000). Az Uj oktatasi
dokumentumok tobbszor és tobbféle formaban is kiemelték, hogy a nagyobb részben
ismeretatadasra épiilé — a 19. szazad végén, a tomegoktatds nyoman meghonosodott —
tanitasi modszerek az informdciérobbands kovetkeztében elavultta valtak, igy a tandrai
munkaban 4j mdédszerek alkalmazdsa vélik sziikségessé.

Az 1990-es évek elején a nemzetkozi szakirodalomban elfogadotta valt az a nézet
(HusgN, 1991., ID. NEMETH, 2003. 47.), hogy a valtozé tudasfelfogas kovetkeztében lénye-
gesen atalakul a hagyomanyos tandrszerep. A tudasatadas meghatarozdan deklarativ és
verbalis formajat felvaltja az Gn. szakértdi szerep, amelyben kiemelt helye van a tanulas-
diagnosztikai felkésziiltségnek, a didkok 6ndall6 munkavégzéséhez sziikséges taneszko-

> Ezt a véleményt Szabolcs Ottd ekként fogalmazta meg egy konferencian 1996 decemberében: ,Amig a miivelt-

ségteriilet tobbi tantargyat jorészt most kredltak, tehat felépiteni kell 6ket, addig a torténelem 6riasi hagyomanyokkal
rendelkezik, s hagyomanyos oOraszamait kb. egyharmadara, egynegyedére csokkentésével le kell épiteni. Egy rossz
hasonlattal élve a NAT tulajdonképpen a torténelemtanitas Trianonja.” (Idézi Kaposi, 2006b.)
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z0k Kkifejlesztésének és az altalanos nevelési funkciok felértékel6désének. A szakiroda-
lom feltételezése szerint e valtozasok — a pedagégusokban meglévé félelmekkel szemben
- nemhogy leértékelik a palyan lévok szakmai professzidjat, hanem éppen ellenkezéleg,
felértékelik azt, hiszen a tanulok személyre szabott és biztos eredménnyel kecsegtetd ta-
nulasi utvonalanak diagnosztizalasa, valamint a megfelel6 terapia hozzarendelése szinte
»doktori” felkésziiltséget kivan. Csakhogy a pedagogusok, koztiik a térténelemtanarok
nem igy élték (élik) meg a tanarszerep véltozasabdl adodoé tevékenységeket, hanem ugy,
hogy eddigi tudasukra nincs sziikség, az Gjat, amit elvarnak télitk, még nem ismerik, és
nincsenek is meggy6zddve arrdl, hogy az eredményesebb lenne mind sajat maguk, mind
didkjaik szdmara.

Arendszervaltozast kovetGen — az 1985-0s oktatdsi torvény szellemében - az oktatas-
iranyitasban azintézményionallosag ésonfejlesztés paradigmaja érvényesiilt, igy jelen-
tds mértékben csokkent annak alehetésége, hogy kiils6 eszkozokkel (pl. szakfeliigyelet)
kozvetleniil befolyasolni lehessen a mindennapi tanitasi gyakorlatot. Ez egyrészt az is-
koldk és a szaktanarok szakmai autondmidjanak megerésodéséhez vezetett, masrészt
azt eredményezte, hogy az dllam, amely felelés a kozoktatds mindségéért és eredmé-
nyességéért, csak attételeken keresztiil tudta érvényesiteni azon szandékait, amelyek a
modern pedagdgiai gondolkodas altalanossa tételébdl kovetkeztek volna (JAKAB, 2000).
Ezagyakorlat szintjén azt jelentette, hogy baraz intézmények készitettek j pedagdgiai
dokumentumokat, helyi tanterveket, de az ezek nyomdn elvart tantargy-pedagégiai
valtozasok nem kovetkeztek be, igy az iskoldkban tanérai szinten alig vagy egyéltalan
nem lehetett észrevenni azokat a valtozasokat, amelyeket egyébként az intézményi pe-
dagégiai programok, helyi tantervek rogzitettek.

A kilencvenes évek kozepén zajl6é szakmai - bar tobb vonatkozasban politikai sikon is
foly6 - vitak kovetkezménye, hogy a torténelem tantervi szabalyozasa lényegében csak
»papiron” létezett, és a gyakorlatban a tankonyvek vették at a tantervek tartalmi szaba-
lyoz6 funkcidjat. Abban, hogy a tankonyvbdl, amely eredeti funkcidjat tekintve segéd-
eszkoz, meghatdrozo tartalmi és modszertani szabalyozo lett, feltétlenil szerepe volt az
elhtiz6do tantervi vitaknak, valamint a kiépiil6 és folyamatosan béviilé tankonyvpiac-
nak, amely a szabalyozatlansagban kivalo piaci értékesitési lehetdséget latott.

Az oktatasi miniszter altal 2000-ben kiadott kerettantervek — a Nemzeti alaptanterv
és a helyi tantervek kozé beiktatott szabalyozasi szint — a korabbi tantervi implemen-
taciobol adédé anomaliak feloldasat, az oktatasi rendszer integritdsanak és atjarhatd-
saganak biztositasat, valamint a hagyomanyos tantargyi struktura visszaallitasat tizte
ki célként (VAGO, 2000). A valtozasok nyoman a Nemzeti alaptantervet kiegészitették a
12. évfolyam végéig, és hozzaillesztették a 8+4-es iskolarendszerhez. A torténelem ismét
6nallo tantargy lett az dltalanos iskolaban, és kronologikus tanitasa az 5. évfolyamtol
kezdddott. A tarsadalomismeret, az emberismeret, a mozgokép- és médiaismeret az tin.
modultantargyak kozott kapott helyet, ami azt jelentette, hogy az iskolak a helyi tanter-
veikben vagy 6nalléan, vagy mas tantarggyal integralva tanithattak azokat (MONOSTORI
— TAFFERNER, 2001).
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A kerettanterveket az iskolak és a torténelemtanarok tobbsége elfogadta. Ezt elssor-
ban azzal lehet magyarazni, hogy tananyagbeosztasa jol igazodott a kialakult gyakor-
lathoz, és nem rendelt el olyan véltozasokat, amelyek lényegesen atrendezték volna a
pedagdgusok napi munkdjat. Vagyis illeszkedett az oktatas szinte minden teriiletét érin-
t6 reformok elleni hangulathoz, amely a kilencvenes évek végére egyre altalanosabba
valt. A kerettantervi dokumentumok legjelentsebb tjdonsaga a tevékenységkozpontu-
sag hangsulyozasa volt, amely az 6nallé tanuldi ismeretszerzés széles koru elterjesztését
szolgalta, és ily mdédon - szandékai szerint — mddszertani valtozasokat indukalt. Az 4j
tantervi szabalyozas zokkendmentes elfogadottsagaban természetesen szerepe lehetett
annak is, hogy az 1990-es évtized folyaman az oktatdspolitikai iranyvaltasok nyoman a
tantervi szabdlyozds elvesztette mozgositasi képességét, és a tantermeken kiviil rekedt.

Az ezredforduld idején az dtalakuld iskolaszerkezet és a tartalmi kovetelményekbol
ad6do problémak mellett a pedagdgustarsadalmat az is fesziiltséggel toltotte el, hogy
egyre nyilvanvalobbd valt, hogy a tanarok hosszu tavon a rendszervaltozas vesztesei
kozé tartoznak majd. Bér allasuk biztos, de csak az anyagi elismertség alacsony szintjén
finanszirozott. A romlé élet- és palyakilatasokat tovabb erdsitették az egyre riasztobb
demografiai adatok, amelyek azt jelezték elére, hogy 10-15 éves tavlatban harmadaval
kevesebb diak keriil majd be a kozoktatasba. Raadasul ebben az idészakban fejez6dott
be a kozépiskolai expanzid, vagyis a korabban szakmunkasképzdbe jaré didkok jelentds
része mar ,atcsatornazddott” az érettségit ado kozépiskolakba. Ennek kovetkeztében az
un. jo tandrok, ha lehetéségiik volt, atmentek az un. jo, elit helyekre, igy a jobb tanu-
16k kaptak a legjobb tanarokat. Azok a pedagogusok, akik pedig nehezen nevelhet6 és
oktathaté didkokat tanitottak jobb esetben képessé valtak — tulajdonképpen maguktdl
- Uj motivalé moddszerek alkalmazasara, vagy egyszerlien ugy tettek, mintha minden
rendben volna, vagy a legrosszabb forgatokonyv szerint ravetitették sajat kudarcaikat a
diakok felkésziiletlenségére. Tovabba 2003-ban keriilt sor, a tanuldi tulterhelésre hivat-
kozva, a tanuldi draszdmok csokkentésére és a tanari kotelezd oraszamok felemelésére,
amelyek egyiittesen a pedagdgusstatuszok jelentds csokkentési lehetéségét hoztak eld-
térbe.

A kilencvenes évek tartalmi szabalyozasanak hatasait feltaro, OKI altal folytatott ob-
szervacio (CsALA, 2004) azt vizsgalta, miként érintették a torténelemtanarokat azok a
szakmai kihivasok, amelyeket a NAT (1995) és az azt kovetd Kerettantervek (2001) be-
vezetése jelentett.* Az obszervacié azt a feltételezést igazolta, hogy a szaktanarok a tan-
6rakon tovabbra is a korabban alkalmazott modszereket hasznaljak, hiszen a torténe-
lemoktatas keretében a tanari magyarazatra (92%) és a frontalis osztalymunkara (87%)
épiil6 oktatds domindl, és ehhez képest joval kevesebb a tanuléi 6nallé feldolgozas (74%),
illetve a csoportmunka (63%). Bar a felmérés azt is kimutatta, hogy a szaktanarok a ta-
nitasi folyamatban meghatdrozo szerepet szannak a magyarazatnak, a beszélgetésnek és
a feladatok megoldasanak. Ehhez képest lényegesen kisebb fontossagot tulajdonitanak

* A kérddives modszerrel kozel ezer tanar valaszait igényld obszervacid arra kereste a valaszt, miként vélekednek a

torténelemtanarok a targyukat érinté kihivasokrdl, hogyan latjak a tankonyvek, a taneszk6zok helyzetét, mi a viszo-
nyuk az oktatasi kormanyzat altal indukalt moédszertani véltozashoz.
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az internethaszndlatnak és a dramapedagogiai mdodszereknek. A tantargyukat érintd
kihivasok kapcsan a legfébb probléménak a magas kovetelmények (29%) és a feldolgo-
zasra szant kevés id6é (30%) ellentmonddsat tartottdk a szaktandrok (CSALA, 2004). A
vizsgalat ramutatott arra a paradoxonra is, hogy amit a torténelemtanitas megujitasat
illetden a fejleszt6k minimumnak itéltek, azt a mindennapi praxist folytato szaktanarok
maximumnak értékelték. A felmérés arra is ravilagitott, hogy a tanari munkaban és az
orakon a tankonyv és az ismeretjelleg(i kovetelmények dominancidja érvényesiilt, és ke-
vés szerepet kapott a forrasfeldolgozas és -értelmezés.

IV. Uj tanterv, 4j vizsga

Az 1990-es években a torténelem tantargy érettségi vizsgaja a politikai, tarsadalmi és
ideoldgiai valtozasok ellenére lényegében az 1978-as tantervek eldirasai szerint folyt.
Valtozas legfeljebb abban tortént, hogy az oktatasi kormanyzat, illetve kiillonb6z6 hat-
térintézményei (Orszagos Kozoktatasi Intézet, Orszagos Kozoktatasi Szolgaltatd Iroda)
tobbszor is modositottak az érettségi vizsgan szamon kérhetd témakoroket, illetve a ki-
alakult gyakorlat alapjan egyszertsitették a vizsga konkrét lebonyolitasat. Bar a tartalmi
valtozasok tobbsége a rendszervaltozassal szorosan Osszefiiggd politikumot érintette,
a vizsga tartalma tovébbra is ismeret- és politikatorténet-centrikus maradt. A szébeli
vizsga formdja és gyakorlata az évek soran még ennyit sem véltozott, igy az el6re ismert,
egytételes, tanari kérdések nélkiili, a reproduktiv ismereteket szamon kéré megmérette-
tés valt altalanos gyakorlatta, amellyel nagyon kevéssé volt mérhet6 a tanuldk ismeret-
feldolgozasi képessége, torténelmi latas- és gondolkodasmaddja. Az érettségi az iskolak
falain belil folyt, igy nem valt nyilvdnossa az, hogy a vizsgazok felkésziiltsége jelen-
t6s mértékben differencialt, hiszen a kozépfoku oktatds expanzidjanak kiteljesedésével
egyre jobban kinyilt az egyes iskolak kozotti olld a vizsgateljesitményeket illetéen. Volt
olyan intézmény, ahol a kovetelmények szintje alig kiilonbozott a korabbi évtizedben
elvartaktdl, mashol azonban a ,vizsgalat” a matrézruhas és 6ltonyos jeloltek formalis
feleltetésében meriilt ki, igy a vizsga mar csak szimbolikus, feln6tté avatd szerepét tar-
totta meg.

A korabbi évtizedben kialakult egyetemi, féiskolai felvételi gyakorlat lényegében val-
tozatlanul fennmaradt. A rendszervaltozas politikai kovetkezményeként csokkent a 20.
szazad torténetének szaimonkérhetésége (példaul érvénytelenné valtak a tandcskoztar-
sasagrol vagy az 1956-rol korabban tanultak), és kiiktatédtak vagy hattérbe szorultak
azok a témak és megkozelitési modok, amelyek az osztalyharcos szemléletbdl fakadtak.
Ezzel parhuzamosan a felvételiken csokkent az esszéfeladatok szama ésszerepe, és alta-
lanossa valta torténelmi adatokra (név, évszam stb.) épitd, tesztekkel vald felvételiztetés.
A felvételiirasbeli vizsgafeladatai lényegében tényismeretet kértek szamon, és kevés tér
jutott a gondolkodast vizsgalo kérdéseknek. A felvételi vizsgak problémajat a fentieken
tal azis novelte, hogy valtozatlansagaval gyakorlatilag feliilirta akézben médosuld ko-
zépiskolai tantervet, és a maga képére formaltaa 11-12. évfolyam tananyagat. Ez tobbek
kozott a kozépiskolaztatds utolsd éveiben abban nyilvanult meg, hogy a szaktandrok
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ugymond ,,didkjaik érdekében” nem a torténelem fontos kérdéseinek felvetésére, meg-
vitatasara, a gondolkodas fejlesztésére, hanem az adatok mechanikus megtanitasara
torekedtek, és valljuk be, kényszeriiltek (BiHARI-KNAUSZ, 1998). A kilencvenes évek
masodik felében elindult vizsgafejlesztési munkalatok a kozoktatas tartalmi és mod-
szertani modernizacidja kifulladasanak idészakaban kezddédtek el. A munka ,,sokval-
tozos” feltételek kozott folyt, hiszen tobbszor jelentésen médosultak azoktataspolitikai
szandékok, folyamatosan nétt a kozépiskolaztatds iranti igény, és tavolodtak a mun-
kaerd-piaci elvarasok, valamint az egyes tanuldk és intézmények oktatasi szandékai
és lehetdsége. Raadasul a megvaltozott feltételek kozott egyre differencialtabba valt a
felsGoktatas viszonya is a standardizalt vizsgakovetelmények alapjan torténé szelekcios
felvételi kivalasztashoz (HORVATH, 2003). A vizsgafejlesztés tartalmi vonatkozasban azt
tekintette céljanak, hogy abemeneti kovetelményekben (NAT, kerettantervek) mar meg-
ujult tartalmakat és elvarasokat a kimeneti kovetelményekben is érvényesitse, és tobbek
kozott a képességfejlesztést allitsa elotérbe. Ezzel parhuzamosan természetesen arra a
kihivasra is valaszt akartadni, hogy a vizsga tomegessége mellett miként lehet garantal-
ni az orszdgosan egységes szinvonalat. Osszefoglalva: a vizsgafejlesztés az egységesség,
kétszintliség bevezetése mellett 4j tudastartalmak megjelenését, a kompetenciafejlesztés
el6térbe allitasat, a standardizdcié megteremtését és kiszélesitését, az egyéni tanuldi
utak vélasztasi lehet6ségének boviilését (flexibilitas), valamint a felsGoktatdsi tovabb-
tanulds igazsagosabb feltételeinek megteremtését tiizte ki célként (HORVATH-LUKACS,
2006). A fejlesztés egyébként sajatos oktataspolitikai kdrnyezetben valosult meg, hiszen
egy magat liberdlisnak definial6 oktataspolitika inditotta atjara, majd egy mérsékelten
konzervativ iranyzat fejlesztette tovabb, és végiil az ismét hatalomra keriilé liberali-
soknak jutott a bevezetéssel jard dicsdség és a tételek id6 eldtti nyilvanossagra kertilése
miatt abotrany.> Az1j érettségi bevezetését megel6z6 id6szak jellemzd tandri attitidje
a kivaras volt, hiszen szamosan ugy vélték, hogy a 2002-es kormanyvaltas utan — az
addigra bevezetésre el6készitett érettségit — majd az 4j (régi) oktataspolitika nem fogja
bevezetni, hanem lejatszodik ugyanaz, mint a 1995-6s NAT-nal ésa2000-es kerettan-
terveknél. E helyzetmegitélés nem volt teljesen alaptalan, hiszen 2002 6sze és 2003 ta-
vasza kozott ténylegesen elhangzottak olyan nyilatkozatok, amelyek az 1j (kétszinttinek
nevezett) érettségi elvetését szorgalmaztak.® A viszonyokat egyébként is tovabb nehezi-
tette, hogy a kiadott Gj Nemzeti alaptanterv (2003) a részletes tartalmi kovetelményeket
a kerettantervek szintjére helyezte, aminek kovetkezményeként nemcsak tjabb vitak
kezdddtek az in. miveltségi kanonrdl, de egyre tobb pedagogus érezte ugy, hogy ezzel
végképp zarojelbe keriilt az altala birtokolt szaktargyi tudas. Az iskolai szinten nehe-

> 2005-ben mdig tisztdzatlan kortiilmények kozott a magyar, matematika és torténelem irasbeli feladatsorok idé el6tt

keriiltek nyilvanossagra.

¢ Torténelemtanitds és szerkezeti reform. 18 térténelemtanar nyilt levele az oktatasi miniszterhez, az OKNT elnoké-

hez és mas illetékes vezet6khoz, 2002. november 19. ,Nem lehetséges egyszerre mondani, hogy megsziinik a kerettan-
tervek monopolhelyzete és kotelezd jellege, valamint azt, hogy 2005-ben bevezetjiik azt a kétszint(i érettségit, melynek
részletes kovetelményrendszere a kerettantervek alapjan késziilt. Vagy-vagy!” (Arat6 és mtsai. 2002). Az alairok kozott
megtalalhato pl. Bihari Péter, Dupcsik Csaba, Foki Tamds, Jakab Gyo6rgy, Knausz Imre, Kopcsik Istvan, Miklosi Laszlo,
Vass Vilmos. http:// www.tte.hu/?page=dok&id=98&archiv=&ev= (2009. oktober 8.)
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zen értelmezhet6 oktataspolitikai viszonyok kozott ezért is érte varatlanul és bizonyos
értelemben felkésziiletleniil a szaktanarok jelentds részét az a dontés, hogy mégis lesz
érettségi reform.

Mindez azt is jelentette, hogy a hazai oktatasiranyitas ideoldgiai és tarsadalomfilo-
zOfiai kiilonbozdsége ellenére ,a tudasatadas folyamatanak evolucionista atalakulasa
helyett revolucionista médjat” (KOFALVI-MAKK, 2007. 11-13.) valasztotta. Az oktatdspo-
litikak abbdl indultak ki, hogy ,,a tomegoktatds tantargyi reformjanak legkonnyebben és
id6ben leggyorsabban végrehajthat6 eleme a kimeneti kovetelmények megvéltoztatasa,
amely egyben a tartalmi és mddszertani teriilet megujulasat is kikényszeriti” (KGraLVI-
MAKK, 2007. 11-13.). A torténelemtanarok tobbsége azért tartott az 4j vizsga bevezetésé-
t6l, mert a kozponti irasbeli feladatlap révén a ,taniigyi reform belépett a tanterembe”,
és ,nem lehet tudni, hogy a tanterveket kezdeményez6 oktatasiigyi kormanyzat mennyi-
ben fogja majd szamon kérni rajtuk a megvalosithatatlan kovetelményeket: az driasira
duzzadt tananyagmennyiség megtanitasat és a szemléleti és modszertani ujdonsagok
alkalmazdsat” (JAKAB, 2000), raadasul felkészité munkajuk eredménytelensége is na-
gyobb nyilvdnossag elé keriilhet. A kiilonboz6 helyzetii iskolak eltéréen jelenitették meg
félelmeiket. A gyenge felkésziiltségli diakokat oktatok attol féltek, hogy nagyon sokan
meg fognak bukni a vizsgan (bar id6kozben a jogszabalyokban az 1997-es kezdeti 50%-
os bukdshatar 2002-ben 30%-ra, majd 2005-re 20%-ra mérsékl6dott), az elitbe tartozok
pedig - latva a nyilvanossagra hozott feladatokat — attol tartottak, hogy tul sok jo jegy
sziiletik majd.”

A kialakult viszonyok kozott talan a tobb éve/évtizede oktaté pedagogusok helyzete
volt a legnehezebb, hiszen azokban azintézményekben, ahol a szelekcids rendszer mar
a belépést megelézben kiszlirte az ,,nem odavalokat”, nehezen felismerhet6 volt a rep-
roduktiv ismeretek megtanitasara épitd tanitasi stratégia eredménytelensége, mert az
eredmények (osztalyzatok, felvételik) a varakozdsnak megfeleléen alakultak. Ahol vi-
szont nem mikodott a szelekcids rendszer, ott anyilvanvalo eredménytelenség okaként
legtobbszor a didkok szocialis viselkedését és tarsadalmi, kulturalis hatranyait fogal-
maztak meg a pedagégusok. Mindez két dolgot jelentett. Egyrészt azt, hogy sok eset-
ben a pedagogusoknak sajat, mindennapi kozvetlen tapasztalataik ellenében kellett
valtoztatniuk, ami nagyon nehéz (hiszen jézan belatas nélkiil ez nem nagyon megy).
Masrészt azt — és erre az érettségi bevezetésének késobbi tapasztalataiis utalnak-, hogy
azok a pedagdégusok lettek a valtoztatds ,,zaszloshajoi”, akiknek az iskoldja nem tarto-
zott sem az elit iskolak kozé, sem a teljesen leszakadtak kozé, hiszen szamukra az tjfajta
tanitasi, tanulasi stratégia egyrészt jelenthette az elithez valo felzarkézast, masrészt hoz-
zdjarulhatott az egyébként ohatatlanul bekovetkezhetd leszakadas megakadalyozasahoz
(KAPOSI, 2006/A).

A 2004-re kialakult helyzet ugy foglalhaté 6ssze, hogy a szaktanarok hosszu ideig ,.ci-
vilként” és sok esetben ellendrukkerként figyelték az érettségi koriili, nemegyszer po-

7 Erre egyébként mas kozponti tantdrgyaknal is volt korabbi példa (matematika), ahol a 2000 utan bevezetett egysé-

ges vizsga azt eredményezte, hogy az elitgimnaziumokban a kozépiskola négy éve soran elégségesre teljesiték vizsga-
dolgozataikat j6 vagy jeles szinten tudtak megoldani, ez sok esetben tanuldi és sziil6i elégedetlenségek forrasava valt.
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litikai felhangoktdl sem mentes szakmai vitakat. Amikor azonban kideriilt, hogy az 4j
vizsgat bevezetik, felismerték a sziikséges teenddket, és hihetetleniil gyors és eredmé-
nyes adaptacios készségrol tettek tanubizonysagot. Lényegében egy év alatt eleget tettek
mindazoknak az elvardsoknak, amelyek aztan a vizsga sikeres bevezetésének feltételei
észalogai lettek.

Az tj torténelemérettségi kapcsan a tanaroknak alkalmazkodniuk kellett ahhoz, hogy
a vizsgakovetelmények koncepcidja nemcsak lehetséget biztosit, de el is varja a felké-
szitési folyamatban a szaktandri tervezémunka modositasat — a tananyag mindenkori
adaptaldsat, sulyozasat, ha sziikséges, szelektalasat — és a feldolgozasi modszerek valto-
zatos formdinak alkalmazasat. Olyanokét, amelyek nemcsak aktiv tanuléi tevékenysé-
gekre épiilnek, de lehetGséget teremtenek a problémamegoldasra, a kooperaciora, vala-
mint a tanulok felkésziiltségi és felkészitési szintjéhez igazodd, ditferencialt tanulasi utak
alkalmazasara is (F. DARDAL, 2003). Igazodni kellett ahhoz, hogy a szaktanari felkészit6
munkaban lényegesen nagyobb szerepet kell kapnia azismeretforrasokkal (pl. szoveg,
dbra, kép, térkép) val6 tananyag-feldolgozasnak, amely a tanulok aktiv és egyéni fel-
adatmegoldé munkajara épit. Mindez alapvetden tevékenységkozpontu tanitasi orat
feltételez, amelyben a tartalmi ismeretek feldolgozasa mellett a tanuldi képességfejlesz-
tésre helyezddik a f6 hangsuly. A gyakorlat szintjére kellett lebontani azt az elvarast
is, hogy a vizsgafeladatokban a torténelmi események reproduktiv felmondésa helyett
el6térbe keriilnek az értelmezések, magyarazatok, kovetkeztetések (pl. okok feltarasa,
6nallo kérdések, nézépontok megfogalmazasa). Fel kellett dolgozni azt a hangsulyval-
tast, miszerint a sikeres vizsgafelkészitésnek egyik kiemelt teriilete a szovegértési és szo-
vegalkotasi feladatok gyakorldsa. S6t a szaktandroknak ki kellett egésziteniiik eddigi
értékelési gyakorlatukat, kiilonosképpen az irasbeli szoveges feladatainal, de a szobeli
tételeknél is. A korabban megszokott tartalmi szempontok (pl. nevek, évszamok) mel-
lett értékelni kellett a feladatban megfogalmazott probléma megértését, a tématartast, a
szakszokincs relevanciajat, az elemzés koherenciajat, a kifejezoképességet és a nyelvhe-
lyességet (F. DARDAI-KAPOSI, 2008).

A vialtoztatasok gyakorlatba atvitelét a 2004-ben megindulé tanartovabbképzések
valositottak meg. A képzések és a vizsgafejlesztés utolso fazisa idoben egymasba csu-
szott, ami pozitiv és negativ kovetkezményekkel is jart. Egyrészt lehet6séget adott a
vizsgafejlesztok szamara, hogy a még nem lezart kérdéseket (pl. javitdsi utmutatd egy-
ségesitése) megvitassak aleendé multiplikatorokkal. Masrészt sajnalatosan sokidé ment
elaz irasbeli vizsgarész legitimacidjanak elfogadtatasara, igy a sziikségesnél kevesebb id6
maradt akozos javitasi elvek kidolgozasara, elfogadtatasara (F. DARDAI-KAPOSI, 2004).

A szaktanarok, szaktanacsadok és a ma mar egyetemi hallgatok visszajelzése® alapjan
megfogalmazhato, hogy az Gj torténelemérettségi kovetelményei és bevezetése jelentds
hatassal volt a kozépiskolai tanitasi gyakorlat mindennapjaira, hiszen az elmult masfél
évtizedben tantermi szinten — a valtoztatasokat illetéen - a vizsgakovetelmény kénysze-

8 A Pazmany Péter Katolikus Egyetem torténelem szakos és az ELTE torténelem szakos hallgatéival tortént konzul-

taciok.
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rit6 hatasa volt a legeredményesebb. Anélkiil, hogy széles kort, megbizhaté empirikus
adatok allnanak rendelkezésre, megallapithatd, hogy a torténelemérettségi bevezetése
nyoman a szaktanari munka a tananyag-feldolgozas teriiletén tobb ponton is médosult.9

V. Kovetkezmények, tapasztalatok

A bevezetés tanorai kovetkezményeirdl, a mindennapi gyakorlatrél sajnos nem all ren-
delkezésre olyan gazdag obszervacios anyag, mint az OKI dltal 2001-2003-ban készitett
munka,” csak az F. Ddrdai Agnes 4ltal irottak, miszerint ,biztaté jelnek tekinthetjiik az
eszkozok valtozatosabba valasat, a tankonyvek és feladatgytijtemények rendszeres, napi
rutinna valo6 tandrai hasznalatat, a kiilonb6z6 csoportszervezési formak tudatos és szak-
mailag megalapozott alkalmazdsat, a tanulok gyakori tevékenykedtetését, az ismeretszer-
zési eljarasok reflektalt alkalmazasat, a tanuldi teljesitményellendrzés rendszerességét. A
napi tanitasi praxisbol tovabbra is hianyoznak vagy jelentéktelen mértékben vannak jelen
azonban a tanulokozpontu, kooperativ dravezetési stratégiak, a projektek, a kontroverziv
és multiperspektivikus megkozelitési modok, és még mindig uralkodé a politika- és ese-
ménytorténet.” (F. DARDAIL 2010) A szerzé altal hivatkozott kismintas vizsgalat azt is
rogziti, hogy ,bar latjuk a korabbi frontdlis mddszerek massziv tovabbélését, latnunk
kell a tartalmi szabalyzékban kivanatosnak tartott egyéb, modernnek tartott modszerek
gyakoribb és tudatosabb alkalmazasat (ideértve az eszkozhasznalatot, a tanuldsszerve-
zési eljarasokat és a tandr-diak interakciok véltozatos formait), masrészt a megvalasztott
modszerek és tartalmak szervesiilését, tudatossagat” (F. DARDALI, 2010). Mindez azt a fel-
tételezést mutatja, hogy a tanitdsi gyakorlatot illeté szemléletvaltas némiképp elkezdé-
dott, de az elért eredmények még részlegesnek és korlatozottnak itélhetdk.

Ezt a feltételezést tamasztja ald e tanulmany szerzdje altal 2009 &szén végzett kismin-
tas felmérés is, amely azoknak a tanaroknak a tapasztalatait gyujtotte Ossze, akiknek a
tobbsége kozremiikodott az 4j torténelemérettségi bevezetéséhez kapcsolodo fejleszté-
sekben, igy nézépontjukat bizonyara meghatarozta a vizsgaval és annak tanitasi kovet-
kezményeivel valé valamilyen szint(i azonosulas. Ovatosnak kell lenniink azonban az
adatok elemzésével nemcsak a minta kicsinysége és viszonylatos egynemiisége miatt,
hanem mert elképzelhetd, hogy a vélaszok az elvarasnak valé megfelelés prizmajan ke-
resztll fogalmazodtak meg, és csak részben tiikrozik a mindennapi gyakorlatot.

A kikiildott kérdéivre tobb mint harminc vélasz érkezett. A visszaérkezett szaktandri
vélemények (1. dbra) szerint a torténelem tantargy fontossagat hasonldan itélik meg a
gyerekek és a sziil6k, de a pedagdégusok feltételezése szerint az el6bbieknél nagyobb a
differencidltsag, hiszen itt az ,alig fontos” megitélés is észrevehetéen megjelent. Ezzel
magyarazhato6, hogy a torténelem tantargy megitélésében a sziilok esetében a fontos és
nagyon fontos megitélés a 60%-ot is eléri, mig a gyerekeknél ez csak 50% kornyékén all.

o A vizsgaztatoi képzés vezetditdl (multiplikdtoraitol) kapott irasbeli és szdbeli tdjékoztatasok szerint, valamint kii-

16nb6z6 konferencidkon folytatott személyes beszélgetések alapjan.

10 A kutatas feldolgozta 16 tantargy, koztiik a torténelem tanitasanak helyzetét, a kérdéivben 16 kérdés szerepelt.
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1.abra. Tanari feltételezéseka torténelemoktatas megitélésérol
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A valaszok feldolgozasa azt mutatja, hogy a torténelemtanarok tovabbra is kiemelt fon-
tossdgot tulajdonitanak a tantargy identitasképz6 funkcidjanak, hiszen a hazaszeretetre
és magyarsagtudatra nevelés fontossaga 90%-os megitélést kapott. Orvendetes, hogy ez-
zel szinte hasonlo értéket ért el a tarsadalmi folyamatok megértése, valamint a demok-
ratikus értékrend elfogadtatasa, mindez a mddszerek tekintetében utalhat a deklaralo
jellegti tanitastol valo elmozdulasra is.

A felmérés adatai alapjan az is latszik, hogy a képzés céljainak fontossagat illetéen
kozépen helyezkedik el a tarsadalom életében vald cselekvd részvétel és a bonyolult
vilagunkban valé eligazodas, valamint az altaldnos tarsadalmi értékek kozvetitése. E
preferenciasor magyarazata az lehet, hogy a torténelemtanarok a tantargy tanitasakor
kevésbé tartjak kiemelt célnak a mindennapi életben hasznosithaté praktikus ismerete-
ket, sokkal inkabb a konkrétan beazonosithat6 altalinos nevelési célokkal (hazaszere-
tet, magyarsagtudat) azonosulnak. Mindez igazolja a tanulmany bevezet6jében idézett
megallapitast, miszerint a tanitasi folyamatban leginkabb a pozitiv attittidok (pl. haza-
szeretetre nevelés) kialakitdsa jatszik meghatarozé szerepet.

Az adatok fiiggvényében paradoxnak tiinik, hogy a felmérés legalacsonyabb értékét
a lojalis allampolgarra nevelés produkalta, amit bizonyara a megfogalmazas pejorativ
jelzGje és a korabbi korszakok rossz reflexe magyarazhat (2. dbra). Tanulsagos annak
kiemelése is, hogy a mintaadas és a konfliktusok kezelése, valamint a méassag elfogadasa-
nak tanitdsi céljai viszonylag alacsony értéket kaptak. Az utobbi magyardzata az is lehet,
hogy a kozbeszédben leginkabb sziik értelmezési keretben haszndljak, igy nem foglalja
magaba a nemzetiségi és etnikai kisebbségeket.
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2. abra. A tarsadalomtudomanyi képzés céljai fontossaguk szerint
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A beérkezett adatok feldolgozasa igazolni latszik azt, hogy az Uj torténelemvizsga
kihivasai nyoman egyre markansabban megjelent a szaktanarok érdekl6dése az un.
szakmodszertani problémak irant, hiszen a vélaszoloknak tobb mint a fele ilyen iranyu
tovabbképzést igényelne (3. dbra). A szakmodszertani felkészités iranti igényt mutatja
az is, hogy a bemutatodrak latogatasa mellett sokan igényelnék a tréninget is, amely a
leghatékonyabban segitheti a mddszertani valtast, megujulast.
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3. abra. Tanari vélemények a kiilonb6z6 tovabbképzési lehet6ségekrol

Mely teriileteken érzi ugy, hogy Mely tovabbképzési format tartana
tovabbképzésre lenne sziiksége? a legalkalmasabbnak?
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Az érettségi bevezetését kovetd tanari munkarol a legtobb és legmegbizhatobb vissza-
jelzések az érettségi dolgozatok javitasa kapcsan keletkeztek. Ezek alapjan megallapit-
hato, hogy a szaktandrok tobbsége - fiiggetleniil a felkészitéstél - még ma is alapvetden
mast tekintett/tekint torténelmi tudasnak, mint amit a tartalmi szabalyozas dokumen-
tumai rogzitenek, illetve amit a feladatkészit6knek figyelembe kell venniiik. Ennek tan-
o6rai konzekvencigjat tiikkrozi a kismintas felmérés is, amely megerésitette az elmult évek
iskolai gyakorlati tapasztalataibol adodo feltételezést, hogy a szakoérakon tovabbra is a
tandri magyarazat és a frontalis osztalymunka dominal, de boviilt és szinesedett a szak-
tanari repertoar, és mind nagyobb teret kapnak az optimalizacids, valamint interaktiv és
reflektiv, illetve a kooperativitasra is torekvo feldolgozasi médok (6nallé tanuléi munka,
csoportmunka, projekt). S6t némely tanarnal a csoportmunka és a projektmodszer is az
elég gyakran hasznélt kategéridba keriilt (4. dbra).

Kozvélekedés szerint az Uj torténelemvizsga bevezetésének egyik fontos kovetkezmé-
nye lett a forras- és tevékenységkozpontt torténelemtanitas elterjedése. Ennek jeleit a
felmérés is alatamasztja, hiszen a térkép- és forrashasznalat fontossaga és gyakorisaga
az élre keriilt, megel6zve a tanari magyarazatot (5. dbra). Mindez komoly tanulasi fo-
lyamatot feltételez, hiszen a tandroknak mar felkésziiltnek kell lenniiik a korabban ke-
véssé alkalmazott forrasismeret tanitasara. Ennek keretében a didkok képessé valhatnak
a forrastipusok jellemzoinek értelmezésére, bizonyos kulcsszavak megkeresésére vagy
alkotdi szandékok feltérképezésére, 6nallé vagy megadott szempontok szerinti csopor-
tositasra, kiegészitésre. E képességek elsajatitasa azért is lényeges, mert a nemzetkozi
torténelemdidaktikdban az Ujonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompetenciak
alapvetden a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos, szove-
ges, képi stb.) feldolgozasdhoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas kialaku-
lasahoz sziikséges alapvetd készségek elsajatitasat és problémahelyzetekben valé alkal-
mazasat szorgalmazzak (STRANDLING, 2001).

148

Kaposikotet_vegleges_nyomdanak.indd 148 2015.06.07. 17:40:14



Torténelemtanitas — Széljegyzetek a torténelemtanitas gyakorlatanak alakulasardl

4. abra. A tanulasszervezési formak alkalmazasanak gyakorisiga
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5. abra. A torténelemtanitdsi modszerek fontossaga és alkalmazasuk gyakorisaga
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A forrashasznalat felértékel6dése és a tanuldi tevékenységre épiild mddszer alkal-
mazasaval parhuzamosan feltehet6leg megallt a tényszerd ismeretek (adatok) tovabbi
novekedése a tandrai munka soran, noha a pedagoégusok nagy részének tudasfelfogasa
kozéppontjaban alapvetéen még mindig a reprodukalhatd ismeretek allnak. Mindez azt
mutathatja, hogy elkezd6détt ugyan a pedagogiai megujulashoz sziikséges paradigma-
valtas, de csak az elemei vannak jelen annak a korszert pedagdgianak, amely a vilag sza-
mos orszagaban mar a kovetkez6 elvekre épiilt: ,,1. A puszta informacidtovabbitas (ala-
csonyabb rendt gondolkodasi sémdk) helyett inkébb az informaciéfeldolgozoé képesség
('magasabb rendl gondolkodasi sémak’) fejlesztésére kell helyezni a hangsulyt. 2. Uni-
formizalt oktatasi gyakorlat helyett jobb eredményeket lehet személyre szabott oktatasi
gyakorlattal elérni. 3. A didkokat csoportos munkara, egytittmutkodésre kell 6sztondzni.
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4. az oktatas folyamatdnak szerves részét képezo “autentikus’ értékelési rendszert kell
mukodtetni.” (KERTESI-K£zDI, 2005)

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy feltehetéen az irasbeli vizsga feladattipusainak
kényszeritd ereje révén a tanarokban mar-mar tudatosulni latszik, hogy a tanuldk tor-
ténelmi gondolkodasa és megismerdképessége fejlesztésében fontos szerepet toltenek
be az 6nalléan vagy parban megoldott feladatok. A vizsgara valo felkészités szamos
Uj, a tanuldi tevékenységre épiilé tanitasi modszert vitt be a gyakorlatba, és minden-
képpen segitette a didkok ismeretszerzési képességeinek fejlesztését. A pozitiv iranyba
valé elmozdulast az is igazolni latszik, hogy a tanuldi produktumok értékelésekor kozel
50%-ban helyet kapott a hazi dolgozat és az 6nallé feladatmegoldas, 20%-ban megjelent
a szamitogépes feladatmegoldas, tovabba 10%-ot tesznek ki a projektmunkaban végzett
produktumok (6. dbra).

6. abra. A tanuldi produktumok alkalmazasuk gyakorisaga szerint
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Az uj torténelemérettségi komoly versenyhelyzetet teremtett a tankdnyvpiacon, lévén
kotelezo érettségi targy, igy a hazai tankonyvek jelentds szegmensét fedi le. A verseny-
helyzet azt eredményezte, hogy szamos Uj kiadvany jelent meg, amely a megvaltozott
kévetelményeknek valé eredményes felkészitést hirdette. Mindegyik tantargyi kiadvany
megprobélta mind teljesebb mértékben figyelembe venni a tanuldi, tanari igényeket (a
hagyomanyos értelemben vett tényanyag csokkenése, kiilonbo6z6 tipusu forrasok meg-
jelenése, tanuldi feladatok gyarapodasa), a kovetelményekben megjelent kompetencia-
fejlesztés szempontjait, valamint a vizsgaleirasokban megjelend feladattipusokat. Sza-
mos tekintetben sikeriilt meghaladni a korabbi tanulasfelfogas axiémait, és tankonyvi
szinten is sikeriilt megismertetni a szaktanarokkal példaul a tobb néz6pontu feldolgozas
lehetdségét vagy a projektmunkat, illetve a dramapedagdgiai modszerek alkalmazasi
teriileteit. Az elért eredmények biztatéak, de még sok kivannivalét hagynak maguk
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utan, hiszen alegjobb tankonyvek struktiraja sem épiil olyan tanulasfelfogasra, amely
a didkok érdeklddését allitja a kozéppontba, és a torténelmi tanulashoz sziikséges kulcs-
kompetenciakra helyezi a feldolgozas stlypontjat. A tankonyvpiac szinesedése ellenére
a felmérésben lényegileg a 2000-es év obszervacios adatainak a megallapitasai ismét-
16dtek meg (partatlansag, legijabb kutatasi eredmények) (7 dbra), azzal akiegészitéssel,
hogy megfelelének vagy béségesnek tartjak a tankonyvvélasztékot.

7. abra. A tankonyvi elemek fontossaga
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A szaktanarok a forrasok, térképek alkalmazdsat kiemelten kezelik, s6t egyre latva-
nyosabban jelenik meg az az elvaras is, hogy astatisztikai adatok, diagramok, grafiko-
nok (8. dbra) elemzése is keriiljon a torténelem tantargy tanitasi feladatai kozé. Sajnosa
gyakorlatban akiilonboz6 tipusu forrasok feldolgozasa soran nem keriil kelld hangsuly
adokumentumok és szerzdjiik személyes helyzetének megallapitasara, pedig enélkill a
forraskritikai készség fejlesztése nehezen valésithaté meg.
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8. abra. A tankonyvvalasztds szempontjai
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Ezzel 6sszefiiggésben jelentds és pozitiv attorés érzékelhetd az informatikai eszkozok
alkalmazdsa terén, hiszen az adatok a konyvtarhasznalattal egyenrangunak tartjak a
szamitogép-hasznalatot (9. dbra), tovabba mindinkabb elterjedettnek latszik azinternet
és az informatikai eszkozokkel készithetd, lejatszhato (PowerPoint, CD-ROM) tanitdsi
anyagok hasznalata. Nem kell nagy merészség annak az allitdsnak a megfogalmaza-
sahoz, hogy az érettségire vald elkésziiletek (tétel- és feladatlap-készités) kapcsan a
szaktanarok mind szélesebb kore ismerkedett meg az informatikai eszkozok haszna-
lataval, tanulta meg a kiilonboz6 szovegszerkesztd, képbeolvasé programok alkalma-
zasat. Tehat a tandrok az érettségi révén akorszer(i szamitastechnikai eszkozok tandrai
alkalmazasdban lényeges attoréstértek el, mar csak azért is, mert a taneszkozfejlesztés j
utjai CD-k, honlapok formajaban isazt kinaljak fel a szaktanaroknak, hogy mindszéle-
sebb korben ismerkedjenek meg a digitalis tananyagokkal, és ezdltal didkjaik is el6rébb
jussanak ezen eszk6zok hasznalataban (bar 6k altaldban a tanarok el6tt szoktak jarni).
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9. abra. Az informatikai eszk6zok és a konyvtar hasznédlata
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V1. Osszegzés

Mindenképpen érvényes az a megallapitas, hogy az 4j torténelemérettségi bevezetésével
a targy nemcsak megdrizte korabbi presztizsét, de az irdsbeli vizsgaval még nétt is a je-
lent6sége. Ezt az allitdsunkat alatdmasztja a Jelentés a kozoktatasrol 2006 cimii kotet is.

»A tantargyak koziil csak egyet, a leginkabb tradiciondlisnak tartott torténelmet emel-
juk itt ki, amelyben jelentés modernizacios 1épés tortént: tartalmilag a 20. szazad torté-
nelmének, a jelenismeretnek, az allampolgari tudatossdgnak az erdsitésével, modszerta-
nilag els6sorban a forrasok hasznalatanak kikényszeritésével.” (VAGO - Vass, 2006) A
megyvaltozott feltételek nyoman nemcsak lehetdséggé, hanem kovetendo elvarassa is valt
a mult és a jelen Osszefiiggéseit széleskortien feltaro, a tobb szempontu feldolgozast, a
torténelem sokoldalu, arnyalt értelmezését elvaro torténelemtanitési gyakorlat (Kapost,
2006/A).

Az 4j torténelemérettségi hatdsa a tanitasi szemléletre és a modszerekre leginkabb ab-
ban mérhetd, hogy felértékel6dott a kiilonbozé tipusu forrasok feldolgozasanak szerepe
a tanitasi folyamatban. Ennek révén nagyobb teret kaphat az ismeretszerz6 és -feldolgo-
26 képesség fejlesztése, és a kiillonb6z6 dokumentumok kinalta nézépontok tobbszola-
musaga, a feldolgozasi modszerek széles repertodrja az értelmezési lehetéségek variabi-
litasat eredményezhetik. Ily médon lehet6vé valik a rendelkezésére all6 tények alapjan
a kiillonbo6z6 torténelmi narrativak dsszehasonlitasa, értékelése. A tevékenységkozpontu
oktatas gyakorlata altalanossa teheti azt a felismerést, hogy a torténeti tartalmakat ugy
érdemes ,feldolgozni, hogy a tanul6 érzelmileg érintett legyen. Ez nemcsak az ered-
ményesség feltételét jelenté motivaciot biztosithatja, hanem az ’emocionalitas’ révén
hid lehet, amely a tanuldt a torténelem tartalmaval (események, strukturak, folyama-
tok) érzelmileg 6sszekati, és a torténelmi gondolkodas elsajatitasahoz hozzasegitheti.”
(UFFELMANN, 1999) Feltételezhetd, hogy ennek nyoman szamos tandran lehet6ség nyi-
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T s 1

megjelenhetett tovabba a torténelmi alternativakban val6 gondolkodads jo néhany eleme
is, hogy a korabban ,,folyamatologiaként” mindsitett tanitasi szemlélet, amely a véltoza-
sokat szinte az eleve elrendelés szintjén fogalmazta meg, hattérbe keriiljon, és helyét az
események és jelenségek problémakozponti megvilagitasa vehesse at, amely abbodl indul
ki, hogy az eseményeknek az adott torténelmi pillanatokban tobbféle kimeneteliik lehet.

Mindez azt is jelentheti, hogy megteremtddtek a feltételei annak, hogy szélesebb kor-
ben is alkalmazhato legyen a torténelem feldolgozasanak multipersektivikus modszere,
melynek lényege, hogy egymas mellett jeleniti meg a mult feldolgozasanak kiilonb6z6
nézépontjait (perspektivait). Nem azzal a céllal, hogy a narrativak (valtozatok) koziil
egyet, amely a ,valot irja le”, kiemelje, hanem arra mutasson ra, hogy mindegyik egy-
forman értékes lehet a kiilonféle élmények, kontextus és célok tekintetében. Tovabba fel-
ismertesse, hogy a dokumentumok legtobbszor a mult egy-egy szeletét tudjak megjele-
niteni, igy csak hidnyos mozaikrészletnek tekintheték. Tudatositsa, hogy a forrasokban
jelen 1évé minden egyes nézépont mogott sajatos politikai, tdrsadalmi, gazdasagi, szel-
lemi és lelki viszonyrendszer all, amely dont6 mértékben meghatarozza a megjelenitett
perspektivat. Ezek elemzése vezethet el a ,masok” és az ,6nmagunk” nézépontjaira vald
raeszmélésre, amely a multiperspektivitas lényegét jelenti (STRANDLING, 2001).

A vizsgafejleszték reményei szerint a kompetencidk el6térbe allitasa nemcsak a tanuldi
képességfejlesztés terén hoz eredményeket, hanem hozzajarul ahhoz is, hogy a diakok
mind szélesebb kore jut el oda, hogy a torténelmi valtozasok nem az eleve elrendelés
révén mennek végbe, hanem a kiilonboz6 alternativak, a torténelmi szereplék tarsadal-
milag, politikailag, kulturalisan meghatarozott érdekei dltal vezérelt titkozések, azaz a
torténelmi problémahelyzetek megoldasa altal.

Az irasbeli vizsga és az azt szolgald felkészitéshez kifejlesztett feladattipusok (gya-
korlo, méré, fejleszté) hasznosan szolgalhatjak a hatékony, 6nall6 tanulas, a szocialis
és allampolgari kulcskompetencidk kialakitdsat. Hozzajarulhatnak az ismeretszerzés,
a kritikai gondolkodas, a kommunikacié és a tajékozodas térben és idében elnevezé-
st kompetenciateriiletek fejlesztési céljainak megvaldsitasahoz. Ez azért is fontos, hogy
széles tanari és tanuldi korben tudatosuljon az a felismerés, hogy a tanuldi feladatmeg-
oldasok azon kulcskompetenciak fejlesztésének (pl. problémamegoldas, kommunikacio,
modellalkotas, egytittmikodés) elengedhetetlen kellékei, amelyek a torténelmi gondol-
kodasi sémak, a feldolgozasi algoritmusok és szovegalkotasi standardok (pl. hipotézi-
sek és igazoldsuk, nézépontok és értelmezésiik) kialakuldsat eredményezik, és ezaltal az
egész életen at tartd tanulas feltételeit teremtik meg.

Természetesen az elindult pozitiv folyamatokat szamos ellentmondas terheli, igy
példaul a taniigyi dokumentumokban megfogalmazott normak (demokracia értékei,
europai identitas stb.) és az elmult évtized tarsadalmi, gazdasagi atalakulasabdl adodo
fesziiltségek egymast kioltd folyamata, vagy a globalizacids tomegkultira és az ebbdl
is kovetkez6 individualizacio terjedése, amely a tradicionalis kozosségi identitds, ha
tetszik a hagyomanyos torténelem megkérdéjelezésével jar. Tovabba a régionkban az
identitaskeresésbol fakado szinte kizardlagosan érvényesiild (@llam-) nemzetkozpontu
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torténelemszemlélet dominancidja, amely szamos ponton kizarjaa multiperspektivikus
megkozelitések érvényességét. Neheziti a tisztanlatast a hagyomanyos miveltségi
»kdnon” elvetése és fennmaradasa kozotti vitak lezaratlansaga, a valtozo és éllando
kozmuveltség atadasanak sziikségessége (mint identitasképzés) és az ujszert tanulas-
felfogasokban megnyilvanulo ismeretek elsulytalanitasa, valamint a megvaltozott tu-
dasfelfogas értelmezési sokszintiségébdl, a kompetenciaalapu oktatas elveinek és gya-
korlatdnak nemegyszer csupan formalis elfogaddsabol adodoé bizonytalansagok is. S6t
annak felvetése sem keriilhet6 meg, hogy a szakmai (tanari) 6nallésag és biztonsag
garantalasa nemegyszer ellentétbe keriilazeredményesség és hatékonysag kozpolitikai
elvarasaival.

Fontos annak tudatositdsa is,hogy a tanitas alapvet&en kollektiv jellegt, a szaktanari
munka értékelése nemigen lehetséges a tanuldkkal folyatott interakcidk folyamatabodl
kiszakitva, vagy akar a tantestiileti koriilmények és az iskola szociokulturalis jellemz6-
inek ismerete nélkiil (NAGY, 1999). Ebbdl kovetkez6en a mindennapi praxis vizsgalata
nem redukalhaté egyszerialkalomra éscsakegy-két tényezd, modszer vizsgalatara, ha-
nem csak tobbdimenzi6ju koordindta-rendszerben értelmezhetd. Igy aze téren sokszor
megjelend oktataspolitikai, innovatori tiirelmetlenség (bar értheté és magyarazhato)
nem a szitkséges valtozasokat szolgalja, hanem a latszélagos megfelelés ésrejt6zkodés
egylittes szerepét véltja ki a folyamat résztvev6ibdl. Egyébként pedig azt is tudomasul
kell venni, hogy ,a torténelemtanitas szakmai korszer{isitése, minéségi megujitasa nem-
csak a gyakorld torténelemtanarok gondja, hanem a kutatok, innovatorok, tankoényv-
irdk, taneszkozfejlesztok és oktataspolitikusok kozos feladata” (V. MOLNAR, 1996).

Irodalom

130/1995. (X. 26.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol. MKM megbiza-
sabol. Korona Kiado, Budapest, 1995.

Arat6 Laszl6 — Knausz Imre — Nahalka Istvan — Pala Karoly (2002): Modernizdcié és
programfejlesztés. Kézirat. Oktatdsi Minisztérium, Budapest.

Bihari Péter - Knausz Imre (1998): A mélység elve és a torténelemérettségi. In: Knausz
Imre (1998): Torténelem és oktatds. Tanulmdnyok az oktatds torténetérdl és a torténe-
lem oktatdsdrol. Févarosi Pedagogiai Intézet, Budapest.

Csala Istvanné Ranschburg Agnes (2004): A torténelem tantargy helyzete és fejlesz-
tési feladatai. In: Kerber Zoltan (szerk.): Tartalmak és moédszerek az ezredfordu-
16 iskoldjaban. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest. http://www.oki.hu/oldal.
php?tipus=cikk&kod=tantargyak-csala-tortenelem (2009. julius 10.)

F. Dérdai Agnes (2002): Torténelemdidaktika és kontroverziv torténelemtanits. Torté-
nelem. Tanitas. Médszertan. In: Nagy Péter Tibor - Vargyai Gyula (szerk.): Tanulmd-
nyok a 75 éves Szabolcs Otto tiszteletére. Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum,
Budapest.  http://www.lib.pte.hu/konyvtarrol/munkatarsaink/dardai/publikaciok/
text/kontroverziv.htm (2009. julius 8.)

155

Kaposikotet_vegleges_nyomdanak.indd 155 2015.06.07. 17:40:16



Torténelemtanitas

F. Dérdai Agnes (2003): A tirténelem tanitdsdanak és tanuldsinak médszerei és stratégidi.
Raabe Kiad6, Budapest. http://www.lib.pte.hu/konyvtarrol/munkatarsaink/dardai/
publikaciok/text/book/ dardai04.htm (20009. julius 8.)

F. Dérdai Agnes (2010): Térténelemtanitds Magyarorszdgon a XXI. szdzad elején. (Hely-
zetkép és perspektiva.) Torténelemtanitas online torténelemdidaktikai folydirat (XLV.),
Uj folyam I. 1. (préba)szam, 2010. februdr. http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.
hu/2010/02/fischerne-dardai-agnes-tortenelemtanitasmagyarorszagon-a-xxi-szazad-
elejen-helyzetkep-es-perspektiva/

F. Déardai Agnes — Kaposi Jozsef (2004): Az dj torténelemérettségirdl, avagy a megérzés és
meguijitds egyensiilydnak kisérlete. Uj Pedagdgiai Szemle, 11. sz.

F. Dérdai Agnes — Kaposi Jézsef (2008): A kezdet vége, avagy a torténelemérettségi vizs-
ga fejlesztésének tovabbi lépései. In: Bankuti Zsuzsa - Lukdcs Judit (szerk.): Tanul-
manyok az érettségirdl. Hatdsvizsgalat. Tantdrgyi vizsgdk értékelése. Feladatfejlesztés.
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest.

Halasz Gabor - Lannert Judit (szerk.) (2006): Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2006. Or-
szagos Kozoktatdsi Intézet, Budapest.

Horvath Zsuzsanna (2003): Az érettségi és az érettségizok. In: Nagy Maria (szerk.): Min-
denki kozépiskoldja. Kozépfokii képzés az ezredfordulé Magyarorszdgdn. Orszagos Koz-
oktatasi Intézet, Budapest. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=Mindenki-
Horvath-Erettsegi (2009. julius 9.)

Horvath Zsuzsanna - Lukacs Judit (2006): Eredmények és hatdasok. Tények és értelmezé-
sek az elsé 1ij érettségi vizsgdrdl. Kézirat. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

Husén, T. (1991): Schulmodelle von Morgen. In: Meyer, E. - Winkel, R. (Hrsg.): Unser
Ziel: Humane Schule. 115-130. Hohengehren.

Jakab Gyérgy (2000): A torténelem tanitdsa az ezredfordulén I-11. Uj Pedagégiai Szem-
le, 2000. 6., 7-8. sz. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2000-06-ta-
Jakab-Tortenelem (2009. julius 9.); http://www.ofi.hu/tudastar/uj-pedagogiai-szemle/
tortenelemtanitasa (2009. julius 9.)

Jakab Gyorgy (2003): A tdrsadalomismeret tanitdsanak multjarol és jelenérdl. Kézirat.
Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

Kaposi Jozsef (2006a): Véltozas az dllandosagban - az 4j torténelemérettségi. In: Hor-
véath Zsuzsanna - Lukdcs Judit (szerk.): Uj érettségi Magyarorszdgon. Honnan, hovd,
hogyan? Egy folyamat dllomdsai. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest. 73. http://
www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=Uj_Erettsegi-04_Kaposi_Valtozas  (2009.
majus 29.)

Kaposi Jozsef (2006b): Torténelem — A 2006. évi érettségi vizsga eredményeinek elemzése.
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2006tapasztalatok-Tortenelem (2009.
majus 29.)

Katona Andras (2007): Kitekintés a Kaddr-korszak torténelemtanitdsdra. Raabe Torténe-
lem Tandri Kincsestar, 2007 szeptember.

156

Kaposikotet_vegleges_nyomdanak.indd 156 2015.06.07. 17:40:16



Torténelemtanitas — Széljegyzetek a torténelemtanitas gyakorlatanak alakulasardl

Kertesi Gabor — Kézdi Gabor (2005): Az oktatdsi szegregdcié okai, kovetkezményei és
dra. SuliNova Kht., Budapest. wwwuviresz.hu/hallgato/horizontalis4.doc (2009. ma-
jus 29.)

Kiny6 Laszl6 (2005): A narrativ készség fejlédése és szerepe a torténelemtanitisban. Ma-
gyar Pedagogia, 2. sz. 109-126. http://www.magyarpedagogia.hu/document/Kinyo_
MP1052.pdf (2009. jtnius 6.)

Kéfalvi Tamas - Makk Ferenc (2007): Forrdstani ismeretek torténelembdl. Segédkonyv a
torténelem forraskozpontu tanitasahoz. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.

Monostori Aniké - Tafferner Tamas (szerk.) (2001): Kerettantervi kézikonyv. Nemzeti
Tankonyvkiadé — Konsept-H Konyvkiadd, Budapest.

Nagy Maria (1999): Tandri munka és mindség. Educatio, Mindség, 1999. 6sz.

Németh Andras (2003): A pedagdégusszerep torténeti valtozasai. In: Hoffmann Roézsa
(szerk.): Szakmai etikai kodex. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.

Strandling, Robert (2001): Teaching 20th-century European history. Council of Europe
Publishing.

Szabdé Marta (2003): Torténelemtanitds a magyar kozoktatds kiilonbozé szintjein. Kéz-
irat. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

Szabolcs Ott6 (1996): Az érettségi, illetve a kimeneti vizsgaszabdlyozds kérdései. Kéz-
irat. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

Uffelmann Uwe (1999): Emotionen und historisches Lernen. In: Neue Beitrage zum
Problemorientierten Geschichtsunterricht. Schulz-Kirchner Verlag, Idstein.

Vago Irén (2000): Az oktatas tartalma. In: Halasz Gabor - Lannert Judit (szerk.): Jelentés
a magyar kozoktatdsrél 2000. Orszagos Kozoktatdsi Intézet, Budapest.

Vago Irén - Vass Vilmos (2006): Az oktatas tartalma. In: Haldsz Gébor - Lannert Judit
(szerk.): Jelentés a magyar kozoktatdsrol 2006. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest.

V. Molnar Laszlé (1993): Gondolatok a rendszervaltas utani torténelemtanitas kritikus
pontjairél. In: V. Molnar Lasz16 (szerk.): Uj térekvések a torténelemtanitdsban. Keraban
Kiado, Budapest.

V. Molnar Laszlo (1996): El6sz6. In: V. Molnar Laszlo (szerk.): Torténelemmetodikai mii-
helytanulmdnyok. Tarogaté Kiadd, Budapest.

Zavodszky Géza (2008): Nemzeti elSitéletesség és internacionalizmus. Sztereotipidk,
elitéletek a magyar torténelemkonyvekben (1949-1989). Historia et schola. Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest.

157

Kaposikotet_vegleges_nyomdanak.indd 157 2015.06.07. 17:40:16



A torténelem OKTYV kronikaja

Kozel husz esztend? a tények és a szubjektiv emlékezet alapjan’

Etcmulmdny mindenképpen sajdtos helyzetet teremt a témdt és szerzot illetéen, hiszen
irdja ugy villalkozik a torténelem OKTV (Orszdgos Kozépiskolai Tanulmdnyi Ver-
seny) 1992-t61 2010-ig tarté idGszakdnak bemutatdsdra, hogy kozel 15 éven keresztiil mint
iigyvezetd elnok, késébb mint bizottsdgi tag meghatdrozo szerepldje volt a feldolgozds tar-
gydnak valasztott folyamatoknak. A cimben megjelolt kettbsséget az is indokolttad teszi,
hogy a hiisz esztendé alatt a verseny iratanyaga - kiilonosképpen az 1990-es évek elejének
kezdetleges digitdlis feldolgozottsiga miatt -, valamint a versenyszervezéssel megbizott
hdttérintézmények (Orszdgos Kézoktatdsi Szolgdltaté Iroda, Kiss Arpdd Orszdgos Kéz-
oktatdsi Szolgaltaté Intézmény, Oktatdsi Hivatal) dtszervezései nyomdn toredékessé vilt.
A legrangosabbnak tartott kozépiskolai torténelem versenynek a tehetséggondozdsban, a
tdrgy tanitdsiban jdtszott szerepe és dtfogo értékelése még a feldolgozandé témdk kozé
sorolhato. Ezért is latszik kikertilhetetlennek, hogy jelen irds tamaszkodjék a szubjektiv
emlékezetre, nem is beszélve arrdl, hogy a kulisszak mogott jatszodo eseményekrdl csak
ennek segitségével lehet tdjékoztatni a téma irdnt érdekléddket.

Nagy multi, nivos szellemi versengés

Az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny, legalabbis ezen a néven, mar tobb mint
félévszazados, hiszen ,,maga ez a verseny 1957-ben éledt ijjd, nem egyszeriien a régi ta-
nulmdnyi versenyek egyszerii folytatdsaként, hanem 1j habitussal” (ZAVODSZKY, 1999.
3-22.). Nem el6zmények nélkiil, hiszen a két vilaghaboru kozott Horthy Mikldsrdl, majd
az 6tvenes évek elején Rakosi Matyasrol nevezték el a kozépiskolai diakok legnivosabb-
nak tekintett szellemi versengését. A levert szabadsagkiizdelmet kovetéen a verseny
1957-es meghirdetése mogott — a tehetséggondozasi és kivalasztasi motivumok mellett,
amelyek kozvetve a rendszerht 4j értelmiségi elit kinevelését is szolgaljak — nem lehet a
konszolidacios és legitimacids szandékokat sem kizarni. Természetesen a verseny kigon-
doldi is tisztaban voltak azzal, hogy a tehetségek kivalasztasa, a jovend6 kutatok felfe-
dezése nem egyszer(i pedagogiai és szakmai feladat, hiszen nemcsak a konkrét, példaul
memoriateljesitményeket kell vizsgdlni, hanem a sokszor rejtett szellemi potencidkat,
melyek leginkabb az 6ntérvényti és szuverén megkozelitésekben oltenek testet. A meg-
hirdetett OKTV eredeti koncepcidja a tananyag alapos ismeretére épiil6 kreativitasbol
indult ki és ,,nem ismeretreprodukdld, hanem alkoté szdandéku volt. Elsésorban nem is
azzal a céllal, hogy kiemelje és kitiintesse a legjobbakat, hanem hogy versengésre, onfej-
lesztésre Osztokélje tanuldk szdzait, ezreit” (SZABOLCS, 1999. 3.). A meghirdetett verseny

! A tanulmany megjelent: Kaposi Jozsef — Katona Andras (szerk.): Fortiter et Constanter. A hetvenesztendés

Zivodszky Géza koszontése. Nemzeti Tankdnyvkiads, Budapest. 2010. 271-293. illetve Uj Pedagdgiai Szemle, 2011.
november-december, 139-163.
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altalaban két — f6leg helytorténeti téma — palyazat formaban torténd megirasat vartael a
jelentkezdktol, vagyis az 6nalld kutatomunkat tekintette legalkalmasabb moédszernek a
tehetségek fejlesztése és kivalasztasa terén. A fenti szandékokbdl kiindulva a torténelem
tantargyi verseny kezdetben ,,egy dolgozat megalkotasabol allott. Csak a dolgozat don-
totte el a sorrendet, illetve a dolgozat szobeli megvédése” (SzaBoLcs, 1999. 3.). A verseny
a tanulok 6nallé munkdjat preferalva indulasatol kezdve olyan, tobbségében helytorté-
neti palyatételeket hirdetett meg — nemegyszer ideoldgiailag is kiszolgalva a rendszert,
példaul a Tandcskoztarsasag helyi eseményei —, melyek eredményes feldolgozasa minden
kétséget kizaroan tanuloi kutatomunkat igényelt. (Csaba benépesitése a XVIII. szazad-
ban, Bagamér multja a XII-XVIII. szdzadban, Egy alf6ldi iskolakonyvtar szerepe a mult
szazadban.) (SzABOLCS, 1999. 3.) A palyatételek kittizésekor mar kezdetektdl kialakult
az a gyakorlat is, hogy a helytorténeti anyag és a tanulé érdeklédése szerint kapjanak a
versenyzOk valasztasi lehetdséget.

Folyamatos meguijulds a jellemzd

Az 1960-as évek végétdl a torténelem kozépiskolai tanulmanyi verseny fokuszaba mar
egyértelmien a valtozatos forrastipusokon alapul6 és kutathat6 helytorténet keriilt, f6-
leg az akkoriban az Orszagos Pedagdgiai Intézetben dolgozd Eperjessy Géza szakértel-
me révén. Igy ,.a tanulmdnyi versenyben meghatdrozd szerepet kapott a - feltételezett, sét
kivianatos tandri Gsztonzést és tandcsokat nem szamitva — egyéni kutatdsokon alapulo,
onalloan készitett jeligés palyamii” (SZABOLCS, 1999. 4.). E szemléletvaltassal parhuza-
mosan egyre erdsebb torekvésként jelent meg a mindennapos torténelemtanitasi gya-
korlatban is a forrasok feldolgozasa és a kozvetlen személyes élményt kivalté modszerek
alkalmazasa, melynek sordn a szorosan vett tanitasi oOra is atkeriilhetett, példaul egy
muzeumba. Az 1970-es évek kezdetétdl a torténelem tantargyi verseny a vitak kereszt-
tiizébe keriilt, mert egyre szamosabb pedagdgus kérddjelezte meg az eredmények objek-
tivitdsat, feltéve azt a kérdést, hogy ,visszaigazolja-e a pdlydzok dltaldnos folkésziiltsége,
torténelmi intelligencidja a pdlyamiiben tiikrozodo teljesitményt” (ZAVODSZKY, 1999. 14.).
Ugyanis az elsé évtized éves versenyeinek végeredményét, a palyami szakmai értékelése
mellett az befolyasolta donté mértékben, hogy a versenydolgozat mekkora mértékben
volt 6ndllé munka. A teljes bizottsag el6tt folyd szobeli alapvetéen nem a torténelem
tan-targy dltalanos ismeretére vagy a feldolgozott korszak fébb tényeire kérdezett ra,
hanem szakirodalom ismerete mellett, a téma hatterét és a dolgozat megirasakor alkal-
mazott mddszereket, a feldolgozas problémait boncolgatta. A versenyeredmények igy a
kiviilallokban, de a megmeérettetésben részesiilokben is konnyen kelthették a szubjek-
tivizmus latszatat. Nem beszélve arrdl, hogy a kialakult lebonyolitasi és értékelési rend
ohatatlanul felértékelte a felkészit6 tanarok szerepét, hiszen az alaposabb és szakmailag
elmélyiiltebb felkészités kompenzalhatta a tanulok tehetségében meglévd kiilonbsége-
ket. Ennek nyoman fogalmazodott meg az a szandék, hogy a versenyzok altalanos tajé-
kozottsagat és a torténelmi gondolkodas fejlettségét a palyami mellett valamilyen mas
mddszerrel is mérni kellene, igy keriilt bevezetésre — a tobbi tantargyban mar-mar alta-
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lanosan alkalmazott — irdsbeli feladatsor, mas néven, a teszt. Az irdsbeli bevezetése ter-
meészetesen Ujabb problémakat vetett fel, a versenyz6k eredményeinek kiszamitasakor,
mi szerint és milyen aranyban szdmitson a teszt, illetve a palyamti. Mivel a versenybi-
zottsag tagjainak tobbsége a tehetséggondozas eredeti céljanak - versenyzé diakokat, ,,a
kozépiskolai tananyagot reprodukdlo miliébél dthelyezi a tudomdnyos munka miliéjébe”
(ZAvopszky, 1999. 15.) — megbicsaklasaként tekintett az irasbeli teszt bevezetésére, az
a dontés sziiletett, hogy ennek nem lesz mas funkcidja, mint a szlirés, vagyis ne sza-
mitson be a végeredménybe, csupdn azt vizsgalja, hogy a dolgozat irdja rendelkezik-e a
sziikséges torténelmi alapismeretekkel. A nyolcvanas években aztdn — Osszefiiggésben a
kozvélemény novekvo objektivitasi igényeivel - beiktattak egy masodik irasbeli forduldt,
melynek eredménye, igaz csak az 6sszpontszam egyharmad részében, de mar beszami-
tott a verseny végeredményébe. Az irdsbeli versenyrész (teszt) bevezetése kapcsan kibon-
takozo rovid torténeti attekintés az elmult kozel hisz esztendé szempontjabol azért is
tanulsagos, mert azt igazolja, hogy ez is — szoros 0sszefiiggést mutat a feladatsorok értel-
mezési és javitdsi problémaival - a torténelem OKTV azon kérdései kozé tartozik, amely
szinte a kezdetektdl ciklikusan végigkiséri. Mondhatni, parhuzamosan azzal a problé-
mahalmazzal, amely a palyamtvek eredetiségét (a versenyz6i munka onalldsagat) kér-
ddjelezi meg, és megengedhetetlen szaktanari kozremtikodésre (ezaltal az eredmények
megkérddjelezhetdségére) hivja fel a figyelmet, kiegésziilve azzal a sokszor hangoztatott
kritikaval, mely a versenydolgozatok értékelésének szubjektivitasat hangsulyozza, kiegé-
szitve a szobeli megmérettetésen megnyilvanulo esetlegességekkel (pl. tételek nehézsége,
biralébizottsag valamilyen foku elfogultsaga).

Elkeriilhetetlenné vdlt a versenyrendszer tovabbfejlesztése

Miként a verseny elsé hdrom évtizedének rovid attekintésébdl kideriil, az 1957/58-as
kezdetektdl latszik, hogy a verseny vonatkozasaban a ,,legnagyobb problémdt az okozta,
hogy a rendszer kiegyensiilyozatlan és esetlegességekkel terhes volt: az igazi érték mel-
lett felszinre keriilhetett a bovli is. Ezért egy id6 multdn eloddzhatatlannd vdlt a verseny
rendszerének tovibbfejlesztése a »tobb ldbon dllds« irdnydban, és a tovdbbra is kiirdsra
keriilé pdlyadolgozatok mellé csatlakoztattdk a tantdrgyi folkésziiltséget méré »sziird-
teszteket«, végiil szobeli vizsgaval zdartdk az éves fordulét” (SzaBOLCS, 1999. 5.). A rend-
szervaltozas idészaka folerdsitette azt a nyolcvanas években megindult folyamatot, hogy
a versenybizottsdgban mind novekvé szerepet kaptak tudomanyos kutatdk, egyetemi
oktatdk és a meghirdetett palyatételek elismert szakértdi. Igy keriilt a bizottsag élére
Didszegi Istvan professzor is, aki 1990-t6l kezd6dGen sajnalatosan nehéz koriilmények
kozott volt kénytelen végezni a verseny szakmai iranyitasat, mert folyamatos valsagban
és atszervezés alatt allt az Orszagos Pedagdgiai Intézet, mely kezdetektdl biztositotta
a kozépiskolasok ,,nemes kiizdelmének” anyagi és szervezeti hatterét. Nem véletleniil
kovetkezett be tehat az 1991-es botrany, amely a visszaemlékez6k tudataban nagy sajto-
visszhangrol és hol az irasbeli feladatok kiszivargasardl, hol az értelmezhetetlen javitasi
utmutatorol szol (PARDANYI, 2002. 2.). Az akkori botrany ma mar a tavol kodébe vész,
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de az tény, hogy a korabeli Mtivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium nemcsak azt talalta
szlikséges intézkedésnek, hogy kiadja az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Versenyek
szabalyzatat,” hanem létrehozta az Orszagos Kozoktatasi Szolgaltaté Irodat (OKSZI)
is. Ez az intézmény az érettségi vizsgak megszervezése, a tantargyi szakértdi feladatok
ellatasa mellett az orszagos tanulmanyi versenyeknek is gondozdjava valt. Az OKSZI
igazgatoja, Varga Marta terjesztette fel 1992 nyaran az életbe 1ép6 Uj szabalyozasnak
megfeleléen Zavodszky Gézat — aki akkor mar az ELTE Tanarképzd Féiskola féigaz-
gatdja volt — a torténelem tantargyi bizottsag elnokének. A felterjesztést Andrasfalvy
Bertalan miivel6dési és kozoktatasi miniszter hagyta jova. A miniszter altal is kinevezett
elnok személye tobb szemponttol is szerencsés valasztas volt. Zavodszky Géza az 1970-es
években mar tagja volt a torténelem bizottsagnak, igy nemcsak gyakorlata volt a bizott-
sagi munka megszervezésében, a feladatkészitésben és a palyamiivek értékelésében, de a
verseny vissza-visszatérd problémaira is volt ralatdsa. Olyan intézményi hattér allt mo-
gotte, amely kompenzalni tudta a hattérintézeti bizonytalansagbdl szarmazo esetleges
nehézségeket. Nem véletleniil a versenybizottsagi tevékenységek (iilések, feladatsorok
lektoraldsa) meghatarozo része az ELTE TFK Kazinczy utcai épiiletéhez kapcsolddott.
Csak a palyamunkak fogadasa, feldolgozasa folyt az OKSZI Konyves Kalman koruti,
majd a késébbiekben Bathori utcai székhelyén. Zavodszky Géza mint elnok a miniszté-
riumi szabalyozasnak megfelelden alakitotta ki a versenybizottsagot, de figyelme arra is
kiterjedt, hogy ,.a fels6oktatds és tudomdny, valamint a kozoktatds szereplGinek megfeleld
szerepeltetése mellett természetesen szempont volt a folyamatossag részleges megtartdsa.
A megiijitds sordn figyelemmel voltunk arra, hogy a Magyarorszdgon nagy hagyomdnyok-
kal rendelkezd egyhdzi iskoldk is képviseletet kapjanak, valamint, hogy a kozépkor, a kora
ujkor és az ujkor egyarant vitathatatlan szakmai tekintéllyel legyen jelen a versenybizott-
sagban” (MUVELODESI ..., 1991). A torténelem versenybizottsag Osszetétele igy a szakmai
kozvélemény el6tt egyértelmiien tiikrozte azt a harmas célt, hogy aranyosan kell kép-
viseltetni magdt a tudomanyos szféranak (pl. MTA TTI), a fels6oktatasnak (pl. ELTE,
KLTE) és a kiilonboz6 fenntartasa és tipusu kozépiskolak képvisel6inek (1. melléklet).
A kiegyensulyozott és szinvonalas szakmai hattér biztositasat kovetéen a megalakulo
szakmai bizottsag az elnok iranyitdsaval hozzakezdett a szakmai-tartalmi szempontok
érvényesitése garancialis elemeinek biztositasahoz (kozos lektoralasok, palyamunkak
tobbszereplds értékelése stb.) és a versenyeztetés-lebonyolitas frissitéséhez, dinamizala-
sahoz (ZAVODSZKY, 1999. 16.).

Az els6 években (1992-1993), a korabbi hagyomanyokat részben megtartva, de meg is
yjitva, fokozatosan és céltudatosan véglegesedett a torténelem OKTV lebonyolitasi rend-
szere. Megujult a palyatételek kijelolésének gyakorlata tobb szempontbdl is. Egyrészt a
politikatorténet mellett a tarsadalom- és muvel6déstorténet is komoly hangsulyt kapott,
és gyakorlattd valt az altaldban harom, varidbilisan vonzo és jol megkozelithet-hozza-
térhet6 palyadolgozat-téma kijellése, azzal a nem titkolt céllal, hogy mindinkabb az 6n-
allo kutatasra serkentse a jelentkezoket. A kiadott harom palyatétel alapvetden két eltérd

?  Draskoczy Istvan és Sarkozy Istvan visszaemlékezései.
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tipust testesitett meg. Az egyik egy 6nallo, leginkabb helytorténeti kutatasra épiilt, a ma-
sik pedig egy ,.kordbbi szdzadokhoz (kora tijkorhoz, tijkorhoz) kapcsolodott, és egy jé ki-
addsban kozkézen forgo reprezentativ forrds, forrdscsoport megadott szempontok szerinti
elemzését és az elemzés eredményeinek alkoto Osszefoglaldsdt kivanta meg” (PARDANYI,
2002. 2.). Természetesen mindkét tipusu palyatétel megfogalmazasa azt a célt is szol-
galta, hogy az ifju kutaté munkdja sordn a lehet6 legkomplexebb megkozelitésre kapjon
osztonzést. E szandékok gyakorlati megvaldsuldsat egyértelmten lehet igazolni az ak-
koriban kiadott palyatételekkel (2. melléklet). Fontos tjitasként keriilt be a rendszerbe a
megfogalmazott palyatételeket tovabbértelmezd segédlet, mely témanként timpontokat,
feldolgozasi javaslatokat és szakirodalmat jelolt ki a versenyzéknek és a felkészité tana-
raiknak. Kialakult és a szakmai kozvélemény is tobbségében elfogadta azt a lebonyolitdsi
rendet, miszerint egy, a kdzépiskolai tananyagot felméré ,sztir6teszt” jelenti az elsé for-
dulét. Az itt elért teljesitmény nem szamit a verseny tovabbi szakaszaban. A ,,szlir6teszt”
ugyanakkor kettdés funkcioval birt, egyrészt kirostdlta azokat a versenyre jelentkezdéket,
akik nem rendelkeztek olyan biztos tuddssal, mely a megmeérettetés késébbi szakaszdban
elengedhetetlen feltétele lett volna a tovabbjutasnak, tovabba kisziirte azokat, akiknek
palyazatai kapcsan fel lehetne vetni a plagizalas vagy olyan kiils6 segitség igénybevéte-
1ét, mely a verseny tisztasagat kérddjelezhetné meg. A masodik forduld két részébdl az
elsé jelentette a beérkezett palyazatok elbiralasat, melyet az akkor kialakult gyakorlat
szerint két bizottsagi tag (birald) tett meg irdsban. Ok adtak konszenzusos pontszémot,
amelynek maximuma 12 lehetett. A palyazatokban elért pontszamok alapjan jutottak
tovabb a versenyzok a fordulé masodik részébe, ahol a megszerezhetd 6 pontért esszé-
feladatokat oldottak meg. A masodik forduld két feladatrészében szerzett 6sszpontszam
alapjan lehetett a dontébe bekeriilni, ahol a palyamunka megvédése volt a feladat. Ebben
az idGszakban a versenyszervezés konszolidacidja érdekében keriilt be a palyazati jelige
mellé - mely a versenyzok bizottsag el6tti anonimitasat szolgalta — a kodszam, mely az
egymast kovetd fordulokban a pontosabb és szakszertibb nyilvantartas mellett az esetle-
gesen megegyezd jeligék probléméjat is feloldotta. A Zavodszky Géza dltal 1996 tavasza-
ig vezetett bizottsagban kétségteleniil az elnok szerepe volt a domindns, melyet nemcsak
vitathatatlan torténelempedagodgiai jartassagaval és szakmai tekintélyével érdemelt ki,
hanem azzal a tudassal is, mely a versenyszervezés gyakorlati lebonyolitdsahoz elenged-
hetetleniil sziikséges. Tekintélyét az is mutatta, hogy nemcsak egyetemi beosztottjai (pl.
Salamon Konrdad) vagy volt tanitvanyai (pl. e cikk szerzdje, aki az tigyvezet6i elnoki te-
endodket lattak el) hallgattak a szavara, de a torténészvilagban nala elismertebb szakem-
berek, példaul Orosz Istvan vagy Hegyi Klara is szinte vita nélkiil fogadtak el javaslatait,
lett 1égyen sz6 palyatétetekrdl vagy a pontszamitasokrol.

Elnokcserék

1996 nyaran, az akkori Muvelddési és Kozoktatdsi Minisztérium nem fogadta el az
OKSZI igazgatojanak felterjesztését, miszerint tovabbra is Zavodszky Géza maradjon a
torténelem versenybizottsag elnoke. Az akkori hirek szerint — amit mai napig senki sem
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cafolt - a visszautasitas mogott Bathory Zoltan, akkori kozoktatasi allamtitkar allt, aki
nem vette j6 néven, hogy Zavodszky Géza mint az Orszagos Koznevelési Tandcs tagja,
keményen biralta az 1995-ben kiadott Nemzeti alaptantervet. Az OKSZI igazgatoja a
minisztériumi elutasitdst kovetéen Hahner Pétert — a Pécsi Tudomanyegyetem akkori
docensét - terjesztette fel elnoknek. A személyi dontés motivumai maig nem tisztazot-
tak. Hahner Péter személyét a miniszter minden kommentdr nélkiil jovahagyta. Ami-
kor a bizottsagi tagok értesiiltek az 4j elnok személyérdl, tobben felvetették (koztiik az
tigyvezeto elnok is) a tagsagra vonatkozo felkérés demonstrativ visszautasitasat. Tobben
konzultaltak Zavodszky Gézaval, aki hatarozottan ellenezte a konfrontativ fellépést, és
amellett érvelt, hogy azért, mert 6 ,,persona non grata” a minisztérium szemében, els6-
sorban a NAT-ot kritikusan fogadé nézetei miatt, nem szabad kockaztatni a térténelem
OKTYV altal kialakitott uj rendszerét. Hahner Péter — az egyébként kivaloan felkésziilt
torténész — tehat kissé fagyos légkdrben vette 4t az elndki feladatokat. Ugy lett bizottsagi
elnok, hogy tajékozatlanabb volt, mint a tagok tobbsége, hiszen nem volt tapasztalata
sem a verseny kiilonb6z6 forduléinak koordindlasaban, sem a palyamunkak értékelé-
sében. Ez utébbi, ha nem is latvanyos, de belsé konfliktusokat is eredményezett, mely
azaltal oldodott fel, hogy a korabbi elnoki dominancia csokkent, és nétt az tigyvezetd el-
nok tevékenységének jelentdsége. Hahner Péter elnoksége csak egy tanévre terjedt, mert
- kozeledve az 1848-49-es forradalom és szabadsagharc 150. évforduléjahoz - olyan
témak kitlizése keriilt napirendre (2. melléklet, 1997/1998 kiiras), melyek értékeléséhez
a téma egyik megfellebbezhetetlen szaktekintélyének kozremiikodését igényelte. Ez az
igény eredményezte, hogy - Hermann Roébert bizottsagi tag kozbenjarasaval — Urban
Aladar egyetemi tanar, az ELTE professzora lett 1997 nyaran miniszteri jovdhagyasra
felterjesztve. Urban Aladar professzor személye a szliken vett torténész szakma mellett a
tagabban értelmezhetd kozvélemény el6tt is ismert volt. Felkésziiltsége nemcsak a meg-
hirdetett palyatételek és a hozzajuk kapcsolodo segédletek szakmaisagaban oltott testet,
hanem a bizottsagi munka egyéb teriiletein (pl. lektoralasok, fellebbezések) is. Személyes
példaadasa komoly erkolcsi tokét jelentett a szakmai és bizottsagi munka koordinalasa-
ban, iranyitasaban. Urban Aladar elnoksége idején — bar voltak személyi valtozasok — 1é-
nyegében azon palyan és mederben folytatddott a bizottsagi munka, amelyet Zavodszky
Géza fektetett le, inditott el. Urban Aladar az elnoki feladat elvallalasa idején mar elére
jelezte, hogy csak rovid id6szakra kivan a torténelem OKTV bizottsag elnoke lenni, igy
az ezredforduldkor, befejezédvén a 150. évforduldhoz kapcsolddd témak feldolgozasa,
maga helyett Bertényi Ivant, az ELTE professzorat javasolta elnoknek.

Uj palydzati elbirdldsi szempontsor, Pontozélap

Urban Aladar elnoksége idejében két teriileten tortént véltozas, az egyik a palyazatok
értékelését, a masik a dontét jelentd szobeli vizsgat érintette. A palyamunkak értékelése
mindig is a torténelem OKTYV egyik legvitatottabb pontja volt (ZAvoDszKY, 1999. 17).
Ennek hatterét — a szoveges feladatok értékelésében meglévé ohatatlan szubjektivizmus
mellett — az adta és adja mind a mai napig, hogy egy-egy iskolai felkészit6 tanar évente
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csak néhany, a diakjai altal irt palyamuvel talalkozhatott, mig a bizottsag tagjai nemegy-
szer 30-40 palyamd elolvasasat és osszehasonlitasat kovetGen értékelik a versenyzok dol-
gozatait. Ez 6hatatlanul mads perspektivat jelent és jelentett, igy jo néhanyszor nehéz volt
(és mai napig nehéz) egy-egy szaktanarnak szembenéznie azzal, hogy az iskolai szin-
ten kiemelked6 munka orszagos 0sszevetésben mar csak a kozépmezdnybe sorolhato.
Ennek megértése és elfogaddsa szaktanari szinten értelemszertien nem kénnyt és nem
konfliktus nélkiil valo. Tehat ezen értékelési konfliktushelyzet feloldasara vezet6dott be
az 1998/99-es tanévben a palyazatok elbiralasi szempontsora, amely Pontozélapként valt
kozismertté. Az ebben megjelend szempontok (pl. tartalom, szerkezet, anyagkezelés)
nemcsak abban a tekintetben lényegesek, hogy vazlatként, sorvezetéként szolgalnak a
szoveges biralatokhoz, de a versenyzok is vilagosabb, ha ugy tetszik strukturaltabb, egy-
ségesebb és Osszehasonlithatobb visszajelzést kaphatnak. A Pontozolap bevezetésének
indokoltsagat mindezek mellett az is sziikségessé tette, hogy az értékelési szempontok
nyilvanossaga kiszamithatobba teheti a palyamunkdkkal szembeni elvarasokat, és jo-
tékonyan hathat a felkésziilésre, illetve a kovetkezd évek dolgozatainak szinvonaldra is.
A szébeli dontd vonatkozasaban annyi valtozas tortént, hogy a palyamunka megvédése
mellett a versenyzok azt is feladatul kaptak, hogy évfolyamuk koézépiskolai tananyaga -
11. vagy 12. - alapjan valaszoljanak egy, a korszakhoz kapcsol6dé gondolkodtaté kérdés-
re. E mddositas indokat az adta, hogy a palyamtivek megvédése nem tudta ,,megszérni”
a mezdényt - majdnem mindenki hasonlé pontszamot kapott -, igy a dontének lénye-
gében nem volt tétje. A szobeli 4j formajanak bevezetése értelemszertien a gyakorlatban
egyéb hozadékkal is jart, hiszen a problémakra kihegyezett feladatok (SzaBoLcs, 1999.
2.) tanuléi megoldasai jol titkrozték a versenyzok kreativitasat és kommunikacios képes-
ségeit. Bertényi Ivan professzor 2000-ben vette at a torténelem OKTV bizottsag elnoki
teenddit. Hat esztend6n keresztiil végzett munkaja soran nagyon markansan képviselte
a szakmaisag korabban kialakult gyakorlatanak fenntartasat, de egyben rendkiviil nyi-
tottan fogadott minden olyan korrekcios elemet, mely a verseny eredményeinek objek-
tivitdsat, a szakmai kozvélemény elotti elfogadottsagot szolgalta. Egyetemi emberként is
tisztaban volt a kozépiskolai tanarok érzékenységével, illetve a megmeérettetésre jelent-
kez6k versenyszellemével, igy tobb korrekcids elem - szakirodalmi kérdések, pontozasi
rend, lebonyolitasi rend - is beépiilt az értékelésbe elnoksége idején. A valtozasok elsé
lépéseként ,,1999/2000. évi versenykiirds sokféle vijdonsdggal jelentkezett. Abban az évben
az OM és a KAOKSZI a millenniumi évfordulé jegyében hirdette meg az OKTV-t, de a
lényeges 1ij fejlemény a verseny lebonyolitdsinak és az értékelésnek megvaltoztatdsa volt.
Az elsé fordul6 eldszelektalo tesztjét kijelolt kozponti helyeken irtdk meg a versenyzik, és
a teszt anyagdnak 70%-a épiilt a kozépiskolai tananyagra, 30%-ban pedig a vilasztott
palyazati témdjdval kapcsolatos kérdésekre kellett valaszolnia a jeloltnek” (KAPOSI, 1999.
25.). A szakirodalmi kérdések bevezetését két tényez6 is indokoltta tette. Egyrészt az,
hogy a tanulmanyi versenyt ne tekintsék a diakok feladatmegoldo tréningnek (mar csak
a koltségek miatt sem), illetve lehetSleg csak olyan tanulé induljon el, aki a nyar és az
6sz folyaman mar foglalkozott azzal a témaval, amibdl a palyamunkajat meg akarja irni.
Ez a szandék természetesen kozvetve azt is kivanta szolgalni, hogy a készitend6 palya-
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munka kiérleléséhez minél tobb id6t vegyen igénybe a tanuld. A szakirodalmi kérdések
a tesztfeladatsorban alapvetden azt vizsgaltak/vizsgaljak, hogy a versenyzék megismer-
kedhettek-e a kiadott szakirodalommal, igy elsésorban az olvasmanyokban megjelend
tényanyagra kérdeztek, kérdeznek ra. A lebonyolitasi rend abban moédosult, hogy a ma-
sodik fordulé szakasza (pdlyamunkak és esszéiras) id6ben egymassal felcserélédott. Igy
azok a versenyzok (60-65 £6) kiildhettek be palyamunkat, akik a masodik fordulo esszé-
feladatainak alapjan bekeriiltek a legjobb tanulok kozé. Ekkor lépett érvénybe az a val-
tozas is, hogy az esszékérdések az 1490 utani iddszakra vonatkozhatnak. A valtozas nem
érintette a rendszer mas elemeit, igy az els6 fordulo eredményei (a sziiréteszt) tovabbra
sem szamitott be a verseny eredményeibe. A valtoztatas eredményeként a palyamunkak
beadasi hatarideje a korabbi december elejei id6pont helyett januar végére tolodott, igy
a versenyzéknek nemcsak tobb idejiik lett a korabban 6sszegytijtott anyagok feldolgo-
zasara, de a gy6zelmi esélyesség (bekeriilés az elsé 60-ba) is er6s motivacioként jelent-
kezett a szinvonalasabb palyazat megvaldsitasdban. A masodik fordulén beliili csere a
bizottsdig munkajat is konnyitette, és egyben a magasabb szinvonald szakmaisag ira-
nyaba mozditotta el. Nemcsak kevesebb dolgozatot kellett 4tnézni (a korabbi 300-400
helyett 60-at), hanem a végs6 gy6zelmi esélyek novekedésével egyre jobban kidolgozott
munkdkat is. A pontozasi rend csak annyiban valtozott, hogy a korabbi versenypontok
tizzel folszorzodtak, mert sokan kifogasoltak az 1990-es évek soran, hogy nemegyszer
tizedpontok, s6t szdzadpontok déntenek a végsé sorrendet illetéen. Igy a 12-bsl 120 lett,
illetve a palyamunkdkra kapott pontszam az dsszpontok tekintetében 2/3-rél 50 szaza-
lékra csokkent. A valtoztatasok egyrészt megsziintették a korabbi tortpontokat (8,75),
amelyek nemegyszer komoly vitdkra adtak lehetdséget, masrészt a kozépiskolai anyag
hangsulyosabba tételének irdnydba mozditottak el az eredmények szamitasat.

A kétszintii érettségi hatdsai

Bertényi Ivan professzor elnokségének idejére esett a 2005-0s 4j, kétszintiinek nevezett
érettségi bevezetése, mely tobb ponton is befolyasolta a torténelem OKTV korabban ki-
alakult gyakorlatat. Az egyik ilyen az irasbeli feladatokat érintette, hiszen az Uj érettségi
feladatok mintdjara — miszerint a feladatok nem egyszer(ien a megtanultak visszaadasat
(reprodukalasat), hanem a tanultak 4j helyzetekben torténé (produktiv) alkalmazasat
varjak el - kellett a versenyfeladatokat kitlizni. Raadasul azt is szem el6tt kellett tarta-
ni, hogy minden irasbeli feladat foglaljon magaba valamilyen ismeretforrast (szoveget,
képet, térképet, diagramot, grafikont, karikaturat stb.), amely vagy tartalmazza a sziik-
séges informadcidkat vagy segit el6hivni azokat az ismeretelemeket (példaul fogalmakat),
amelyekkel a feladat sikerrel megoldhaté. Ennek nyoman 2005-t6l a torténelem OKTV
irasbeli feladataihoz és szdbeli kérdéseihez is kapcsolédnak forrasok. Bevezetésiik id6-
szakdban szdmos bizottsagi belsé vita zajlott le arrdl, hogy miként kell értelmezni a
verseny vonatkozasaban a torténelem érettségi vizsgakovetelményeket. A vitak eredmé-
nyeként az a dontés sziiletett, hogy a feladatlapok és a szdbeli tételek dsszeallitasanal
az emelt szintl érettségi kovetelményeket kell alapul venni. Ettél eltérni lehet (folfelé
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vagy kiterjesztéleg), mert az OKTV nem egy zard jellegli vizsga, mint az érettségi, ahol
az eredmények rangsora nem relevans. Az OKTV szelekcids tipusu verseny, amelynél
nem az a kérdés, hogy ki tudja jora-jelesre az anyagot, hanem az, hogy a versenyzdk
egymashoz képes milyen teljesitményre képesek. A valtoztatas persze nemhogy feloldot-
ta volna az irasbeli feladatok értelmezésével, megoldasaval osszefiiggd korabbi vitakat,
hanem legfeljebb tjabb teriileten — mit is értiink forraselemzés alatt — nyitott frontot
(PARDANYI, 2002. 5.). A szakirodalomhoz kapcsolodé feladatokat nem érintették az j
torténelemérettségi bevezetésébdl addédd valtozasok (forraskozpontusag, alkalmazott
tudas), hiszen e feladatok funkcidja valtozatlanul az olvasmanyélményekbdl 6sszegyfijt-
hetd ismeretelemek ellenérzése maradt.

A versenyszervezés folyamatossdgdnak garancidi

A szokdsos rend szerint az Oktatési Hivatal, amely 2004-t6] — a KAOKSZI megsziinése
Ota — a verseny gazdaja, 2006 nyaran Bertényi Ivan professzort felterjesztette ismétel-
ten elnoknek, de Hiller Istvan miniszter lényegében indoklas nélkiil visszautasitotta. (E
dontés diszkrét bajat adja, hogy a 2000-es évek legelején Bertényi Ivan volt az egyetemi
eloljardja Hiller Istvannak, és & terjesztette el6 a késdbbi miniszter docensi kinevezését.)
A kialakult helyzet nyoman az Oktatasi Hivatal — a versenyszervezés folyamatossagat és
biztonsagat figyelembe véve — két bizottsagi tagot terjesztett a miniszter elé, aki végiil
Szabo Péter féiskolai tandr, a kora ujkor egyik elismert kutatéjanak kinevezése mellett
dontott. (Feltehetéen a miniszteri dontést az is befolyasolhatta, hogy Hiller Istvan is
a kora ujkor szakértdje, és személyesen is ismerte az elnokségre javasolt felsGoktatasi
szakembert.)

A Szab¢ Péter dltal iranyitott bizottsdg nem vette jonéven a miniszter baratsagta-
lannak itélheté dontését, és igy amugy ,kurucos ellenallassal” a tagok kozé hivta if].
Bertényi Ivant, PPKE oktatéjat, hogy legalabb a ,,név” maradjon. Szab6 Péter tobb mint
egy évtizedes bizottsagi tagsdg utan kapott elnoki megbizatast, igy zokkenémentesen
tudott folytatédni a munka, amit az is megkonnyitett, hogy az idékozben (2005-t61)
bizottsagi tagbol tigyvezetd elnokké el6lépett Otvds Zoltan koriiltekintden, gondosan és
nagy szakmai hozzaértéssel végezte munkajat. Szabo Péter elnoksége a korabbi években
meghozott mddositasok konszolidacids iddszakanak tekinthetd, mivel ekkor stabiliza-
lodtak az idékozben végbement valtoztatasok. AlapvetGen annyi tortént, hogy tovabb
er6sodott a bizottsag belsé munkamegosztasa, a szakmai munka szervezettsége, illetve
minimalisan mddosultak a Pontozdlap belsé aranyai. A bizottsagon beliil az értékelés
objektivitasa és megbizhatdsaga érdekében markansabban kialakult az ugynevezett ko-
zépiskolds szekcid, mely a feladatsorok kozos Osszeallitdsat és javitasat végezte (elnoki
lektoralas mellett), illetve létrejott a felsGoktatdsi szakemberek teamje a palyamunkak
értékelésére. A Pontozdlapndl annyi valtozas tortént, hogy a tartalomra adhaté pont-
szam tizzel csokkent, melyet a Szerkezet és felépités szempont kapott meg (STEFANY,
2006; LORINCZ, 2008).
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Szabd Péter féiskolai tanar 2006 nyaratdl 2009 tavaszaig allt a torténelem OKTYV bi-
zottsag élén, ekkor sajat kérésére lemondott, igy az id6kozben tobbéves bécsi kikiildeté-
sébdl hazatérd, és akadémiai doktori cimét megszerz6 Hermann Robert lett a bizottsag
elnoke. Az 6 kinevezése nemcsak a mindenki altal elismert szakmai teljesitménye szem-
pontjabdl sajatsagos, hanem abban a tekintetben is, hogy az 1980-as évek egyik torté-
nelem OKTV gy6zteseként keriilt torténészi palyara, és az Uj képes torténelem sorozat
Nemzet sziiletik cimt kotetét Zavodszky Gézaval kozosen irtak.

Hermann Rébert 2011-ben kezd6d6 elnokségéhez ez idaig két, a 2010/11-es tanévben
érvényesiild valtozas flizédik. Mddosul a palyamunkaért adhat6 pontszam, 120 helyett
80 pont lesz, melynek kovetkezményeként 200 pont lesz a verseny soran a maximalisan
elérhet6 pontszam. Ebbdl 100 pont szerezhet6 a kozépiskolai tananyagra épiil6 felada-
tokbol, 60 pont a masodik fordulos esszék készitéséért és 40 pont a szébelin. Ugyancsak
100 pont szerezhet6 a palyamunkahoz kapcsoléddan, 80 pont a masodik forduldéban a
palyamd értékelésével, 20 pont a dolgozat megvédéséért a szobelin. Ugyanakkor problé-
mat jelentett az, hogy egyre nehezebbé valt a nem 6nall6 versenyz6i munkak kisztirése,
hiszen specidlis keresprogram hianyaban a bizottsagnak nem volt kdnnyt beazonosi-
tani a webes feliiletekrdl szerzett atemeléseket. Az Gj versenykiirasban ugy médosul a
kozépiskolai tananyagra épiild szobeli vizsga, hogy a versenyz6k nem egyszertien lefe-
lelnek a kihuzott tételbdl, hanem csak réviden ismertetik a téma kidolgozasanak vazlatat
(kb. 3-5 perc), majd a téma értelmezéséhez kapcsolddo, a bizottsag altal feltett gondol-
kodtatd, problémamegoldd kérdésekre valaszolnak (kb. 5-8 perc). E véltoztatas két célt
iranyoz el6. Csokkenteni akarja a mechanikus és hosszadalmas tételismertetéseket, a
reproduktivitast, illetve novelni akarja a tétellapon kapott forrasok értelmezésével osz-
szefiiggd kérdések feldolgozasanak lehetdségét.

1.tablazat. A palyazatok témak szerinti felosztasa
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Ha mérlegre akarjuk tenni az elmult kozel husz esztendd eseményeit, folyamatait, ak-
kor az elnokok tevékenységérdl, a bizottsagi munkardl talzas nélkiil megallithato, hogy
a szakszerliség és a szakmaisag primatusa folyamatosan érvényesiilt. Annak ellenére,
hogy az elnokok valtozé id6tartamban, intenzitassal és dominanciaval végezték munka-
jukat, és a bizottsagi tagsagban is érvényesiilt egy természetesnek nevezheté fluktuacio.
A folyamatokat tekintve az nem kétséges, hogy az elnoki szerep kezdeti talstlya meg-
sziint — Osszefiiggésben az tigyvezetd elnoki allanddsaggal —, és egy olyan dllapot alakult
ki, amelyben a kollektiv és az egyéni felel6sség kolcsonos szinkronja érvényesiilt. A bi-
zottsagi tagok tekintetében is az allanddsag és a valtozas egyensulya rogzitheté. Mindez
azt jelenti, hogy vannak olyan tagok, példaul Draskoczy Istvan, Pardanyi Miklos és e
tanulmadny iroja, akik a targyalt id6szak egészében kozremtikodtek, és olyanok is, mint
Szabo Péter, Otvds Zoltén, akik majdnem ugyanennyi idét toltottek a bizottsagban. Sét,
olyan tagok — Szabolcs Ottd, Sarkozy Istvan, Havas Istvan - is, akik ma mar nem részesei
a kozos munkanak, de hosszt idén keresztiil a bizottsag meghatdrozé személyiségei vol-
tak. Az is tagadhatatlan, hogy a kozel husz év alatt szamos szaktekintély, kiemelked6 ku-
tato — Orosz Istvan, Salamon Konrad, Estok Janos -, illetve kozmegbecsiilésnek 6rvendd
kozépiskolai tandr — Szaray Miklds, Ujvari P4l ifj. Varga Akos, Lator L4szl, Herber
Attila és Szasz Erzsébet — fordult meg a bizottsagi tagok kozott. Egy résziik még ma is a
bizottsag tagjaként tevékenykedik. Mindez azt mutatja, hogy az eredményes és szinvo-
nalas munkanak meghatarozo feltétele a vallaltan k6zos cél mellett a személyi dsszetétel
»milyensége” és az egyiittmikodok empatidja, szakmaisaguk komolysaga. Amennyiben
a szakmaisag nyilvanos mérlegét kivanjuk megvonni, érdemes kiilon is szdimba venni
a palyatételeket (2. melléklet) elsésorban abbdl a szempontbdl, hogy mennyire sikeriilt
érvényre juttatni az 1992-es induldskor rogzitett célokat, miszerint a politikatorténet
mellett a tarsadalom- és miivel6déstorténet is kapjon komoly hangsulyt, azzal a nem tit-
kolt céllal, hogy mindinkabb az 6nallé kutatasra serkentse a jelentkezdket. Az 1. tablazat
- amely talan vitathatéan és dnkényesen sorolt be egyes palyatételeket - minden bizony-
nyal megkérddjelezhetetleniil igazolja, hogy a vallalt tdrsadalom- és mivel6dés-torténeti
szempontok érvényesiiltek, és Osszességiikben jol reprezentaljak a husz év évforduloit,
és azt az elvarast, hogy a kutatasi motivacié érdekében felkeltse a kozépiskolai tanulok
érdekl6dését, illetve lehetdséget biztositson valtozatos forrasanyag feldolgozasara.

A torténelem OKTV egyik meghatarozé és eléremutaté eredményének mindsithetd,
hogy a palyatételekhez (Zavodszky Géza javaslatdra) kezdettdl fogva késziiltek olyan
masfél-két oldal terjedelmii segédletek, amelyben a téma szakavatott kutatdi tovabb ér-
telmezik a kitlizott feladatokat, és felhivjak a figyelmet a szakirodalom kivalasztasara
is. E dokumentumok szerzéi kozott a bizottsagi tagok mellett taldlhatunk szamos ki-
valé torténészt, példaul Pallfy Géza, Varkonyi Gabor, Szakolczay Attila, Majdan Janos.
Szakmai anyagaik leginkabb a Rubicon folydirat hasabjain keriiltek napvilagra, ezek
a versenyzéknek nyujtott konkrét segitségen tul egyben sajatos kordokumentumok is.
Osszességiikben jol mutatjék azt az irdnyvaltast (pl. a mindennapok vildganak felérté-
kel6dése), ami a torténelem targydnak értelmezésében, illetve az elmult két évtizedben
hazankban végbement feldolgozasi modok tekintetében. Rdadasul pedagégiai szem-
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pontbol is nagyon tanulsagosak ezek, mert szamos esetben tiikrozik, hogy az adott téma
értdje — egyben netan legjobb ismerdje — miként tudja a kozépiskolai korosztaly szamara
»kozel hozni” és érthetévé tenni egy tavoli kor folyamatait. Tovabba a feldolgozasi foku-
szok meghatarozasaval, a lehetséges alternativak kijelolésével az ugy legyen ,,sz(ikit6”,
hogy egyben mégis széles értelmezési keretet is biztositson. Osszegytijtésiik és részletes

elemzésiik kivald szakdolgozati témanak igérkezik.

Mindségi kiegyenlitodés

A palyazatok szinvonala, helye, szerepe a verseny menetében és értékelésiik objektivi-
tasa, megbizhatdsaga fontos indikatora lehet a bizottsagi szakmai munka mérlegének.
Nyugodt szivvel rogzithetd, hogy az elmult évtized soran standardizalédni és kiegyenli-
tddni latszanak a versenyzok altal bekiildétt palyamtvek terjedelmi (20-30 gépelt oldal)
és tartalmi tekintetben is. Ez tobbek kozt azt is jelenti, hogy sokkal ,,egynemtibb” a ver-
senydolgozatok szinvonala, és manapsag mar nem taldlkozni olyan palyamtvel, amely-
bdl hidnyoznanak az idézetek, az abrak és az irodalmi hivatkozasok stb. forrasmegje-
161ései, a tudomanyos igényi munkakkal kapcsolatos elvarasoknak megfeleléen. Az is
megallapithato, hogy a versenyzok tisztaban vannak a kiiras legfé6bb szakmai kritériu-
maival, igy azt is tudjak, nem elvaras a teljes korti, minden részletre kiterjedé, monogra-
fikus feldolgozas. A ,kozepes” léptéki tanulmanyok készitése a kivanatos, amelyeknek
terjedelmi korlatai altalaban lehet6vé teszik a cimben foglalt feladat koriiltekinté és jol
rendszerezett-strukturalt ,koriiljarasat”, valamint a felmeriil6 kérdések megvalaszola-
sat, kovetkeztetések levonasat és a torténelmi Osszefiiggésekbe agyazdasat. Tovabba iga-
zoljak az érett forraskezelés, anyaggytjtés, szelekcio, logikus-tematikus rendszerezés, a
szabatos bemutatas és kozlés képességét, valamint a helyes és kifejez6 terminologia és
szaknyelv ért6 alkalmazasat (OTvOs, 2010). A mindségi kiegyenlitédéssel pdrhuzamo-
san megfigyelheté — kiilonosképpen az utdbbi években - egy differencialodas is, mely
abban nyilvanul meg, hogy folyamatosan csokken a helytorténetre koncentrald, az egyé-
ni kutatasra, gytjtémunkara épiilé palyamunkak ardnya, és né a forrasfeldolgozé témat
valaszto versenyzok szama, amint ezt az Oktatasi Hivatal adatbazisa tanusitja. A palya-
munkak értékelése a szaktanari kozvéleményben mindig is komoly vitak kereszttiizében
allt és all, melynek hatterét leginkdbb az adja, hogy a felkészit6 tandrok csak egy-két
dolgozat ismeretében (vagy a korabbi tapasztalataik alapjan) tudtdk meghatarozni a pa-
lyamunka értékét. A bizottsag tagjai ugyanakkor nemegyszer az adott a palyatétel elis-
mert kutatéi, emellett lényegesen csokkentheti a kikeriilhetetlen szubjektivitas torzito
hatasait a ,,csomagban” és parhuzamosan torténd, dsszehasonlitasi alapot ad6 javitas is.
Nem lehet sz6 nélkiil hagyni a verseny eredményei szempontjabdl a palyamunkak sze-
repének, jelentdségének lassu, de folyamatos csokkenését, mely kezdetben csak a szébeli
szakaszban jelent meg, késébb a beadasi szakasz megnyujtasaban és ezzel osszefiiggd
létszamkeret sziikitésében Oltott testet, majd a 2012-es palyazati kiirdsban cstcsosodott
ki, hiszen az dsszteljesitményben a kezdeti 80 szazalékos szerepe a husz év alatt 50 sza-
zalékra csokkent. E folyamat mindsitése hosszabb torténeti tavlatot igényel, de az min-
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denképpen prognosztizalhato, hogy ez a folyamat tovabb folytatddhat — mar csak azért
is, mert j6 néhany tantargyban (pl. magyar irodalom) ez mar végbement -, és egyre
jelentésebb a kézvélemény ez iranyu nyomdsa. Ami bizonyos szempontbdl érthet6 (pl.
az irasbeli érettségi bevezetése torténelembdl), de egyuttal felveti a verseny eredeti ké-
pességfejlesztd és tehetséggondozd szerepének csokkenését. Az dsszegzés soran az iras-
beli feladatsorok kérdéskore nem keriilheté meg, hiszen ezekkel kapcsolatosan fogalma-
z6dtak, fogalmazédnak meg a legélesebb kritikak. Az szinte természetesnek mondhato,
hogy a verseny kiilonb6z6 forduldinak irasbeli feladatai - midta a torténelem OKTV
alkalmazza ezeket - a vitak kereszttiizében allnak. Igaz ez a tesztfeladatokra, hacsak
nem konkrét torténelmi adatra kérdeznek ra — bar ilyen jellegti tapasztalat is van (pl.
Rakdczi kidltvanyat a fejedelem irta vagy a titkdra?) —, és kiilonosképpen az esszé tipusu
feladatokra, melyek javitasa tudvalevileg mindig is megkérddjelezhetd. A feladatsorok
és a javitokulcs kritikdja nemcsak arra a természetes reakciora vezethetd vissza, ami a
kies6 versenyzok és felkészité tanaraik elégedetlenségébdl taplalkozik — és nemegyszer
ironikus vagy felhdborodott hangnemben testesiil meg -, hanem azt is mutatja, hogy
a torténelemtanitds mai gyakorlata rendkiviil szines és valtozatos, igy szinte minden
pedagdgus lényegében egyéni fogalomrendszerében az altala igaznak itélt, onmaga sza-
mara értelmezhetd narrativat tanitja. Latni kell, hogy ezen a teriileten is komoly el6re-
lépés regisztralhato, hiszen nétt a kiszamithatdsag a feladatsor strukturajaban és a fel-
adattipusokban is. Az elsé (sziird) és a masodik esszé feladatlap felépitésének altalanos
jellemzojévé valtak a kozos feladatok, amelyek leginkabb a 9-10. évfolyam anyagat olelik
fel. Emellett mindkét feladatsor tartalmaz kérdéseket a 11., illetve 12. évfolyam anya-
gabodl. Az elsé a 11-eseknél 1789-ig, a 12-eseknél pedig 1920-ig. A masodik, az alacso-
nyabb évfolyamon 1848-ig, a fels6bb pedig 1939-ig. Az elsé feladatsor kozel egy évtizede
tartalmaz szakirodalmi kérdéseket, melyek az arra a tanévre vonatkozo6 palyatételek-
hez rendelt - el6re kihirdetett — szakirodalomhoz kapcsolodtak. Lényegében a 2005-6s
Uj torténelem érettségihez kotédéen mindkét feladatsorban megjelentek a kiilonb6z6
forrastipusok, és forrasokra épiil6 feladattipoldgia, bar alkalmazasuk szamolatlanul ve-
tett fel killonboz6 szakmai kérdéseket (OTvOs, 2010). Az irdsbeli feladatsorok minéségi
szempontjaibol kulcsfontossagtinak itélhet6 az a folyamat, melynek eredményeképpen
mindkét fordulo feladatlapjai és értékelési utmutatoi 2003-t6l az Oktatasi Hivatal hon-
lapjan megtekinthet6k. Ez nemcsak a verseny atlathatdsagat és a felkésziilési folyamatot
segiti, de nyilvanossagaval, a verseny tisztasaga iranti kozbizalmat is szolgalja. Miként
az is, hogy az OKTV-bizottsag a versenyzok konkrét személyérél, iskolajarol a kiilon-
b6z6 forduldk soran semmiféle informdacioval nem rendelkezik. Az elbiralds minden
esetben - igy az 1. és 2. fordul6 feladatlapjai, illetve a palyamunka értékelése esetében
is — egymastdl is fiiggetlen kodszammal, illetve masik kodszammal és jeligével ellatott
produktumok alapjan torténik. A verseny dontdjét jelentd szobeli vizsga szerepe a tar-
gyalt korszakban nétt, kiilonosképpen a kozépiskolai tananyagbdl kapott gondolkodtatd
kérdések nyoman, melyek a 11-12. évfolyamos versenyzdk esetében is a tanév teljes anya-
gara épiilnek. A tételek Gsszeallitasanak szandéka a kezdetektdl fogva a tanuloi problé-
maérzékenység és a torténelmi latas- és gondolkodasmod feltérképezésére iranyult. A
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szobeli feladatok megfelelnek a forraskozpontu és gondolkodtatd, kompetenciaalapt
torténelemoktatds kovetelményeinek, igy minden feladathoz a megoldasi szempontok
is megfogalmazodtak. A versenytapasztalatok az eredményeket illetéen ellentmondésos
képrdl tantiskodnak, ezért is valt id6szertivé a kovetkezd tanévtdl bevezetett valtozta-
tas, mely a reproduktivitasrol a produktivitasra kivanja helyezni a hangsulyt, mivel az
értékelésben nagyobb teret kap az ott és akkor megvalaszolandé problémakra adott va-
laszok jelent6sége.

Osszegzés

A torténelem OKTV rangjat, kiemeltségét a kiillonbozd versenyek kozott szinte 1957-es
induldsatol kezdve az biztositotta, hogy a gydztesei — az elsé tiz helyezett — tantargyi
felvételi nélkiil keriilhettek be az altaluk valasztott felsoktatasi intézménybe. E rendszer
2005-ben az uj érettségi belépését kovetéen megvaltozott, és a legjobbak — a dontébe
bekeriilék — kezdetben koziiliik az elsé 15 versenyzd, késébb mind a 30, torténelem tan-
targybol érettségi vizsga mentességet kapott, emelt szinten, maximalis pontszdimmal.
A késdbbiekben, 2008-t6l Iépett életbe a ma is érvényes rend. A verseny teljesen kiilon-
valt az érettségitdl arra vald hivatkozassal, hogy az OKTYV feladatkészitési rendszere, az
ott érvényesiild elbiralasi szabalyok biztonsagi szempontbdl nem kompatibilisek, hiszen
nem vonatkoznak rd azok a titokkezelési szabalyzatok, melyek id6kozben - a tételkiszi-
vargasok nyoman - megfogalmazodtak az érettségi vizsganal. Az OKTV-eredmény nem
valtja ki az érettségit, hanem tobbletpontot jelent a felvételi eljaras soran. E valtoztatas
kétségteleniil kedvezdtlentiil hatott a versenyre jelentkez6k szamara. 2008/09-hez képest
egy év alatt 11-12%-kal csokkent a jelentkezék szdma, de a felvételi pluszpontok elérése
miatt igy is van tovabbtanulasi tétje a dontdbejutasnak és a helyezéseknek, igy nem ve-
tette vissza lényegesen sem a versenyen induldk szamat (STEFANY, 2006; LORINCZ, 2008).
Bizonyara az elnyerhetd kedvezmények mellett tovabbra is bizni lehet a tanuldk belsé
motivaciéjaban, mely az egészséges versenyszellembdl taplalkozik, és jelentésen befolya-
solja a részvételi szandékokat.

2. tablazat. A torténelem OKTV-re jelentkez6k szama

Evek 1992/1993 1993/1994 2008/2009 2009/2010
Jelentkez6k szama 5263 5428 3907 3450

A torténelem OKTYV értékelésébdl nem hagyhato ki a tobb mint masfél évtized alatt
OszszegyUjtott versenyeredmények statisztikdja sem, mely els6sorban a legjobban sze-
replé diakok, illetve az ket felkészité iskoldk és tanarok szambavételével mutathato
meg. A feldolgozott eredmények egyértelmiien a vidéki nagyvarosi, varosi gimnaziu-
mok (pl. Lovassy Laszld, Veszprém; Révai Miklos, Gyor; Eotvos Jozsef, Tata; Tiirr Istvan,
Papa; Radnéti Miklos, Dunakeszi) eléretorését mutatjak, hiszen az elsé tiz kozott csak
két févarosi iskola talalhaté a masodik helyen (Apaczai Csere Janos), illetve a hatodikon
(Fazekas Mihdly). A vidékiek térnyerésének mértékét még jobban szemlélteti a felkészitd
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tanarokrdl és szakmai mtihelyekr6l készitett rangsor, melyet toronymagasan vezet Isztl
Laszl6 (39 pont), Lovassy Laszlo Gimnazium, Veszprém és Grober Attila, Tiirr Istvan
Gimnazium, Pépa (31,5 pont), a harmadik helyezett gy6ri Révais Orsoss Jozsef (22 pont)
el6tt. A rangsor érdekessége, hogy a legtobb pontot elért févarosi felkészit6 tanar is csak
a 10. helyezést tudta elérni 13 ponttal.

A kozel htsz esztendd kronikajat feldolgozva 6sszegzésként megallapithatd, hogy a
torténelem OKTV-t Zavodszky Géza az 1990-es éveket jelentd rendszervaltozas utan a
megorzés és megujitas egyensulyan alapulva olyan szakmai fundamentumra tudta he-
lyezni, amely az allanddsag mellett folyamatosan képessé tette az dnkorrekciora. Ennek
nyoman szakszertien végre tudta hajtani azokat a valtoztatdsokat, amelyek a verseny
szinvonalanak emelése mellett a valtozé kihivasokra adando relevans valaszok egységét
jelentették. A torténelem OKTV-t ,ujjdalapitod elnok” csak 6t éven keresztiil vezette a
bizottsagot, de szakmai hitvallasa és mentalitasa mind a mai napig meghatarozo jelen-
téség, hiszen az 6t kovetd elnokok is 1ényegében az altala megrajzolt palyan hagytak a
szaktargyi versenyt. Ez persze lehetne véletlen is, de itt nem err6l van sz9, hanem olyan
alapozasrol, amely kiérlelt és tudatosan vallalt szakmai koncepcion (képességfejlesztés,
tehetséggondozas), vilagos, attekinthetd struktarakon (a verseny felépitettsége, a fordu-
16k sorrendje) és az elhivatott szakmai miithely megteremtésével garantalni tudja a nem-
zedékek kozotti parbeszéd fenntartasat és a tovabbépitkezés feltételrendszerét.
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Mellékletek

1. Melléklet
A Torténelem Oktv-Bizottsag Tagjai (1994-2010)

Elnokok

Dr. Zavodszky Géza féiskolai tandr, féigazgato, ELTE TFK, 1992-1996

Dr. Hahner Péter egyetemi docens, JPTE, 1996-1997

Dr. Urban Aladar tanszékvezet egyetemi tanar, ELTE BTK, 1997-1999

Dr. Bertényi Ivan tanszékvezet6 egyetemi tandr, ELTE BTK, 1999-2006

Dr. Szabo Péter egyetemi docens, ELTE BTK, 2006-2009

Dr. Hermann Rébert, hadtorténész, akadémiai doktor, 2009-

Ugyvezeté elnokok

Kaposi Jozsef tantargyi szakértd, tudomanyos munkatars, OKI, OKSZI, 1992-2005
Otvds Zoltan tantdrgyi szakérts, Oktatdsi Minisztérium, vezetd f6tanécsos II. Keriileti
Onkormanyzat, 2005~

Tagok

Dr. ifj. Bertényi Ivan egyetemi tandrsegéd, egyetemi adjunktus PPKE BTK, ELTE BTK,
2006- Cserjés Attila kozépiskolai tanar, Batthyany-Strattmann Laszlé Szakképz6 Is-
kola és Gimndzium, 1992-1997

Dr. Draskéczy Istvan egyetemi docens, ELTE BTK, 1992-

Dr. Estok Janos fdiskolai tandr, ELTE TKF, ELTE BTK, 1994-2007

Foki Tamads kozépiskolai tanar, Fazekas Mihdly Gimnazium, vezetd szaktanacsado,

1994-1997

Dr. Foldesi Margit egyetemi docens, PPKE BTK, 2007-

Dr. Havas Istvan kozépiskolai tanar, Budapesti Piarista Gimnazium, 1992-2006

Dr. Hegyi Klara tudomanyos fémunkatars, MTA Torténettudomanyi Intézet, 1992-1994

Dr. Hermann Rébert tudomanyos munkatars, Hadtorténeti Intézet, 1997-2002, 2009

Herber Attila kozépiskolai vezetStanar, E6tvos Jozsef Gimnazium, 2004-

Dr. Horviéth Jend féiskolai tanar, ELTE TFK, egyetemi docens, BKE, 1994-1997

Dr. Kaposi Jozsef tudomanyos munkatars, OKI/OFI, egyetemi adjunktus, PPKE BTK,

2005-

Ifj. Lator Laszl6 kozépiskolai vezetdtanar, Veres Péter Gimnazium, 1998—

Dr. Oborni Teréz tudomanyos fémunkatars, MTA TTI, 2009-

Dr. Orosz Istvdn egyetemi tandr, KLTE BTK, 1992-1994

Otvos Zoltan kozépiskolai tanar, Badar-Madas Reformétus Gimndzium, Berzsenyi

Gimnézium, 1994-1996, 1998-2005

Dr. Pardanyi Miklés féiskolai docens, ELTE TFK, kozépiskolai igazgatd, Jozsef Attila

Gimndzium, Szent Imre Gimndzium, 1992-

Dr. Pelyach Istvan egyetemi docens, SZTE BTK, 2002-
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Tombor Laszl6 kozépiskolai igazgato, Baar-Madas Reformatus Gimnazium 2007-
Dr. Salamon Konrad f6iskolai tanar, ELTE TKF, 1994-1997

Dr. Sarkozy Istvan kozépiskolai igazgato, alpolgarmester, Kecskemét, 1992-1998

Dr. Szab¢ Péter f6iskolai tanar, ELTE TFK, egyetemi docens, ELTE BTK, 1994-2006
Safran Katalin kozépiskolai tanar, Kozgazdasagi Politechnikum, 2003-2004

Dr. Szabolcs Otté egyetemi docens, ELTE BTK 1992-2000

Szaray Miklos kozépiskolai vezetétanar, Kempelen Farkas Gimnazium, Fazekas Mihaly
Gimnazium, Apaczai Csere Janos Gimndzium, 1997-2005

Dr. Szasz Erzsébet kozépiskolai vezetétanar, Kempelen Farkas Gimnazium, 2005-
Ujvéry P4l kézépiskolai tanar, szaktanacsadd, Pestszentl6rinci Kozgazdasagi
Szakkozépiskola, Fazekas Mihaly Gimnazium, 1992-1997

Varga Akos kézépiskolai vezetStandr ELTE Trefort Agoston Gimnazium, 2001-2003
Dr. V. Molnar Laszl6 egyetemi docens, JPTE, Pécsi Tudomanyegyetem, 1994-2004

2. Melléklet

Torténelem OKTYV palyatételek (1992-2010)

1992/1993

1. Egyhazak, egyhazi szervezetek miikodése és hitélet a falumban (varosomban, sziil6-
helyemen) a XX. szdzadban.

2. Eletméd, miiveltség Bethlen Miklds néletirdsaban.

1993/1994

1. Pazmany Péter, a nemzetnevel§ (kiadott irdsai alapjan).

2. Az 1956-0s forradalom torténete (el6zménye és utdélete) lakohelyemen (falumban,
varosomban, kertiletemben).

1994/1995

1. A polgari alkotmanyossag alapelvei Kossuth Lajos forradalom el6tti munkdssagaban
(kiadott munkaiban 1847 és 1848. mdrcius 15. kozott).

2. Haz és ember (egy épiilet tarsadalomtorténete).

3. Az infrastruktira valtozasai lakohelyemen a vasutépitéstél napjainkig (kozlekedés,
viz, villany, csatorna).

1995/1996

1. A millennium megiinneplésének helyi emlékei lakohelyemen.

2. Egy XX. szazadi magyar polgar.

3. II. Rakdczi Ferenc személyisége a Vallomasok és az Emlékiratok alapjan.

1996/1997

1. Régi mesterségek nyomaban falumban (varosomban, lakéhelyemen).

2. Erkolcsiség és feleldsségvallalas Széchenyi Istvan személyes megnyilatkozasaiban (a
Napl6 és a Doblingi hagyaték alapjan).

3. A szocialis gondoskodas formai és intézményei (allami, egyhdz és magan) lakéhelye-
men 1945 el6tt.
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1997/1998

1. 1848/1849 kiemelked6 helyi polgari vezetdi és/vagy a térség emlékei és emlékhelyei.

2. Az 1848-as alkotmany védelmétdl a fiiggetlenség kikialtasig (az orszaggytilés vitai és
hatdrozatai, valamint az OHB allasfoglalasai alapjan).

3. Olvasodegyletek, kulturalis egyesiiletek, konyvtarak és egyéb kulturdlis intézmények
létesitése és mikodése lakohelyemen 1867 és 1939 kozott.

1998/1999

1. Az dnkényuralom és nemzeti ellenallas emlékei, emlékezései, emlékhelyei lakohelye-
men (falumban, virosomban) 1849-61. kozott.

2. A honvédelem és a katonaeszmény Zrinyi Miklos torténeti és katonai jellegti irasai-
ban.

3. Mentalitds, életmdd, életvitel a szdzadelén az aprohirdetések tiikrében (lakohelyem
sajtoja alapjan 1900-1914 kozott).

1999/2000

1. A torténelmi hitelesség kérdései a Képes Kronikaban (Szent Istvantél Konyves Kal-
man halalaig).

2. Az Arpad-kor emlékei lakéhelyemen és kornyékén.

3. A XIX. szazadi lengyel felkelések és a magyar kozvélemény.

2000/2001

1. Az életmdd és mentalitas Forgach Ferenc emlékirataban.

2. A magyar iskolatigy a XVIII-XIX. szazad forduléjan, az elsé és masodik Ratio Educa-
tionis 6sszehasonlitd elemzése és hatdsa a magyar iskolafejlédésre.

3. A Holocaust torténete lakdhelyemen (falumban, vdrosomban visszaemlékezések, il-
letve irott forrasok alapjan.

2001/2002

1. A torok-magyar problematika Tinddi Lantos Sebestyén munkassaganak tiikrében.

2. Az emigrans Kossuth Lajos és a nemzetiségi kérdés.

3. A burkolt és nyilt diktatara alakulasa 1945 utan lakéhelyemen (falumban, varosom-
ban) visszaemlékezések, illetve irott forrasok alapjan.

2002/2003

1. A Kossuth-kultusz lakéhelyemen.

2. A Rakoczi-szabadsagharc és a nemzetkozi vélemény.

3. Jaték és szorakozas a XV-XVI. szdzadi Magyarorszagon.

2003/2004

1. Haboru és mindennapok a tizendt éves haboru idején.

2. Deak Ferenc politikai irasai az alkotmanyossag visszaallitasara.

3. A kozépfoku ndképzés lakdhelyemen (varosomban) a dualizmus koraban.

2004/2005

1. Hiedelem és valosag a mohacsi csata id6szakaban (Szerémi Gyorgy Magyarorszag
romldsardl cimd miivének torténelmi értéke).

2. Teleki Laszl6 tevékenysége és munkassaga Magyarorszag polgarosoddsaért és a térség
népeinek egyiittéléséért.
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3. A vasut gazdasagélénkito, tajatalakito, varosformalo szerepe lakohelyemen, régidmban.

2005/2006

1. Nemesi életforma Magyarorszagon a XVII. szazadban. Korabeli irott forrasok (nap-
16k, emlékiratok, levelek stb.) és targyi emlékek (épiiletek, hasznalati targyak alapjan).

2. Batthyany Lajos palyaja miniszterelnoki kinevezéséig (nézetei, megnyilatkozasa és
cselekedetei titkrében).

3. Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc helyi szervezédései lakohelyemen, régiom-
ban (bizottsagok, tanacsok, partok, fegyveres csoportok, egyesiiletek stb.).

2006/2007

1. Haboruk, hadsereg, varak Zsigmond kiraly id6szakdban (1387-1437).

2. Hatarokon ativel migracids folyamatok (népmozgasok, ki- és attelepitések) a Karpat-
medencében az 1930-as, 40-es években.

3. Vizépitési munkalatok és hatasuk kornyezetiinkre 1948-ig lakdhelyemen, régiéom-
ban.

2007/2008

1. Foldrajz és torténelem - XV-XVI. szazadi szerzok leirasa Magyarorszagrol.

2. Reformkori magyar utazoék Nyugat-Eurdpa és Amerika képe.

3. Sportélet, sportegyestiiletek lakohelyemen 1945-1990 kozott.

2008/2009

1. Matyas-alak egy vagy tobb (tetszés szerint valasztott) XV-XVILI. szazadi elbeszél6 for-
rasban vagy politikai traktatusban.

2. Nemzeti emlékezés és nemzeti kegyelet 1849-1914 (innepségek, temetések, nemzeti
évtordulok).

3. Helyhatosagi és orszagos valasztasok lakdhelyemen 1920-1947 kozott.

2009/2010

1. Egy magyarorszagi var és birtokosai a kozépkorban (egy var kozépkori torténete la-
kohelyemen vagy annak egy részlete és a varat birtoklo egyik vagy masik csalad tor-
ténete).

2. Allamelméleti irodalom és a fejedelmi hatalom dicséitése a kora tjkori Magyarorsza-
gon.

3. N6k a magyar kozéletben 1867-1945 (sajatossagok, problémadk, hivatas, életutak).

2010/2011

1. Kézmiivesség és/vagy kereskedelem lakohelyemen (régio, varos, kozség) a kozép- vagy
kora ujkorban (pl. egy mesterség torténete).

2. Eltér6 hazai kozjogi elképzelések (pl. E6tvos, Deak, Kossuth) Magyarorszag helyzeté-
rél a Habsburg-birodalomban 1860-1867 kozott.

3. A lengyel-magyar kapcsolatok egy fejezete, egy eseménye, egy jelensége vagy motivu-
ma 1918-1989 kozott.
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